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FOMENTO

Cuadernillo para Docentes del Segundo DE

Ciclo del Nivel Primario COMUNIDADES
LECTORAS

:Coémo Estan?...

En el marco del Plan de Compromiso por la Alfabetizacién que-
remos compartir con ustedes este cuadernillo al que llamamos
“Colectivo de lectura", pensado desde el Ministerio de Educa-
cion de |la Provincia de Corrientes, a través de |la Direccidn de Pla-
neamiento e Investigacion Educativa como una herramienta
pedagodgica y didactica para acompafiar y enriquecer la expe-
riencia lectora mas alla del aula. Es el producto de un trabajo
articulado con la Subsecretaria de Contenidos Audiovisuales, el
Consejo General de Educacion, la Direccion de Politicas Socioe-
ducativas, las Coordinaciones de Educacion Hospitalaria y Domi-
ciliaria y Educacion Intercultural Bilingue, el Centro de Docu-
mentacion e Informacion Educativa y Bibliotecas (CDIE), y la Fundacion Mas
Voces.

Es nuestra intencion brindar a los docentes del Segundo Ciclo del Nivel
Primario, una guia practica y creativa para fomentar una comunidad lectora,
tendiente al desarrollo de habilidades como eje central del proceso educati-
vo, involucrando a diferentes actores, tales como las familias en particular y
la comunidad en general.

En concordancia con la Resol. N° 470/24 del C.F.E. que en su ARTICULO 1°
cita: Acordar que, en el marco de la Resolucion CFE N°426/22, las Jurisdiccio-
nes que asi lo soliciten, podran utilizar la extension de jornada de forma foca-
lizada, en estudiantes con desempeno por debajo de los niveles satisfacto-
rios en lecturay escritura, con el formato: "Jornada Extendida Focalizada con
Agrupamientos Flexibles". El cuadernillo integra aportes y sugerencias para
acompanar las trayectorias escolares, a través del fomento de comunidades
lectoras.

Iniciamos este recorrido definiendo algunas ideas...



¢QUE SON LAS COMUNIDADES LECTORAS?

Las Comunidades Lectoras son espacios donde docentes, estudiantes, fami-
lias y comunidad se reunen para compartir el placer por la lectura. En estas
comunidades, se realizan diversas actividades que fomentan el desarrollo de
habilidades lectoras, la comprension de textos y el gusto por leer. Por lo que
“..sabemos que los buenos lectores se forman en comunidades de lectura,
en las que la socializacidon es un componente clave...” (Munita, 2020, p. 45).

Trabajar la lectura en comunidad es una tarea trascendental que va mas alla
de la simple adquisicion de conocimientos. La lectura, cuando se comparte
y se fomenta en un entorno comunitario, se convierte en un poderoso vehi-
culo de transformacion social y personal.

Promueve el desarrollo del pensamiento critico.

Estimula la creatividad.

Fortalece la autoestima.

Fomenta la colaboracion entre pares.

Promueve el aprendizaje mutuo y el crecimiento colectivo.
Desarrolla habilidades lectoras y de comprension.
Estimula el placer por leer.

Fortalece el sentido de pertenencia.

Crea lazos afectivos.

Promueve la solidaridad.

Abre puertas a la diversidad cultural.

Potencia la comprension y el respeto hacia las diferencias.
Empodera a las personas y las comunidades.

Brinda herramientas para enfrentar desafios.

Contribuye al desarrollo integral de las personas.

¢:COMO EMPEZAR?

El cuadernillo "Colectivo de lectura" ofrece una variedad de propuestas
para implementar en el aula y en la comunidad, las cuales permitiran al
docente realizar un recorrido por diferentes estaciones o paradas. Cada una
de ellas estara destinada a abordar y profundizar aspectos tedricos y practi-
cos. Consta de tres grandes estaciones:

#® Estacion La Teoria: se desarrollan marcos conceptuales generales, nocio-
nes elementales para poder dar continuidad al recorrido hacia la proxima
estacion.



0‘ Estacion Comunidad Lectora: se introducird la nocién de comunidad, sus
caracteristicas y lo que implica reconocerla tanto dentro como fuera del
salén de clases.

0‘ Estaciéon La Practica: se encontrardn con propuestas, sugerencias de traba-
jo y juegos que permitiran abordar una comunidad lectora como asi tam-
bién fomentar habilidades de lectura, invitando a la escucha, la indagacion
y el disfrute de la misma, creando habitos para la vida.

Se hara una parada en el Kiosco: un espacio para profundizar algunas ideas

a través de palabras claves y tips tedricos necesarios para continuar el reco-

rrido.
Las comunidades lectoras son espacios abiertos y acogedores disefados para
todos los estudiantes, sin excepcion. Es fundamental fomentar una cultura de
inclusion que valore la diversidad de intereses, habilidades y ritmos de aprendi-
zaje. En este sentido, resulta esencial trabajar de manera intensiva para garanti-
zar la plena participacion de estudiantes con discapacidad. Al adaptar los ma-
teriales, los recursos y las actividades, podemos crear ambientes donde todos
se sientan valorados y motivados a explorar el mundo de la lectura.

uso de textos en braille, audiolibros, imagenes
descriptivas, etc.

software de lectura, sintetizadores de voz, etc.

para atender
las necesidades especificas de cada estudiante.

capacitar a los docentes en estrategias fomentar la
inclusion.

Es hora de que las comunidades lectoras se conviertan en verdaderos espa-
cios de inclusiéon. Todos tenemos un rol fundamental en este proceso. Do-
centes, bibliotecarios, padres y estudiantes debemos trabajar juntos para
crear ambientes donde todos se sientan bienvenidos y valorados. Al hacer-
lo, estaremos construyendo comunidades lectoras mas fuertes y mas
justas.

Los invitamos a recorrer las diferentes esta-
ciones de este viaje y descubrir como pueden
convertir el aula y los diferentes espacios
escolares, mas allda de una verdadera comuni-
dad de lectores. Destacamos que los lectores
no se forman imponiendo ni obligando. "Los
lectores se hacen con amor a los chicos y fun-
damentalmente con amor a los libros” (Cas-
tronovo de Sentis, 2004, p. 35).




En esta primera estacion, nos situaremos en la teoria. Metaféricamente la
teoria es como un faro en la oscuridad, iluminando el camino del conoci-
miento y guiandonos hacia la comprension profunda de las realidades que
nos rodean. En el ambito académico, la teoria constituye el cimiento sobre
el cual se erige el edificio del saber, proporcionando marcos conceptua-
les, modelos explicativos y herramientas analiticas para desentrahar los
misterios del universo.

Al sumergirnos en la teoria, nos adentramos en un universo de ideas, concep-
tos y paradigmas que nos invitan a reflexionar y cuestionar. Nos brinda la
oportunidad de explorar las raices de las disciplinas, comprender sus funda-
mentos y vislumbrar nuevas posibilidades. La teoria nos desafia a pensar
mas alla de lo evidente, a buscar conexiones ocultas y a imaginar realida-
des alternativas.

En el campo de las ciencias sociales, |la teoria nos permite comprender las
dinamicas socioculturales, econdmicas y politicas que moldean nuestras
sociedades. Nos invita a analizar criticamente las estructuras de poder, los
procesos de cambio social y las interacciones humanas. A través de la teoria,
podemos develar patrones ocultos, identificar desafiosy proponer soluciones
innovadoras.

En resumen, la Estacion La Teoria es un
punto de partida esencial en nuestro viaje
hacia el conocimiento. Nos nutre con ideas
poderosas, nos desafia a pensar en grande y
Nnos prepara para enfrentar los retos intelec-
tuales que se presentaran en nuestro reco-
rrido.



.QUE ES LEER?

Leer es mas que descifrar letras en un papel o escuchar palabras en el aire. Es
un viaje magico que nos transporta a mundos desconocidos, nos permite cono-
cer personajes fascinantes y nos abre las puertas a un universo de conocimien-
to y emociones. Es una aventura intelectual que enriquece nuestra mente,
expande nuestros horizontes y nos transforma como personas.

Leer no es una actividad natural para el nino “(..) nuestro patrimonio genético
no incluye instrucciones para leer ni circuitos destinados a la lectura” (Dehaene,
2015, p.16). Es un proceso de construccion psicolinguistica a través del cual un
lector construye una representacion del texto que lee.

Para aprender a leer, es necesario tomar conciencia de las estructuras del len-
guaje oral: palabras, silabas, fonemas. (Dehaene, 2015, p. 31). Para ello, es impres-
cindible exponerse permanentemente a situaciones de lectura, de escucha, de
oralidad, etc. El lector experto realiza simultaneamente procesos de distinto
orden: reconocer letras, reconocer las palabras, procesar la sintaxis y realizar
inferencias. Estos procesos deben ser adquiridos por un lector aprendiz. La
escuela desempena un rol crucial en este desarrollo.

Un dato interesante: Sagart, Dehaene y Lestienne (2008) sostienen que el len-
guaje hablado llega espontaneamente a los ninos. Mucho antes de aprender a
leer, el nino ya tiene un dominio asombroso del lenguaje hablado. Por lo que la
lectura es un proceso complejo y multifacético que juega un papel fundamen-
tal en nuestro desarrollo personal, académico y profesional. A través de la lectu-
ra, accedemos a un mundo de informacion y conocimiento, ampliamos nuestro
vocabulario, desarrollamos el pensamiento critico y estimulamos nuestra ima-
ginacion. Es por ello que es importante fomentar el habito de la lectura
desde la infancia y crear entornos que favorezcan la lectura en todas las
etapas de la vida.

La lectura es una habilidad fundamental para el desarrollo integral de los nifios.
En este sentido, es importante que los docentes conozcan como y cuando leer
en cuarto, quinto y sexto grado para poder guiar a sus estudiantes en este pro-
ceso de aprendizaje y formacion de comunidades lectoras.

Una buena lectura para Castronovo de Sentis implica “tonos de voz, silencios,
onomatopeyas...La lectura de cuentos, puede ser realizada por diferentes per-
sonas: docentes, abuelos, abuelas, padres, bibliotecaria, etc. para que la musica,
el misterio y el encanto de la literatura entre en el chico desde la cuna” (2005,
p.134).

¢COMO LEER? ALGUNOS TIPOS DE LECTURA

Lectura en voz alta: es una herramienta valiosa para fomentar el amor por
la lectura en los nifnos. Permite que los estudiantes escuchen diferentes
géneros literarios, conozcan nuevas palabras y estructuras gramaticales, y
desarrollen su comprensién auditiva. La lectura en voz alta es, en lectores
aprendices, un predictor confiable de la comprension lectoray ademas per-



mite corregir externamente errores antes de que se produzca un proceso
de internalizacion de operaciones mentales. Se recomienda que los
docentes lean en voz alta a sus estudiantes al menos 15 minutos dia-
rios.

Lectura individual: es fundamental para que los estudiantes desarrollen
su autonomia lectora y puedan disfrutar de la lectura por placer. Se reco-
mienda que los estudiantes lean al menos 30 minutos diarios de
manera individual.

Lectura compartida: la lectura compartida es una estrategia que permite
a los estudiantes interactuar con el texto y con el docente. Se puede reali-
zar en pequenos grupos o en parejas.

Lectura guiada: es una estrategia que permite al docente brindar apoyo a
los estudiantes mientras leen. Se puede realizar en pequenos grupos o de
manera individual.

Lectura en eco: es una estrategia donde el docente lee en voz alta un
texto, luego los estudiantes repiten también en voz alta. Este tipo de
lectura puede realizarse en el aula, en el patio, otros espacios.

:CUANDO LEER?

¢ Lectura durante el tiempo de clase: se recomienda destinar al
menos 30 minutos diarios de la clase a |la practica de diferentes tipos
de lectura, como la lectura en voz alta, la lectura individual, la lectura
compartiday la lectura guiada.

Lectura en casa: se aconseja que los estudiantes lean al menos 30
minutos diarios en sus hogares. L.os docentes pueden enviarles reco-
mendaciones de libros de acuerdo a sus intereses y nivel lector.

¢ Lectura en la biblioteca escolar: |a biblioteca escolar debe ser un
espacio donde los estudiantes puedan acceder a una gran variedad de
libros y revistas. Se sugiere que los docentes organicen visitas regula-
res a la biblioteca y que promuevan el uso de este espacio por parte de
los estudiantes.

CONSEJOS PARA FOMENTAR LA LECTURA EN EL AULA:

o Crear un ambiente alfabetizador: el aula debe tener libros, posters y
otros materiales que promuevan la lectura.

‘-.Seleccionar libros de calidad: los libros que se utilicen en el aula
deben ser de calidad y estar acordes a los intereses y necesidades de
los estudiantes.



4® Permitir la eleccién de los libros: es importante brindar a los estu-
diantes la oportunidad de elegir los textos que deseen leer. Las biblio-
tecas escolares suelen contar con amplia variedad, por lo que se sugie-
re que los docentes se familiaricen con los ejemplaresy los den a cono-
cer a sus estudiantes.

4® Hablar sobre los libros: se recomienda que los docentes dediquen
tiempo a hablar sobre los libros que estan leyendo los estudiantes.
Esto permite que ellos compartan sus ideas y opiniones sobre los
MIismMos.

4% Ser un modelo de lector: los docentes deben ser modelos de lectores
para sus estudiantes. Es importante que estos ultimos vean que sus
docentes disfrutan de la lectura.

La lectura es una habilidad fundamental para el desarrollo integral de los
niNos. Los docentes juegan un papel primordial en el fomento de la
misma. Al conocer comoy cuando leer, y al implementar estrategias para
fomentar la lectura en el aula, los docentes pueden ayudar a sus estu-
diantes a convertirse en lectores competentes y criticos.

o0
Hacemos una parada y bajamos al “Kiosco”

Para comprender una historia necesitamos entender
las relaciones y conexiones entre sus partes. Hacer
estas conexiones en forma explicita e incentivar a los
nifos y nifas a pensar en las motivaciones y senti-
mientos de los personajesy a explicar por qué se com-
| portan de una cierta manera, los ayudara a desarrollar
———————d su capacidad de comprensidén narrativa. La lectura
w— dialégica permite construir la secuencia de eventos
del texto.

ﬂ BRVER

{ (1>

PARA ELLO ES IMPORTANTE:

Seleccionar los libros con historias ricas y complejas, que nos permitan
hacer inferencias.

Preparar las preguntas y comentarios antes de leer un texto.
Usar preguntas claves enfocadas en la trama.
Hacer preguntas durante la lectura, apoyadas en imagenes.

Leer el cuento varias veces, reforzar aspectos que pueden haber pasado
desapercibidos en la lectura.



SEGUNDA PARADA: ESTACION COMUNIDAD LECTORA

En esta estacion, nos embarcaremos en un viaje inspirador para explorar el
fascinante mundo de las comunidades lectoras. Descubriremos coémo la unién
de sujetos apasionados por la lectura puede generar experiencias enriquece-
doras, fomentar el aprendizaje y promover el amor por los libros. Por ello, “este
amor se vive, se siente en el contacto que tenemos con el libro en todos los am-
bientes en que el nino desarrolla su vida” (Castronovo de Sentis, 2004, p. 35).

Las comunidades lectoras son grupos de personas que comparten la pasion
por la lectura y se reunen para explorar, discutir y disfrutar de libros y otras
formas de literatura. Estas comunidades pueden formarse en diferentes con-
textos, como escuelas, bibliotecas, clubes de lectura, comunidades virtuales en
linea, entre otros.

El objetivo principal de las comunidades lectoras es fomentar la lectura y pro-
mover la comprension y el intercambio de ideas entre sus miembros. Al
unirse a una comunidad lectora, las personas tienen la oportunidad de expan-
dir su conocimiento literario, descubrir nuevas obras, explorar diferentes géne-
ros y estilos de escritura, y desarrollar habilidades de analisis y reflexion critica.
Las comunidades lectoras ofrecen un espacio seguro y enriquecedor donde los
participantes pueden compartir sus experiencias de lectura, expresar sus opi-
niones, plantear preguntas y dialogar sobre los temas y mensajes presentes en
los libros. Estas interacciones fomentan la construccion de vinculos sociales, el
desarrollo del pensamiento critico y la mejora de las habilidades de comunica-
cion.

Ademas, las comunidades lectoras suelen organizar actividades complemen-
tarias, como encuentros con autores, clubes de lectura, presentaciones litera-
rias, talleres de escritura creativa y eventos de promocion de la lectura en la
comunidad. Estas actividades fortalecen la motivacion y el compromiso de los
participantes con la lectura, generando un ambiente propicio para el enriqueci-
miento personal y el crecimiento intelectual.



Dichas comunidades desempenan un papel fundamental en la promocion
de la lecturay el desarrollo de habilidades literarias en un entorno colaborati-
vo y estimulante. Al respecto, es importante “que el nino vea a los adultos
leer, leer con placer, agrado, con ganas...” (Castronovo de Sentis, 2004, p. 35).

Por consiguiente, se mencionan algunos de los componentes que carac-
terizan a una comunidad lectora, entre ellos:

#® La interaccién social: las comunidades lectoras fomentan la interaccion
social alrededor de la lectura, promoviendo el didlogo y la discusion entre
sus miembros.

4% La comprensiéon compartida: los miembros de una comunidad lectora
comparten la comprension de los textos que leen, enriqueciendo su inter-
pretacion a través del intercambio de ideas y perspectivas.

4% La diversidad de lecturas: las comunidades lectoras suelen abarcar una
amplia gama de textos, lo que permite a sus miembros explorar diferen-
tes géneros, estilos y autores.

4% El aprendizaje continuo: al participar en una comunidad lectora, los indi-
viduos contindan aprendiendo y creciendo como lectores, expandiendo
sus horizontes literarios y desarrollando habilidades de analisis y critica.

4% El sentido de pertenencia: las comunidades lectoras pueden generar un
sentido de pertenencia y camaraderia entre sus miembros, creando un
espacio donde se sientan valorados y comprendidos.

4% El fomento de la lectura: al promover la lecturay el dialogo en torno a los
textos, las comunidades lectoras contribuyen al fomento de la lectura en
la sociedad en general.

4% La participacion activa: los miembros de una comunidad lectora partici-
pan activamente en las actividades propuestas, contribuyendo con sus
ideas y experiencias para enriquecer la experiencia colectiva.

4% La reflexioén critica: las comunidades lectoras fomentan la reflexion criti-
ca sobre los textos, animando a sus miembros a cuestionar, analizar y con-
textualizar lo que leen.

En este sentido, es fundamental comprender la dinamica y el impacto de las
comunidades lectoras en el fomento de la lectura y el desarrollo de habilida-
des literarias.

Al promover las comunidades lectoras en las escuelas primarias de la provin-
cia de Corrientes, se pueden lograr varios beneficios significativos:

Fomento de la lectura: ayudan a crear un entorno en el que la lectura se
valore y promueva activamente. Al involucrar a los estudiantes en activi-
dades de lectura compartida, discusiones literarias y recomendaciones
de libros, se estimula el interés y el gusto por la lectura.



Mejora de las habilidades de lectura: al participar en actividades de
lectura en grupo, los estudiantes tienen la oportunidad de practicar y
desarrollar habilidades de comprension lectora, fluidez y vocabulario. El
intercambio de ideas y discusiones sobre los textos les permite profun-
dizar su comprension y analizar diferentes perspectivas.

Expansion del horizonte literario: las comunidades lectoras ofrecen a
los estudiantes la oportunidad de explorar una amplia gama de géne-
ros literarios y autores. Al tener acceso a una variedad de libros y recibir
recomendaciones de otros miembros de la comunidad, los estudiantes
pueden diversificar sus lecturas y descubrir nuevas obras y tematicas.

Desarrollo del pensamiento critico: al participar en discusiones litera-
rias y debates, los estudiantes aprenden a expresar sus opiniones, argu-
mentar sus puntos de vista y escuchar perspectivas diferentes. Esto
promueve el pensamiento critico y la capacidad de analisis, asi como la
apertura a la diversidad de ideas y valores.

‘Fortalecimiento de vinculos sociales: las comunidades lectoras
fomentan la interaccion entre estudiantes, docentes y padres de fami-
lia. Estas interacciones crean un sentido de pertenencia y camaraderia,
fortaleciendo los lazos comunitarios dentro de la escuela. Ademas, al
involucrar a las familias en las actividades de lectura, se crea un puente
de comunicacion entre la escuela y el hogar.

Desarrollo de habilidades de expresién oral y escrita: al participar en
discusiones literarias y actividades de escritura creativa, los estudiantes
mejoran sus habilidades de comunicaciéon oral y escrita. Aprenden a
articular sus ideas, argumentar sus opiniones y expresarse de manera
efectiva, lo cual es fundamental para su desarrollo académico y perso-
nal.

Promocioén de la cultura local: las comunidades lectoras pueden des-
tacar la literatura y las historias locales, promoviendo la valoracion de la
cultura propia de la provincia de Corrientes. Esto ayuda a los estudian-
tes a conectar con su entorno y a apreciar la diversidad cultural de su
regién. (ver pagina 55)

¢SE ANIMAN A CONVERTIR SUS INSTITUCIONES EN COMUNIDADES
LECTORAS Y QUE TODOS LOS DOCENTES SE SUMEN A ESTE VIAJE?

En primer lugar, es sumamente importante elaborar un DIAGNOSTICO, una
especie de sondeo, sobre lo que posee nuestra comunidad. Se puede utilizar
cualquier instrumento que les permita obtener informacidn: encuestas,
cuestionarios, visitas, etc.

A modo de ejemplo, se propone el cuestionario “Conociendo mi comunidad”.



1. ¢Existen lugares de esparcimiento cerca de la escuela?

Plazas
Parques
Costanera
Centro
Otros:

3. ¢Hay bibliotecas por la zona?

- Si

- No

4. ;(Qué instituciones se encuentran en la comunidad?
* CAPS

* Policia

* Hogar de ancianos

* Bomberos

* Escuelas

+ Otros:




Entrevistas

Las entrevistas pueden ser estructuradas, semiestructuradas o no estructura-
dasy permiten obtener informacion mas detallada y profunda de los encuesta-
dos.

Ejemplo de guia de entrevista para bibliotecas:

1. ;Cuantas visitas diarias reciben?

2. ;Qué servicios presta la biblioteca a la comunidad lectora?
e Lectura en sala
e Préstamo al aula
e Préstamos a domicilio

e Reserva
* Renovacion

3. ;Hay algun aspecto del servicio que crees que podria mejorarse?

4. ;Qué actividades de promocion de la lectura realizan? Por ejemplo: ¢ mara-
tén de lectura, la hora del cuento, circulos de lectores, talleres de lectura, etc.?

5. Entre otras...

Recuperado de: CDIE 2023 Relevamiento de Bibliotecas Escolares y Espe-
cializadas (Nivel Primario, Secundario y Superior) septiembre 2023.

Observacion

La observacion directa permite recolectar datos sobre el comportamiento de
los individuos en un entorno natural sin interactuar directamente con ellos.

Ejemplo de formato de observaciéon para un sondeo sobre el uso de espa-
cios de lectura en una biblioteca:

Fechay hora de la observacion.
NUmero de personas presentes.

Distribucion de personas por area (ej. seccion de adultos, seccion infantil,
area de computadoras, etc.).

Actividades observadas (lectura, uso de computadoras, interaccion con el
personal, etc.).

Comentarios adicionales.



¢QUE DEBE CONSIDERARSE A LA HORA DE REALIZAR UN RELEVAMIENTO DE
DATOS - SONDEO?

1. Diagnosticar el contexto: analizar el nivel de interés por la lectura en la
institucion, en la comunidad, asi como las practicas actuales relacionadas
con la promocién de la lectura.

2. Establecer objetivos claros: definir qué esperan lograr al implementar
comunidades lectoras en sus instituciones. Esto podria aumentar el habito
de lectura, mejorar las habilidades de comprension lectora, fomentar la
creatividad, entre otros.

3. Disenar un plan de accion: elaborar un plan detallado que incluya
actividades, recursos necesarios, plazos y responsabilidades.

4. Promover la lectura: organizar actividades regulares que fomenten la
lectura, como clubes de lectura, concursos, ferias del libro, visitas a
bibliotecas, entre otros.

5. Crear espacios dedicados a la lectura: disefiar dreas acogedoras con una
amplia variedad de libros para que los miembros de la comunidad puedan
disfrutar de la lectura.

6. Involucrar a las familias: comunicar a los padres y tutores sobre la
importancia de la lectura y como pueden apoyar esta iniciativa desde el
hogar.

Estos son solo algunos pasos iniciales para convertirse en una institucion
con puentes a comunidades lectoras. Cada institucion puede adaptar los
mismos segln sus necesidades y recursos disponibles.




TERCERA PARADA: ESTACION PRACTICA
PREPARANDO EL TERRENO PARA EL FOMENTO DE COMUNIDADES LECTORAS

Primer paso: jConstruyendo el plan lector para cada comunidad! Un viaje a
través de la planificacion estratégica

Esta parada técnica es esencial; nos embarcaremos en la construccion del pilar
fundamental para el éxito de nuestra comunidad lectora: el plan lector. Descu-
briremnos coémo disenar una hoja de ruta estratégica que guie nuestras accio-
nesy asegure el fomento efectivo de la lectura en nuestra comunidad.

¢QUE ES UN PLAN LECTOR/ ITINERARIO LECTOR?

Un plan lector es una herramienta fundamental para organizar, promover y
orientar la practica de la lectura en una institucion educativa, y fuera de ella. Es
como una brujula que guia a estudiantes, docentes y familias en un viaje emo-
cionante por el mundo de la literatura y el conocimiento.

iElijan las propuestas que mejor se adapten a sus contextos!

Se comparte un ejemplo de PLAN LECTOR para que puedan poner en practica
e identificar sus componentes:

Primera etapa - DIAGNOSTICO

mCONOCER lo que leen o les gusta leer a los chicos. Dialogar con ellos
e indagar gustos y preferencias.

REVISAR |os libros que hay en el salon (si los hubiera).

VISITAR la biblioteca, ponerse en contacto con él o la bibliotecaria
encargado/a de bibliotecas. Revisar las colecciones de libros.

LISTAR, y comparar los tipos de textos encontrados.



Segunda etapa - ACCION

es importante destacar que los distintos propdsitos condicionan la
experiencia lectora. Compartimos algunos propodsitos de lectura: leer por curio-
sidad, leer para jugar (instructivos, leer para interactuar, leer para aprender, leer
para hacer, entre otros).

IDENTIFICAR LA RUTA LITERARIA, seleccionar diferentes tipos de
textos que se relacionan segun ciertos parametros.

MEVALUAR Y AJUSTAR, realizar evaluaciones periddicas para medir el

impacto de las comunidades lectoras y realizar ajustes segun los resultados
obtenidos.

Ejemplos de evaluacion: encuestas - Club de lectura: registro de participacion
y comentarios - Evaluacion de proyectos de lectura - Anadlisis de préstamos
bibliotecarios - Recoleccidon de testimonios, etc.

:QUE ES?

Es un espacio fisico especialmente disefado y acondicionado para fomentar y
promover la lectura entre los estudiantes. Por lo general, se trata de un area
acogedora y atractiva donde ellos pueden disfrutar de la lectura de manera
placenteray relajada.

Estos espacios suelen estar equipados con estanterias, que contienen una
variedad de libros apropiados para la edad de los estudiantes, asi como tam-
bién mobiliario cdmodo, alfombras o sillones, que inviten a los niRos a sentarse
y sumergirse en la lectura.

El objetivo principal de un rincén de lectura es crear un ambiente propicio
para que los estudiantes desarrollen el habito de la lectura de forma auté-
noma, disfruten de historias interesantes, amplien su vocabulario y mejo-
ren su comprension lectora.

Ademas, suelen ser utilizados para realizar actividades relacionadas con la
lectura, como sesiones de cuentacuentos, clubes de lectura, intercambio de
libros, entre otras dinadmicas que fomenten el amor por la lectura.

¢COMO SE ARMA UN RINCON DE LECTURA?

Un rincon de lectura para estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado debe
tener varios elementos clave para fomentar la lectura.



<

buscar un lugar tranquilo y bien iluminado dentro del
salon de clases o en la escuela para dedicar al rincon de lectura.

reunir una coleccion diversa de libros que se encuentren en la
institucion, para la edad y el nivel de lectura de los estudiantes. Incluir libros
de ficcion, no ficcion, poesia, coOmics, entre otros géneros.

si es posible, usar estantes para organizar los libros. Los
mismos estudiantes pueden confeccionarlos con cajas de maderas pintadas
o decoradas. Es fundamental que tengan sentido de pertenencia y que sea
de interés para su edad.

agregar almohadones que inviten a los estudiantes a rela-
jarse mientras leen. Cada nifio/a puede traer su propia manta, o algun ele-
mento que le sirva para estar tranquilo y comodo.

personalizar el rincéon con carteles que promuevan la
lectura, murales pintados por los propios estudiantes o guirnaldas hechas
con materiales reciclados. jQue sean ellos mismos quienes lo hagan!

animar el rincén con actividades como
sesiones de cuentacuentos, clubes de lectura, concursos literarios u otras
dinamicas que motiven la participacion activa de los estudiantes.

Recuerden que |lo importante
es crear un espacio gue invite a
los estudiantes a sumergirse en
la lectura y disfrutar del mundo
de los libros. Con creatividad y
trabajo en equipo, es posible
armar un rincon de lectura que
estimule el habito lector .



,\-‘ ' ’v‘ ¢Les parece si descansamos y hacemos una
parada técnica?
Bajaremos a un Kiosco, en el mismo
e , podran encontrar diferentes propuestas
s "% de lectura en voz alta.

‘ Lectura de cuentos clasicos.

‘ Libros de rimas y poesias, por ejemplo: “A la rueda, rueda" de Laura
Devetach. Estos pueden ser leidos y cantados en grupo.

‘ Libros interactivos: utilizando coédigos QR.

‘ Obras teatrales - breves.

Titulo: "Un Arbol de los Deseos”

Personajes:

Ana: Una nina sohadora y valiente.

Juan: El mejor amigo de Ana, siempre dispuesto a ayudar.

Sofia: Hermana menor de Juan, curiosa y traviesa.

Abuela Rosa: Una mujer sabia que cuenta historias a los nifos.

El Arbol Magico: Un arbol que habla y concede deseos.
Se sugiere dialogar sobre el significado de los valores que se mencionan en
la obra. Qué ideas previas tienen, en gué momento las ponemos en practi-
ca, etc.
Escena 1. En la plaza del barrio
(La escena se desarrolla en una pequefa plaza. Hay un banco, un arbol

grandey algunos juegos infantiles. Ana y Juan estan sentados en el banco,
conversando).



Ana (mirando el arbol): -;Te imaginas, Juan? La abuela Rosa dice que ese
arbol es magico.

Juan (riendo): -; Magico? jJajaja!

Ana: -No, en serio. Ella dice que, si le pedimos un deseo con todo el cora-
zon, el arbol nos lo concede.

Juan (incrédulo): -Yo no creo en esas cosas. Pero... ; no perdemos nada con
intentarlo?

(Entra Sofia corriendo).
Sofia: —jHola! ;Qué estan haciendo?

Ana: -Estamos mirando el arbol magico. La abuela dice que concede
deseos.

Sofia: -jQué emocionante! jYo quiero pedir un deseo!
Juan: -Bueno, ¢y qué le vamos a pedir?

Ana (pensativa): ~Algo que ayude a todos... (Qué tal si pedimos que nues-
tro barrio sea un lugar mejor para vivir?

Sofia: -iSi! jQue todos tengan lo que necesiten!

Escena 2. Frente al arbol

(Los ninos se acercan al arbol y se colocan en circulo alrededor de él).
Ana: -Arbol magico, arbol magico, te pedimos de corazon...

Juan: -Que nuestro barrio sea un lugar mejor para todos. Que no haya peli-
gro.

Sofia: -Que nadie pase hambre ni frio, y que todos seamos felices.

(De repente, el arbol comienza a brillar y se escucha una voz profunda).
Arbol Magico (con voz potente): -Nifios valientes, sus deseos seran conce-
didos. Pero recuerden, la verdadera magia esta en sus acciones. Ayudando
a sus vecinos, trabajando juntos, podran hacer que sus suenos se convier-
tan en realidad.

Escena 3. La plaza, unas semanas después.

(La plaza esta mas limpia y animada. Los nifos juegan y los vecinos conver-
san animadamente. La abuela Rosa se acerca a los ninos).

Abuela Rosa: -Veo que el arbol magico ha hecho su trabajo. Pero mas



importante, veo que ustedes han trabajado duro para mejorar el barrio.

Ana: -Si, abuela. Organizamos actividades, limpiamos y ayudamos a quienes
lo necesitan.

Juan: -Nos dimos cuenta de que juntos podemos lograr grandes cosas.
Sofia: —-jY ahora nuestro barrio es un lugar feliz!

Abuela Rosa (sonriendo): -Esa es la verdadera magia, nifos. El poder de la
comunidad y el amor por los demas.

Todos: -iSi!

Adaptacion del Equipo Técnico Colectivo de Lectura. Direccion de Planeamiento e Investiga-
cion Educativa.

CLUB DE LECTURA FAMILIAR

(QUE ES?

Un club de lectura familiar es un espacio en el que padres,
madres, hijos e hijas, e incluso otros miembros de la familia, se
rednen para compartir la experiencia de la lectura. En este tipo
de club, las familias eligen un libro para leer juntas y luego se
rednen en un horario acordado para discutirlo, compartir sus
opiniones y experiencias relacionadas con la lectura.

Promueven la lectura en familia, fomentan el intercambio de ideas
y fortalecen los lazos afectivos a través de la literatura. Ademas, ofre-
cen la oportunidad de explorar diferentes géneros literarios, descu-
brir nuevas historiasy personajes, y disfrutar de la lectura en compa-
Ala.

Estos pueden ser organizados por escuelas, bibliotecas, centros
comunitarios o simplemente surgir de forma espontanea entre
familias que comparten el interés por la lectura. Son espacios idea-
les para inculcar el habito de la lectura desde temprana edad y para
crear recuerdos compartidos alrededor de los libros.

Recuperado de: Yaniselli, O. (2023). Clase 3: Los clubes de lectura: una posibilidad cierta
para la refundacién de comunidades lectoras. Buenos Aires. Ministerio de Educaciéon de la
Nacion.

¢COMO SE REALIZA UN CLUB DE
LECTURA FAMILIAR?

Para organizar un club de lectura en la escuela dirigido por docen-
tes y destinado a familias y estudiantes de cuarto, quinto y sexto
grado, se pueden seguir los siguientes pasos:



1. Definir el propésito: establecer claramente los objetivos del club de lectu-
ra, como por ejemplo: fomentar la lectura en familia, promover la com-
prension lectora y crear un espacio de interaccion entre docentes, estu-
diantes y sus familias.

2. Seleccionar libros: invitar a las familias y docentes a proponer titulos de
libros que les gustaria leer y discutir. Es importante elegir libros que sean
adecuados para las edades de los estudiantes y que puedan generar
debate e interés tanto en ninos como en adultos.

3. Establecer horarios y frecuencia: definir un horario regular para las reu-
niones del club de lectura, teniendo en cuenta la disponibilidad tanto de
las familias como de los docentes y estudiantes. Puede ser mensual o
bimensual para permitir una lectura pausada y reflexiva.

4. Elegir un lugar adecuado: buscar un espacio cémodo y acogedor dentro
de la escuela para llevar a cabo las reuniones del club, asegurandose de
gue sea accesible para las familias.

5. Promocionar: anunciar el club de lectura a través de comunicados escola-
res, invitaciones personalizadas para las familias, charlas en las aulas, y
cualquier otro medio que permita llegar a todos los integrantes.

6. Participar de manera activa: fomentar la participacion activa tanto de
docentes, estudiantes como familias, promoviendo un ambiente inclusivo
donde todos puedan expresar sus opiniones libremente.

7. Ofrecer actividades complementarias: considerar la posibilidad de reali-
zar actividades complementarias como presentaciones, dramatizaciones
o dinamicas relacionadas con los libros leidos para hacer la experiencia
mMas enriquecedora.

8. Brindar apoyo docente: contar con el apoyo activo de los docentes para
guiar las discusiones, proporcionar recursos adicionales y fomentar una
atmosfera positiva en torno a la lectura.

El “Libro Itinerante” es una iniciativa que busca fomentar la lectura y for-
talecer el vinculo entre la familia y la escuela a través de la circulacién de
libros entre los estudiantes y sus hogares. Este proyecto tiene como objeti-
vO principal promover la lectura como una actividad compartida entre
padres, madres, hijos e hijas, y la comunidad educativa en general.

El funcionamiento del Libro Itinerante es el siguiente: los estudiantes reci-
ben un libro en préstamo de la escuela para llevar a casa, donde lo leen junto
a sus padres o familiares. Posteriormente, comparten sus experiencias de



lectura en el ambito escolar y devuelven el libro para que otro estudiante pueda
disfrutarlo. De esta manera, se establece un puente entre el entorno familiar y
escolar, promoviendo la participacion activa de los padres en el proceso de
lectura de sus hijos.

Este tipo de iniciativas busca crear un ambiente propicio para el intercambio de
ideas, emociones y aprendizajes alrededor de la lectura, involucrando a toda la
comunidad educativa en el fomento de este habito. Ademas, el Libro Itinerante
puede contribuir al enriguecimiento del acervo literario de las familias, al facili-
tar el acceso a libros que tal vez no estarian disponibles en sus hogares.

El Libro Itinerante actila como un puente entre la familia y la escuela al pro-

mover la lectura como una actividad compartida, fortaleciendo asi los lazos

entre ambos entornos y fomentando el amor por los libros tanto en la casa
como en el ambito escolar.

¢:COMO SE ORGANIZA?

El Libro Itinerante se organiza siguiendo un proceso que involucra a la escuela,
los estudiantes y sus familias. A continuacion, se comparte los pasos comunes
sugeridos para organizar este proyecto:

1. Seleccion de libros: la escuela elige una coleccién de libros adecuados para
la edad y el nivel de lectura de los estudiantes. Es importante incluir variedad
de géneros, temas y autores para captar el interés de los ninos y ninas.

2. Registro y préstamo: cada estudiante selecciona un libro de la colecciény se
registra en un sistema o cuaderno designado para llevar un control del prés-
tamo. Se establece un plazo razonable para que los nifos puedan disfrutar
del libro en casa antes de devolverlo.

3. Participacion familiar: se informa a las familias sobre el proyecto y se les
invita a participar activamente en la lectura del libro junto a sus hijos.
Pueden realizarse reuniones informativas o enviar comunicaciones escritas
para explicar el funcionamiento del Libro Itinerante.

4. Registro de experiencias: se motiva a los estudiantes y sus familias a com-
partir sus experiencias de lectura a través de diarios, fotografias, dibujos u
otros medios. Esto puede hacerse de forma escrita o digital, segun las posibi-
lidades de la escuela y las familias.

5. Encuentro en la escuela: una vez que los estudiantes han tenido la oportu-
nidad de leer el libro en casa, se organiza un encuentro en la escuela donde
comparten sus vivencias, emociones y aprendizajes relacionados con la
lectura. Este intercambio puede realizarse en forma de circulos de lectura,
presentaciones orales o actividades recreativas.

6. Devolucion y nueva seleccion: los estudiantes devuelven el libro prestado y
seleccionan uno nuevo para llevar a casa, renovando asi el ciclo del Libro
ltinerante.

Es fundamental establecer una comunicacion clara con las familias, ofrecer
apoyo en caso de que surjan dudas o dificultades, e incentivar la participa-
cion activa tanto de los estudiantes como de sus padres o cuidadores.



Una mateada y picnic literario es una actividad
gue combina el placer de disfrutar de la lectura
con el compartir al aire libre en un ambiente
distendido y familiar.

Durante una mateada y picnic literario, las fami-
lias y la comunidad se rednen en un espacio al
aire libre, ya sea un parque, o area recreativa, y
comparten la experiencia de la lectura en un
entorno natural y relajado.

En este tipo de encuentros, se invita a las familias
a traer sus propios libros, mantas o sillas para
sentarse comodamente, asi como también a compartir algun alimento o
bebida para disfrutar durante la actividad.

La idea es que cada participante elija un libro de su agrado y dedique un
tiempo a la lectura individual, ya sea en silencio o compartiendo fragmentos
interesantes con los demas. Ademas, se pueden organizar actividades comple-
mentarias como intercambio de libros, lecturas en voz alta para los mas peque-
Aos, juegos relacionados con la lectura, entre otras.

La mateada y picnic literario busca promover el habito de la lectura en un con-
texto distendido y agradable, fommentando el intercambio de experiencias y
recomendaciones entre las familias y miembros de la comunidad. También
ofrece |la oportunidad de disfrutar del contacto con la naturaleza mientras se
comparte el gusto por los libros.

¢:COMO SE ORGANIZA?

Para organizar una mateada y picnic literario es importante seguir algunos
pasos para garantizar que la actividad sea exitosa y disfrutable para todos los
participantes.

designar un equipo organizador que se encargue de planificar
todos los detalles del evento, desde la seleccion del lugar hasta la difusion de la
actividad. Es importante establecer una fecha y horario conveniente para la
mayoria de las familias y miembros de la comunidad.

elegir un espacio al aire libre adecuado para la mateada
y picnic literario, gue cuente con areas verdes, mesas o zonas de descanso. Ase-
gurarse de contar con permisos necesarios en caso de ser un espacio publico.

crear invitaciones o comunicados para enviar a las
familias y a la comunidad, donde se explique el propdsito del evento, qué llevar
(libros, bebidas, alimentos) y cualquier otra informacion relevante.



planificar actividades complementarias
como intercambio de libros, lecturas en voz alta, juegos relacionados con la
lectura, concursos literarios o talleres creativos.

organizar los recursos necesarios como mesas, sillas, mantas,
bebidas calientes (en el caso de la mateada), y coordinar con los participantes
para que traigan sus propios alimentos para compartir durante el picnic.

fomentar la participacion activa a través de reco-
mendaciones de libros, dinamicas de lectura compartida y espacios para que
los asistentes compartan sus experiencias literarias.

Es fundamental mantener una comunicaciéon fluida con las familias y
miembros de la comunidad para asegurar su participacioén e involucramien-
to. El objetivo es crear un espacio acogedor donde se promueva el amor por
la lectura y se fortalezcan los lazos entre los participantes.

:QUE SON?

Las bibliotecas escolares son centros de recursos de informacion que tienen
como finalidad fortalecer las trayectorias educativas de sus usuarios me-
diante la Alfabetizacion Informacional (ALFIN), entre otros servicios. Su
ambito es la escuela y sus destinatarios son los estudiantes, los docentes y las
familias. La escuela puede tener una biblioteca considerada “sede central” y
colecciones de aula en cada salon de clases.

Segun el Relevamiento de Bibliotecas Escolares, implementado por el Centro
de Documentacion e Informacion Educativa y Bibliotecas (CDIE) de la Direc-
cion de Politicas Socioeducativas del Ministerio de Educacion de Corrientes en
2023, el 21% de las bibliotecas indicd que realiza |la formacion de lectores a toda
la comunidad educativa; el 32% afirmo que lleva a cabo esta formacion al inicio
del ciclo lectivo, dirigida a los estudiantes; el 28% respondié que brinda la
formacion de lectores a quienes se acercan a la biblioteca; y el restante 19%
senald que no realiza dicha formacion.

De ahilaimportancia de fomentar la lectura -en diferentes soportes y forma-
tos- desde las bibliotecas escolares como recursos de informacion. Este ser-
vicio denominado “Formacion de Usuarios” abarca la Alfabetizacion Informa-
cional (ALFIN), entendida en palabras de Campal Garcia (2006):



Cuando hablamos de Alfabetizacion
Informacional (..) nos referimos a una
capacidad compleja, importante para
todas las personas: la capacidad de
acceder, comprender, evaluar, usar vy
comunicar la informacion de modo
reflexivo y adecuado al fin. Se considera
gue esta capacidad es importante para el
aprendizaje permanente y para participar
activa y conscientemente en nuestra
sociedad. Se entiende que puede incluir
desde la alfabetizacion basica a la digital,
como un concepto amplio, inclusivo, que
amplia e incluye muchos de los contenidos
de la formacion de wusuarios. (Campal
Garcia, 2006, p. 11)

TT———

Los bibliotecarios -o los responsables de bibliotecas- al realizar
acciones ALFIN en la comunidad educativa, brindan una estrategia
gue acompana los procesos de aprendizaje en un espacio diferen-
te al del aula. Desde la Biblioteca Nacional de Maestras y Maestros,
implica “promover la adquisicion de las habilidades necesarias
para tratar la informacion de manera critica, saber cobmo organizar
los procesos de investigacion o busqueda y finalmente, tomar
decisiones sobre la manera de comunicarla ética y eficaz” (BNM,
2024, p. 5). A su vez, resulta interesante proponer actividades de
formacion de usuarios de bibliotecas en las comunidades de lectu-
ra.

Recuperado de: Campal-Garcia, Maria-Felicidad. (2006) Dossier:
Practicando ALFIN. Educacion y Biblioteca. n. 156, p. 48-141. Dispo-
nible en:

http://eprints.rclis.org/10109/ \\
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http://eprints.rclis.org/10109/

:COMO SE ORGANIZAN?

Actividad de reordenamiento de la coleccién literaria de la biblioteca escolar.

Un grupo de estudiantes (adaptable de acuerdo al espacio de la biblioteca)
ingresa para realizar la propuesta que parte de una necesidad de informa-
cion. Se les pregunta a los estudiantes sobre las tematicas que les gustaria
leer en libros. Ellos propondran diversos topicos, por ejemplo: dragones,
autos, emociones, etc. Cuanto mas creativa sea la necesidad de informa-
cion, mas interesante se volvera la actividad (ej.: “quisiera leer sobre tropie-

zos”, "suenos y deseos”, “el color verde”, “personajes valientes”, “las familiares”,
entre otros).

Luego, en grupos de tres integrantes, los empezaran a buscar entre la colec-
cion literaria de la biblioteca, libros que cumplan con la tematica (es impor-
tante que estos estén a su alcance, sean fisicamente accesibles). Es posible
gue un texto aborde mas de una tematica y deban compartirlo o que no
encuentren ejemplares disponibles para algunas tematicas propuestas.

Las habilidades de comprension lectora que se desarrollaran a través de esta
actividad se dividiran en tres fases:

Prelectura: leer |a tapa, contratapa y paratextos para una primera seleccion
(busqueda de la informacion y seleccion con criterios definidos).

Lectura: verificar si, en efecto, el libro leido se relaciona con la tematica elegi-
da (valoracion y evaluacion de la informacion).

Poslectura: completar una ficha con los libros que conforman ese itinerario
(uso de la informacién generando un producto escrito).

Se propone trabajar con la siguiente ficha/ registro:

Tema Elegido

Nombre de/los investigador/es




Materiales Consultados

Ubicacion en

Autor Titulo Editorial Ciudad Ano e
la Biblioteca

Como cierre de la actividad, los estudiantes podran confeccionar carteles y
sefaléticas de cartulina con el nombre de su itinerario y devolver los libros a
las estanterias con este nuevo ordenamiento y la lista que lo conforma a un
costado.

Se los invita a indagar sobre textos literarios y no literarios:
‘“Maletl'n Feria Info Katu” producido por el area de Bibliotecas Escolares
del CDIE de la Direccion de Politicas Socioeducativas del Ministerio de

Educacion de Corrientes:;

https://drive.google.com/drive/folders/1sFUR91gFeXJ1eINtPKSZ-
MkgCvbPSEMIF?usp=sharing

“‘Alfabetizacién Informacional (ALFIN). Definiciones, conceptos y etapas
qgue la componen” producido por la Biblioteca Nacional de Maestros.
Ministerio de Educacion de la Nacion.

http:/www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL008656.pdf

“Cristal, gata de biblioteca: derechos de autor” producido por la Biblioteca
Nacional de Maestros. Ministerio de Educacion de la Nacion.

http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL008673.pdf

“Itinerarios lectores: Propuesta didactica para el uso de bibliotecas” pro-
ducido por el Ministerio de Educacion de Chile.

https://rural.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/22/2018/06/Intinerario
s-lectores-libro.pdf



https://drive.google.com/drive/folders/1sFUR91gFeXJ1eINtPKSZMkgCvbPSEM1F?usp=sharing
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL008656.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL008673.pdf
https://rural.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/22/2018/06/Intinerarios-lectores-libro.pdf

cPor qué?

Es importante organizar un taller,
TALLERES DE FOMENTO ol e
DE LA LECTURA EN posible. g
COMUNIDADES LECTORAS

¢COMO SE
ORGANIZA?
o0
¢QUE SON?

Hay muchas concepciones sobre lo que es un taller
de oralidad o de escritura creativa. En este caso, se
apunta a espacios que permitan la lectura de obras
literarias, incluyendo también otros soportes como
videos o audiocuentos. Posteriormente, se busca
fomentar la reflexion en torno a las tematicas desa-
rrolladas en dichos textos.

Finalidad de esta actividad y de los itinerarios de lectura

“La lectura es una experiencia vital que
abre las puertas a desplazamientos, a
cuestionamientos, a formas de lazos socia-
les diferentes” (MEC; 2017, p. 5).

Para crear comunidades de lectura es importante construir la identidad litera-
ria en los lectores. Para ello, se deben implementar estrategias que respondan
a los gustos personales y compartidos de los textos, desarrollando la alfabetiza-
cion informacional, la competencia literaria, la comprension lectora y la asigna-
cion de sentidos.

La reorganizacion de la coleccion literaria de una biblioteca escolar en forma de
itinerarios, es una estrategia didactica para la formacion de lectores, que “per-
mite la planificacion de una ruta literaria, por medio de la seleccion mediada de
diferentes tipos de textos, que logran relacionarse entre si, a partir de criterios
especificos” (MEC; 2017, p. 6).

Se tienen en cuenta las preferencias de los lectores, sus necesidades y la gene-
raciéon de comunidad al compartir un libro que puede asignarse a mas de un
itinerario; el cual nunca es acabado, sino que, por el contrario, esta abierto a
nuevas sugerencias por otros grupos de estudiantes que quieran enriquecerse
en este dialogo mediado por el placer de leer y el conocimiento.




MOMENTOS
DE UN TALLER

Definir el objetivo del taller

» Objetivo general: establecer
lo que se quiere lograr con el
taller (por ej. fomentar
comunidades lectoras).

Objetivos especificos:
detallar metas especificas
como mejorar la fluidez
lectora, ampliar el vocabulario
o fomentar el pensamiento
critico.

Planificar las sesiones

» Tiempo: duraciéony
frecuencia: Definir la
duracion de cada encuentroy
la frecuencia (unavez a la
semana durante una hora).

Estructura de los

encuentros: crear un
esquema para cada
encuentro, incluyendo
actividades de apertura,
lectura principal y actividades
de cierre.




Preparar actividades

« Prelectura: actividades para
activar conocimientos previos y
motivar a los partticipantes
(discusiones, juegos).

Durante la lectura: técnicas
para mantener la atenciony
promover la comprension
(lectura en voz alta, lectura
compartida).

Poslectura: actividades para
profundizar en el texto y
fomentar el analisis (debates,
cuestionarios, dramatizaciones).

Trabajar con met0d0|og|’a$ Evaluar el progreso
activas

- + Métodos de evaluacioén:
+ Involucrar a los participantes: utilizar diversas formas de

fomentar |la participacion activa evaluacion, tanto formativas
a través de preguntas abiertas, como sumativas

debates y actividades (autoevaluaciones,
colaborativas. observaciones, diagnosticos).

- Adaptar metodologias: ajustar Feedback continuo:

las metodologias segun las proporcionar retroalimentaciéon

respuestas y necesidades de los constante para ayudar a los

participantes del taller. participantes a mejorar sus
habilidades lectoras.

Erolica e Reflexion y mejora continua
« Evaluacion del taller: recoger
opiniones y sugerencias de los
participantes para mejorar
futuras acciones en el taller.

« Resumen y cierre: resumir los
logros y aprendizajes del tallery
proporcionar un cierre
significativo.

« Autoevaluacion: reflexionar
sobre la propia practica como
tallerista para identificar areas
de mejora.

Certificados y reconocimientos:
considerar la entrega de
certificados de participacion o
reconocimientos para motivar a
los participantes.




Recursos adicionales

« Lecturas complementarias:
Sugerir lecturas adicionales
para quienes deseen
profundizar en los temas
abordados.

Contactos y redes: Proveer
informacion sobre clubes de
lectura, bibliotecas y otros
recursos comunitarios
relacionados con la lectura.

Se pueden incorporar coédigos
QR, por ejemplo, para facilitar la
lectura de audiocuentos, entre
otros. La informacion sobre
como elaborar codigos de
lectura, se puede encontrar en
el apartado de la Subsecretaria
de Contenidos Audiovisuales.

t Brindar estrategias de promocion

de la lectura a estudiantes del
Segundo Ciclo de escuelas prima-
rias, a sus familias y a la comuni-
dad.

Fortalecer los espacios de escucha
para habilitar la palabra de los
adultos que acompanen a los
estudiantes en diferentes espa-
ciosy tiempos.

Potenciar la lectura de textos lite-
rarios.

Renovar la oferta de talleres de
promocion de la lectura.

Establecer una red de trabajo con

las Supervisiones y las escuelas.

Estos encuentros pueden pensarse en tres momentos o etapas:

1°. Reuniones del personal docente y directivos, guiadas por el capacitador, que
a partir de un disparador propondra una actividad para que se deduzca la
dinamica y el objetivo de este tipo de encuentros.

En este primer momento, se dispondra del material bibliografico de cada insti-
tucion, a fin de descubrir |la riqueza de los titulos que llegaron a lo largo de los
ultimos anos. Es importante que cada docente sepa que hay una obra literaria
para cada tema que necesite tratar con sus diferentes grupos de estudiantes.

2° Encuentro familia - escuela, que incluira la proyeccion de cortos. Estos expli-
caran el valor de la familia a la hora de brindar a los ninos momentos de
lectura compartida en los hogares, y su incidencia directa en la alfabetiza-
cion de cada alumno. Ademas, se abordara la importancia del clima afectivo
gue permite una mayor contencion dentro del nucleo familiar.

3° Talleres con los estudiantes y otras instituciones educativas, que incluiran
propuestas de oralidad, a través de la lectura.

La finalidad de estos encuentros sera formar una comunidad lectora que
incluya a las familias y a otras instituciones de la localidad para compartir
experiencias lectoras que ayuden a la formacion de lectores auténomos y
criticos.



Fomenta la motivaciéon y el disfrute de la lectura: los juegos despiertan la
curiosidad y hacen de la lectura una experiencia ludica y atractiva.

QLos juegos permiten trabajar en diferentes
aspectos de la lectura de forma simultanea,
como la comprension lectora, la fluidez, el voca-
bulario y la gramatica.

“ Los juegos de lectura rapida mejoran la fluidez
y la confianza en la lectura.

" Los juegos de palabras y crucigramas amplian
el vocabulario y el conocimiento de la lengua.

Por ejemplo, los juegos de adivinanzas o comple-
tar oraciones a partir de pistas textuales estimulan
la comprension del contenido.

Favorece la interaccién social y el trabajo en
equipo:

“ Los juegos que involucran a varios participan-
tes promueven la interaccion social entre los
ninos, fortaleciendo las relacionesy creando un
ambiente de aprendizaje colaborativo.

“ Se comparten ideas, se discuten estrategias y
se celebran los logros de forma conjunta.

“ Contribuye a la formacion de comunidades
lectoras unidas donde la lectura se vive como
una experiencia social enriquecedora.




Juego: “Tu sorbo de lectura”

¢ Fomentar la lectura diaria a través de cuentos breves.

Materiales necesarios:

¢ Un cartel grande (puede ser un afiche o tela vegetal).

¢ Ganchos para la pared.

¢ Sobres de papeles de colores o papeles recortados en forma de vasos.
¢ Cuentos breves (uno por cada vaso).

Instructivo:

1. Preparar el cartel grande y colocarlo en un lugar visi-
ble.

2. Recortar los papeles en forma de vasos/ sobres y
escribir el titulo de un cuento breve en cada uno
(pueden también escribir el nombre del autor y una
breve descripcion del cuento).

3. Pegar los vasos/sobres de papel en el cartel.

4. Cada dia, los estudiantes deben elegir un vaso o
sobre del cartel.

5. Leer el cuento breve que se encuentra en el interior
del mismo.

6. Después de leer el cuento, en “comunidad” compar-

tir una breve resena o reflexion sobre lo leido con los
demasy anotar en un diario de lectura.

Pueden personalizar los vasos o sobres de papel con
dibujos o colores para hacer el juego mas atractivo.

¢ Establecer tiempos de lectura.
¢ Incentivar la participacion activa, animandolos a
expresar sus ideas y sentimientos sobre los cuentos

leidos.

¢ Compartir con la familia.




“ADIVINA EL PERSONAJE”

¢ Desarrollar instancias de dialogo e intercambio de ideas.

¢ Seleccionar un libro de cuentos donde aparezcan varios personajes.

* Leerlo en voz alta.

¢ Dialogar sobre los personajes y sus caracteristicas principales.

% Cada nino elegira un personaje y dibujara un elemento significativo de
este.

* Una vez definido, iran pasando de a uno, el resto del grupo hara pregun-
tas sobre el personaje, por ejemplo: ¢ tiene corona?, ;es alto?, etc.

%t Solicitar que algun companero/a vaya registrando en el pizarrdn las carac-
teristicas (que pueden trabajarse en forma de adivinanzas, por ejemplo:
es una niNna desobediente que usa capucha roja cuando camina por el
bosque hasta la casa de su abuela).

* Se pueden usar pistas escritas o imagenes.

* Se pueden dividir en equipos.

* Se puede jugar por turnos, cada uno haciendo de adivinador.

“BUSQUEDA DEL TESORO LITERARIO”

** Encontrar el tesoro, interpretando las pistas.

Instructivo:

*¢ Esconder pistas por el aula, la biblioteca o la comunidad, relacionadas con
libros o autores, que se trabajaron durante un cierto periodo. Las pistas
pueden ser preguntas, acertijos o fragmentos de texto.

Desarrollo: los estudiantes se dividen en equipos y buscan las pistas siguien-
do su orden. El primer equipo en encontrar todas las pistas y llegar al tesoro
(que puede ser un libro, dulces, etc.) gana.

** Se pueden adaptar las pistas al nivel de los estudiantes.

** Se pueden usar diferentes tipos de pistas, como cédigos QR, mapas o
brujulas.



% Se puede premiar a todos los participantes al final del juego.

“TELEPATIA LITERARIA”

Preparacion:

¢ Cada estudiante piensa en un personaje de un libro que haya leido.

¢ El docente escribe diferentes caracteristicas de personajes de libros
leidos, en el pizarrdn. Los estudiantes que piensen que su personaje tiene
esa caracteristica, levantan la mano. El primero en levantar la mano y
decir correctamente el nombre de su personaje gana un punto. Se repite
con otras caracteristicas hasta que un estudiante tenga una cierta canti-
dad de puntos (por ejemplo, 5).

¢ Se pueden jugar en equipos.

¢ Se pueden usar diferentes categorias, como la trama o los temas.

¢ Se puede premiar al estudiante o equipo con mas puntos al final del
juego.

iAhora, los invitamos a descubrir
el mundo de las Ciencias
Naturales para fortalecer las
comunidades |lectoras en esta
area!



EXPLORANDO EL PODER TRANSFORMADOR DE COMUNIDADES
LECTORAS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

¢Cual es el papel de la lectura, una practica socialmente privilegiada como via
de acceso al conocimiento, en los procesos de aprendizaje de los estudiantes
en el area de Ciencias Naturales durante el Segundo Ciclo? La necesidad de
recurrir a la lectura, que varia segun el tema en cuestion, se manifiesta en dife-
rentes etapas de estos procesos: 1

En ocasiones, se recurre a la lectura después de realizar observaciones y
experimentos, y de extraer conclusiones. Por ejemplo, se busca informacion
sobre las propiedades de los metales luego de experimentar con algunas de
ellas.

En otros casos, se lee para obtener informacion especifica que permita
avanzar en el aprendizaje. Por ejemplo, se busca conocer las temperaturas
de ebullicion de diversas sustancias después de haber determinado experi-
mentalmente la del agua.

Cuando la observacion directa no es factible o esta restringida, se recurre a
la informacion disponible a través de la lectura, como en el estudio de la
reproduccion de mamiferos o del Universo.

También se acude a fuentes escritas para acceder a conocimientos sistema-
tizados, como las clasificaciones de animales universalmente aceptadas.

La lectura se utiliza para comprender formas de categorizar datos, como
cuadros, tablas y esquemas clasificatorios presentes en libros especializa-
dos, y compararlos con disenos propios.

‘Ademés, se emplea para conocer temas que han sido objeto de controver-
sias historicas, como las teorias de la generacion espontanea o las teorias
geocéntricas.

1 Disefio curricular para la escuela primaria: segundo ciclo de la escuela primaria: educaciéon
general basica / dirigido por Silvia Mendoza. - Ta. ed. - Buenos Aires: GCBA. Secretaria de Educa-
cion. Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula, 2004



‘ Y, por ultimo, se recurre a la lectura para enterarse de descubrimientos
cientificos o debates que surgen en la sociedad a partir de estos descubri-
mientos, convirtiéndose en temas de actualidad que se difunden a través
de los medios de comunicacion.

La integracion de la lectura como un elemento central en la ensenanza de las
Ciencias Naturales implica disenar y ejecutar actividades que permitan a los
estudiantes desarrollar habilidades de comprension lectora, al mismo
tiempo que se introducen los conceptos pertinentes al contenido. Dentro de
una secuencia didactica, el docente puede planificar y llevar a cabo diversas
situaciones de lectura con el fin de instruir a los estudiantes en la adopcion
de estrategias que faciliten una interacciéon mas fluida y auténoma con los
textos especificos del campo de las Ciencias Naturales, asi como en la asimi-
lacion gradual del lenguaje propio de esta disciplina. En la preparacion de
estas actividades, el docente considerara cuidadosamente los objetivos
pedagogicos, estableciendo un proposito claro para la lectura y creando las
condiciones adecuadas para su realizacion dentro del contexto de ensenan-
za.

Los propdsitos que pueden establecerse en las clases para que los estudian-
tes comprendan la importancia de abordar la lectura de textos especificos
derivan de los objetivos didacticos que el docente tiene al proponer dicha
lectura.

Fuera del entorno escolar, la lectura se realiza para satisfacer necesidades o
deseos especificos, como obtener informacion, entretenimiento, entender el
funcionamiento de algo, o profundizar en un tema. Esta concepcion de la
lectura como una practica social nos brinda la oportunidad de reflexionar
sobre las situaciones en el aula. Es crucial que los estudiantes tengan un
propésito claro al leer?, ya que esto da sentido y orientacion a su actividad.
Aunqgue este propdsito puede ser generado por una situacion planteada por
el docente, para el estudiante puede convertirse en un objetivo personal,
como leer porque "necesita saber". La importancia de tener un propésito al
leer radica en el vinculo que el lector establece con el texto, lo cual facilita
la busqueda de respuestas.

Cuando es el docente quien selecciona los textos que los estudiantes leeran
durante una actividad de ensenanza, las etapas previas a la lectura son fun-
damentales para establecer un propdsito especifico para dicha actividad. Por
ejemplo, cuando los estudiantes se preparan para llevar a cabo un experi-
mento utilizando un dispositivo y un procedimiento proporcionados por el
docente, deben leer el correspondiente instructivo. En este contexto, el pro-
posito de la lectura se centra en responder preguntas que dan sentido a la
realizacion del experimento: ;Qué se espera descubrir mediante esta activi-
dad? ;Como se relacionaran los datos obtenidos con los conceptos que esta-
mos estudiando? El objetivo es que los estudiantes comprendan el procedi-
miento a seqguir, los materiales necesarios y como el dispositivo experimental
contribuira a obtener los datos requeridos, asi como la forma de interpretar-
los adecuadamente.

2 Espinoza, A. et al. (2009). Ensenar a leer textos de ciencias. Cap. 4: “La didactica de las Ciencias
Naturales”. Buenos Aires. Paidds.



Si el objetivo esta puesto en que los estudiantes aprendan a buscar y seleccio-
nar informacion, es pertinente que estos consulten diferentes fuentes y traba-
jen sobre lo que han encontrado, comparandolas, analizando sus propodsitos y
discutiendo a qué publico estan dirigidas. La busqueda de informacién impli-
ca un conjunto de competencias que los estudiantes irdn aprendiendo pro-
gresivamente: la ubicacion de las fuentes, su seleccion, la localizacién de la
informacién que se busca, la interpretacién de la informaciéon encontrada.
Con relacion al trabajo con textos en el aula, los investigadores Ann Brown y
Joseph Campione proponen una estrategia que les ha dado excelentes resul-
tados Ilamada “ensefnanza reciproca”: los estudiantes, en grupos, buscan infor-
macion sobre un aspecto de un tema que les ha sido asignado por el docente.
Y luego, son responsables de ensenarles el tema a otros estudiantes y asegu-
rarse de que lo comprendan, ofreciéndoles ayuda extra si es necesario. Por otra
parte, transformar el texto en otro tipo de recurso para comunicar a sus pares
(un mapa conceptual, una carta a un compafero que estuvo ausente, una
noticia periodistica) es otra estrategia que ayuda a que los estudiantes puedan
comprender los conceptos centrales y desarrollar una competencia basica: la
capacidad de comunicar ideas cientificas. El docente los guia de cerca en todo
el proceso.

En los casos en que los estudiantes buscan y seleccionan previamente los
textos que se disponen a leer, el propdsito que orienta esa lectura puede ser el
mismo que dio sentido a la busqueda. Por ejemplo, se puede plantear una
actividad donde miren en un planisferio la distribucion de los tsunamis, los
terremotos, las erupciones de los volcanes y las montanas, y se plantea el inte-
rrogante ;como y por qué se producen los tsunamis, los terremotos, las erup-
ciones de los volcanes y la formacion de montanas?, y se les propone realizar
una investigacion bibliografica en comunidad lectora.

En ese caso, cada grupo de estudiantes busca informacion en diferentes fuen-
tes bibliograficas, con el propdsito de responder preguntas referidas a uno de
esos fendmenos, y esas mismas preguntas dan sentido al abordaje de la lectu-
ra de cada texto. Este propdsito lector tiene el componente adicional de que
los estudiantes deben seleccionar, registrar y organizar la informacion para
comunicar a los grupos que no leyeron lo mismo.

Al momento de preguntarse acerca de la causa y el mecanismo detras de
eventos como tsunamis, terremotos, erupciones volcanicas y la formacion de
montanas, se puede proponer a los estudiantes llevar a cabo una busqueda
bibliografica en grupos. Cada grupo se enfoca en buscar informacién en diver-
sas fuentes para responder preguntas especificas sobre uno de estos fenome-
nos. Estas preguntas guian la lectura de cada texto y dan direccion a la investi-
gacion. Ademas, los estudiantes pueden seleccionar, registrar y organizar la
informacion para compartirla con otros grupos que hayan investigado feno-
menos diferentes.

Una propuesta para trabajar en comunidades lectoras en el area de Cien-
cias Naturales.

Los estudiantes leen para aprender: para adquirir nuevos conocimientos,
para completar lo que saben, para confrontar lo que saben con la informacion
gue aparece en los libros.



Para ejemplificar, a continuacion, se presenta el recorte de la secuencia "Desa-
rrollo de animales vertebrados™. En la misma se organiza una investigacion
bibliografica donde los estudiantes exploran el material disponible para com-
prender el desarrollo de ciertos animales, tanto conocidos como desconocidos
para ellos. El objetivo de la busqueda es identificar los textos que contienen la
informacién necesaria, y cada grupo debe seleccionar los libros, revistas, entre
otros.

El tema “Desarrollo en animales vertebrados” esta organizado en una uUnica
secuencia de varias actividades que pueden ser realizadas en comunidades
lectoras que se han conformado en la institucion. Mediante esta secuencia, los
estudiantes podran acercarse al conocimiento de la diversidad animal en rela-
cion con sus formas de desarrollo. Para ello, se propone un trabajo de indaga-
cion bibliografica a partir de la formulacion de preguntas, la exploracion y bus-
gueda de informacion en diversos textos, y la elaboracion de un informe de
sintesis de la informacion recolectada sobre el desarrollo de los animales verte-
brados.

En esta tarea se proponen tres etapas:

Busqueda de informacion y organizacion de datos referidos a casos particu-
lares.

Categorizacion de la informaciéon de acuerdo con ciertos criterios.
Generalizacion y elaboracion de un informe.

En el presente recorte se presentan las actividades especificas para el desarrollo
de la busqueda de informacion:

Ml Actividad 1:

Actividad introductoria. Sistematizacion y ampliacion de los conocimientos de
los estudiantes acerca de las diferencias y similitudes entre los adultos y sus
crias.

Nos proponemos que los estudiantes reparen en que no todas las crias se pare-
cen a sus progenitores al nacer y que durante el desarrollo cambian, parecién-
dose cada vez mas a los adultos.

Se les presenta un conjunto de tarjetas con dibujos o fotos de distintos animales
y de sus crias. Consigna: ;Quién es hijo de quién? Formen parejas entre los ani-

males adultos y sus crias. oo

Para esta actividad pueden utilizarse diferentes
animales. Sin embargo, sugerimos una seleccion que
entendemos adecuada, ya que muestra diversidad en
el grado de parecido entre progenitores y crias:
gallinas, canarios, perros, escarabajos, caballos,
serpiente, tiburén, algun otro pez, rana, tortuga,
mariposa; mas las crias correspondientes. Téngase en
cuenta que en el caso de los escarabajos, mariposas y
ranas, las crias son larvas (gusanos en los dos prime-
ros casos, y renacuajo en el segundo).

3 Secuencia “Desarrollo en animales vertebrados”. Plan de la Ensefianza de las Ciencias Natura-
les - en el nivel primario. Clase N° 9: Situaciones de lectura y escritura de textos de Ciencias
Naturales.



Los estudiantes trabajan en grupos para agrupar las tarjetas colocando juntos
los progenitores y sus crias. Al finalizar, se discuten los casos en los que haya
divergencias.

Al finalizar la actividad, se conversara sobre lo trabajado. Se puede resaltar que,
si bien muchas de las crias son bastante parecidas a sus padres (como, por
ejemplo, el potrillo o la cria de serpiente), otras son muy diferentes, a tal punto
gue a veces es dificil establecer el parentesco (este es el caso en el que las crias
son larvas).

Con el propdsito de que los estudiantes comiencen a hacerse una idea acerca
de otros aspectos que se pueden averiguar en relacion con el desarrollo de los
animales, el docente podra formular algunas preguntas, como las siguientes:
¢Cuantos cachorros puede tener un perro? ;Cuanto tardan en nacer? ;De qué
se alimentan los cachorros de perro ni bien nacen? (Y los pollitos? ;Cuanto
tiempo tardan en salir del huevo? ; De qué se alimentan cuando nacen? ;Qué
cambios le ocurren mientras crecen? ;Cuantos huevos pone una gallina cada
vez? ;Alguien sabe codmo nacen algunos de los otros animales que estan en las
imagenes? ¢ Alguien sabe cuantas crias tienen?

Las preguntas propuestas son solo ejemplos, y en el curso de la conversacion
pueden surgir otras. Lo importante es centrar la atencion en las que tengan

relacion con el desarrollo, recordando cuando sea necesario, cual es el tema
gue se esta comenzando a tratar.

Ml Actividad 2:

Organizacion de una investigacion bibliografica. Exploracion del material
disponible, definicion de aspectos a investigar y formulacion de preguntas.
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A partir de lo discutido en la actividad anterior, se propone buscar informa-
cion sobre distintos animales para tratar de averiguar como se desarrollan.
La tarea se puede organizar en pequenos grupos, cada uno de los cuales se
hara cargo de un conjunto de animales.

En la actividad anterior, se trabajo sobre animales
relativamente familiares. En esta se trata de cono-
cer nuevos animales, o informacién nueva sobre
animales ya conocidos. El conjunto de animales
gue proponemos Nos parece adecuado porque es
relativamente sencillo encontrar informacion
acerca de ellos y representan suficiente variedad
como para poder estudiar las distintas variables
relacionadas con el desarrollo.

Los animales propuestos para realizar la actividad son los siguientes:
¢ PECES: caballito de mar, salmon, bacalao, arenque, sardina
$¢ MAMIFEROS: lobo marino, leén, ornitorrinco, canguro, murciélago
¢ ANFIBIOS: rana, sapo
¢ REPTILES: tortuga, cocodrilo, serpiente
¢ AVES: tero, condor, avestruz, pinglino emperador, colibri.

Consignha: pensemos en un conjunto de animales (se pueden repartir sus ima-
genes) para que busquemos informacién acerca de como nace y se desarrolla
cada uno de ellos. Vamos a utilizar libros, manuales, enciclopedias y revistas.

Hay que tener en cuenta que sera necesario trabajar con diversos textos, y que
cada uno de ellos puede seguir diferentes criterios para la organizacion y pre-
sentacion de la informacioén. Por lo tanto, se requiere particular cuidado en la
tarea de buUsqueda. Por otra parte, en esta secuencia la biusqueda de informa-
cion bibliografica es un contenido que se desea trabajar especificamente. Se
espera que los estudiantes logren gradualmente una mayor autonomia en esta
tarea y que incorporen una actitud de busqueda sistematica aplicable a otras
situaciones.

Atendiendo a la gradualidad requerida para la busqueda bibliografica, se pro-
pone que, en un primer momento, cada grupo busque distintas fuentes de
informacion acerca de los animales que le fueron asignados: en sus casas, en
familia o en la biblioteca escolar encontraran revistas, libros, enciclopedias, que
puedan contener datos relacionados con el tema.



Luego, con la orientacién del docente, los estudiantes realizan una primera
revision del material, mirando el indice y buscando las paginas que contienen
informacién acerca del “desarrollo de animales vertebrados”.

Durante esta primera lectura, el docente
sugerira que se preste especial atencion a
los titulos o subtitulos, subrayados o negri-
tas, pie de ilustraciones, etc. (Por ejemplo:
“El vuelo de las aves”, “la tortuga de los ga-
|lapagos pone sus huevos sobre la arena”,
etc.) A partir del analisis de estas partes
del texto, se podran seleccionar aquellas
secciones que tienen valor para el tema
que se esta tratando (desarrollo de los ani-
males previstos).

Como en esta primera etapa no se trata de
una lectura completa, cuando se identifi-
gue una seccion, capitulo, articulo, recua-
dro o pagina que contenga informacion
que puede ser util para el tema, conviene
marcar o anotar la referencia y continuar
con la exploracion.

Se espera que esta primera revision,
ademas de servir de referencia para la lec-
tura posterior, ayude a los estudiantes a
conformarse una idea de aquella informa-
cion que pueden obtener en el material
bibliografico.

Luego de esta primera exploracion se realizara una conversacion general
basada en preguntas como las que siguen:

¢Qué informacion podemos encontrar en estos libros y revistas acerca del
desarrollo de los animales? ;Qué preguntas harian sobre el tema que nos
interesa?

El docente registrara las preguntas y podra intervenir haciendo referencia a su
pertinencia con relacion al tema y orientando la seleccion de las mas adecua-
das. Asimismo, podra proponer puntos o preguntas que no hayan estado pre-
sentes.



Esta parte de la actividad tiene el objetivo de formular, en con-
junto, un cuestionario que los estudiantes puedan utilizar en la
busqueda de informacion.

Es probable que las preguntas formuladas por los estudiantes
se refieran a casos particulares. Por ejemplo, podran preguntar:
¢Como es el nido? o ¢(Los pollitos tienen plumas ni bien
hacen?

|
|
|
|
Es importante que el docente ayude a transformar esas pre- |
guntas particulares en otras mas generales que sirvan para |
unificar criterios para la busqueda y posterior elaboracion del |
informe final. (Por ejemplo: ¢Todos los animales hacen nido? :
o ¢Dénde viven las crias cuando nacen? ;(De qué estan :
cubiertos los animales cuando nacen?). |

Como resultado de este trabajo podran quedar formuladas preguntas
como las siguientes:

NN » *» » e

¢COmMmo nacen?

(Si ponen huevos) Construyen nidos? ;Como es el nido? Si no hacen
nido, ;donde depositan sus huevos?

(Si no ponen huevos) ; Dénde nacen las crias? ;Construyen algun refu-
gio?

¢Cuantas crias pueden tener cada vez? ;Cuanto tiempo tardan las
crias en nacer?

¢Como son las crias al nacer? ;Son parecidos los padres y las crias?
¢Qué diferencias hay entre unos y otros?

¢De qué se alimentan las crias cuando nacen? ;Quién las cuida?
;Qué cambios ocurren mientras las crias van creciendo?

¢Durante cuanto tiempo dependen de sus padres?

¢Cuanto tiempo dura el desarrollo hasta que se hacen adultos?

Por supuesto, las preguntas pueden cambiar en su forma. Nos interesa ofre-
cer estos ejemplos para mostrar los items a los que deberian estar dirigidas.
Una vez elaboradas las preguntas en conjunto se propone la siguiente activi-

dad.

M Actividad 3:

BuUsqueda y registro de informacion. Aprendizaje de vocabulario especifico.

Cada

grupo encarara la busqueda de informacion de un conjunto de anima-

les, utilizando como guia las preguntas producto de la actividad anterior,
mMas las que cada grupo de trabajo decida incorporar. El registro de informa-
cion puede realizarse mediante fichas como la siguiente:



EL SALMON

Nace de:
Pone los huevos en:
Numero de crias por vez:

Cantidad de veces que pone huevos en
un ano:

Tiempo de gestacion:

Etc.

El docente organizara las formas de reparto del material
bibliografico disponible. Es conveniente prever algun meca-
nismo de rotacion en el caso de que la misma publicacion
contenga informacién relativa a animales estudiados por
grupos diferentes de estudiantes.

|

|

|

|

|

|

|

| El modelo de la ficha puede ser elaborado por el docente. En
I ese caso resulta interesante mostrar a los estudiantes la vincu-
| lacion entre las preguntas formuladas en la actividad anterior
| y los items de la ficha.

|

|

|

|

|

|

Otra posibilidad es que el docente elija realizar |la recoleccion
de datos sobre la base de las preguntas formuladas en la acti-
vidad anterior y que, posteriormente, proponga preparar una
forma de registrar la informacion mediante fichas.



La ventaja de utilizar fichas es doble: por un lado,
incorporan una técnica habitual en todo tipo de estu-
dio sistematico y, por otro, son un material sumamen-
te comodo para realizar tareas de revision y organiza-
cion de la informacion como las que se proponen en la
siguiente actividad.

Durante la busqueda bibliografica los estudiantes
podran encontrar datos que les permitan responder a
las preguntas y podran confirmar algunos conoci-
mientos que tienen sobre el tema, a la vez que modifi-
carlos, ampliarlos o enriquecerlos. Es importante que
el docente apoye la actividad de los estudiantes ayu-
dandolos en la busqueda y en la comprension de la
informacion, ligando los términos nuevos o desconoci-
dos a nociones que ellos ya tienen. Asi, los estudiantes
podran aprender, por ejemplo, que los animales que
“nacen del Utero” se llaman animales viviparos, o que
al “tiempo que esta dentro del huevo” se denomina
tiempo de incubacion, o que “el tiempo que esta
dentro del dtero” se llama tiempo de gestacion. La
utilizacion de estos términos favorece el aprendizaje
de vocabulario especifico y facilita, por lo tanto, la
comunicacion.

iEn este apartado van a encontrar una
diversidad de herramientas digitales que
pueden utilizar en sus comunidades lecto-
ras!
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USO DE LOS CODIGOS QR EN LA EDUCACION

En la era digital, el uso de los cédigos QR en la educa-
cion ha adquirido una relevancia sin precedentes.

¢QUE SON LOS CODIGOS QR?

Estos pequenos cuadros de codigo de barras bidimensionales han demostrado
ser una herramienta poderosa para facilitar el acceso a la informacién y promo-
ver la interactividad en el ambito educativo.

Una de las principales ventajas de los codigos QR en la educacion es su capaci-
dad para proporcionar acceso instantaneo a recursos adicionales. Con solo
escanear un codigo QR con un dispositivo movil, los estudiantes pueden acce-
der a paginas web, videos, documentos, presentacionesy una amplia gama de
materiales educativos complementarios. Esta accesibilidad inmediata no solo
enrigquece el contenido educativo, sino que también fomenta la autonomia del
estudiante al permitirle explorar y profundizar en los temas de su interés.

Ademas, los codigos QR ofrecen una forma innovadora de incorporar la tecno-
logia en el aulay mejorar la experiencia de aprendizaje. Los profesores pueden
utilizar los mismos para crear actividades interactivas, cuestionarios, encuestas
y juegos educativos, y acceder a cuentos interactivos. Estas actividades no solo
hacen que el aprendizaje sea mas dinamico y divertido, sino que también brin-
dan a los educadores la oportunidad de recopilar datos en tiempo real sobre el
progresoy la comprension de los estudiantes.

Otro aspecto destacado del uso de codigos QR en la educacion es su versatili-
dad. Los mismos se pueden integrar en una variedad de materiales educativos,
como libros de texto, carteles, folletos y presentaciones, lo que los convierte en
una herramienta flexible y adaptable a diferentes entornos de aprendizaje.

Ademas de su utilidad dentro del aula, pueden facilitar la comunicacion entre
la escuela, los estudiantes y los padres. Por ejemplo, se pueden utilizar para
compartir informacion sobre eventos escolares, horarios, tareas y recursos edu-
cativos con rapidez y eficiencia.

El uso de cddigos QR en la educacion ofrece una
amplia gama de beneficios, desde mejorar el acceso a
la informacion hasta promover la interactividad y la
participacion de los estudiantes.

Como herramienta con intencionalidad pedagdgica,
en el marco del fomento de comunidades lectoras, los

cédigos QR presentan un gran potencial para acom- Sugerencia:
anar la lectura a través de variados dispositivos digi- . :
e P ° bit.ly/4dfkail


http://bit.ly/4dfkaiJ

LA ANIMACION DE IMAGENES EN LA EDUCACION
¢QUE ES?

La animacion de dibujos utilizando programas como Sketch.MetaDemolab en
el ambito educativo es una forma innovadora de involucrar a los estudiantes en
el proceso de aprendizaje.

(PARA QUE?

Esta técnica permite a los educadores crear contenido visualmente atractivo y
dinamico para explicar conceptos complejos de una manera mas significativa,
utilizando las TIC y promoviendo su intencionalidad pedagdgica.

Se propone utilizar el programa Sketch, con el que los docentes podran disenar
facilmente dibujos e ilustraciones que representan ideas abstractas o procesos
muy elaborados. Ademas, con MetaDemolLab, podran animar estos dibujos
para darles vida, agregando movimiento y efectos que ayuden a reforzar la
comprension de los estudiantes.

Esta herramienta no solo aumenta el interés de los estudiantes, sino que tam-
bién promueve la creatividad y el pensamiento critico al permitirles crear sus
propias animaciones, desarrollando asi habilidades relacionadas con la tecno-
logia.

La animacion puede ser una forma efectiva de adaptar el contenido educativo
para diferentes estilos de aprendizaje, ya que visualiza conceptos de una
manera dinamica y adaptable.

Integrar la animacion de imagenes en las actividades de fomento de comuni-
dades lectoras permite captar la atenciéon de los diferentes grupos de lectores
y enriquecer su experiencia literaria. Algunos ejemplos en que la animacion de
imagenes puede ser utilizada para este propdsito: adaptaciones animadas de
libros- Book Trailers Animados- llustraciones Animadas en Libros Electrénicos-
Cuentacuentos Digitales- Infografias animadas- entre otros. La animacion de
imagenes en el fomento de comunidades lectoras combina lo visual con lo lite-
rario, ofreciendo una forma dinamica y atractiva de promover la lectura.

Sugerencia:
bit.ly/4foPBZ



http://bit.ly/4foPBZM
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iIAHORA, PARAMOS Y NOS ABOCAMOS

A LAS MODALIDADES

DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA -
INTERCULTURAL BILINGUE!
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MODALIDAD EDUCACION DOMICILIARIA Y HOSPITALARIA

Estrategias para fomentar comunidades lectoras en estudiantes de cuarto,
quinto y sexto grado en contextos domiciliarios y hospitalarios.

Estrategias en contextos domiciliarios:

El docente domiciliario tiene una ventaja Unica al contar con la presencia del
tutor y la familia en el hogar de los estudiantes. Esta cercania brinda la oportu-
nidad de establecer un vinculo estrecho con el entorno familiar, lo que a su vez
contribuye a favorecer las comunidades lectoras. La participacion activa de los
tutoresy la familia en el proceso educativo permite crear un ambiente propicio
para el fomento de la lectura, donde se promueve el intercambio de experien-
cias, la exploracion de distintos materiales literarios y el desarrollo de habitos
lectores sdlidos.

Asimismo, esta colaboracion facilita la identificacion de intereses y necesida-
des especificas de cada estudiante, permitiendo al docente domiciliario adap-
tar su enfoque pedagdgico para potenciar el gusto por la lectura y el aprendi-
zaje significativo en el hogar. De esta manera, la combinacion del rol del
docente domiciliario con la participacion activa del tutor y la familia se convier-
te en un pilar fundamental para fortalecer las habilidades lectoras y promover
una cultura de lectura en el seno de la comunidad educativa.

La tarea del docente se centra en:

¢ Colaborar en la preparacion de un espacio tranquiloy cémodo para la lectu-
ra, de acuerdo al contexto particular del estudiante. Buscar que haya luz
(natural o artificial) para que, tanto el lector como el o los oyentes (docente
domiciliario-estudiante-familia), establezcan un vinculo entre ellos a través
de las emociones que se reflejan en las miradas, en las respuestas sonoras,
gestos, posturas y ademanes corporales.



¢ Seleccionar repertorios, ricos y variados en géneros, para decidir la perti-
nencia de acuerdo con las caracteristicas, intereses y curriculum para cada
estudiante, debiendo incorporar material de lectura sobre el desarrollo de
habilidades emocionales. Algunos ejemplos disponibles en el aula
virtual de la MEDyH son:

bit.ly/3Sjondc

2. Cuento sobre cambios y mudanzas:
bit.ly/4dbKgDc

3. Cuento “Me siento preocupada”:
bit.ly/4dd9fG1

bit.ly/3LBETBq

5. Cuento “Asi es mi corazon:
bit.ly/47aoLQF

¢ Articular con los docentes de la escuela de referencia para la elaboracion
de propuestas pedagdgicas que involucren a la lectura y a la comprension
de textos en el proceso de ensefnanza y aprendizaje del estudiante.

¢ Contar con los materiales fisicos y digitales, disponibles tanto en la
escuela de referencia como en el aula virtual de la MEDyH, respectiva-

mente.
bit.ly/46fBGkq

¢ Ofrecer escenarios de lectura que generen emociones que diviertan, sensi-
bilicen y conmuevan al escuchar, a través de la palabra dicha (acto narrati-
VO).

¢ Distribuir el tiempo, teniendo en cuenta las particularidades de la situacion
de enfermedad y las posibilidades que ella habilite.

¢ Planificar talleres de lectura creativa incluyendo a diversos actores: fami-
lias, amigos, companeros, utilizando diferentes instrumentos, como ser:
WhatsApp, videollamada, plataformas digitales y encuentros presenciales.

¢ Crear una biblioteca en el domicilio del estudiante, clasificando libros con
los que cuenta la familia. Ademas, habilitar en ella un espacio para libros
itinerantes conseguidos de la biblioteca de la escuela.

¢ Promover el habito lector con la familia, a través de diferentes propuestas
gue involucren a las mismas en el contexto domiciliario, por ejemplo: biogra-
fia familiar, lectura de leyendas regionales, historias locales, antologia de los
nomlbres propios, entre otros.


http://bit.ly/3Sjondc
http://bit.ly/4dbKgDc
http://bit.ly/4dd9fG1
http://bit.ly/3LBETBq
http://bit.ly/47aoLQF
http://bit.ly/46fBGkq

Tarea del docente en contexto hospitalario:

4% Brindar material de lectura y orientaciones al personal del hospital sobre la
importancia de la lecturay como fomentarla en los estudiantes.

4® Trabajar en red con el personal del hospital para sostener propuestas de
lectura.

#® Organizar sesiones de lectura en grupo e individual.

¥ Implementar el uso de una biblioteca ambulante que contenga material
bibliografico de diferentes asignaturas, como también libros de lectura
(cuentos, leyendas, fabulas). La implementacion del dispositivo debe estar
acompanado de recursos digitales (pdf, videos).

4% Material dispuesto en el aula virtual de la MEDyH:
bit.ly/46fBGkq

4% Ofrecer estrategias sobre técnicas de lectura en voz alta y narracion de
cuentos a la comunidad hospitalaria.

4% Crear un ambiente acogedor y propicio para la lectura.

4% Fomentar el voluntariado (enfermeros, familia, etc.) para promover las
comunidades lectoras.

#® Articular con clubes y/o fundaciones que promuevan la lectura en los hospi-
tales.

Ajustar las estrategias a las particulares:

Es importante adaptar las estrategias de fomento de la lectura a las necesida-
des individuales de cada estudiante, teniendo en cuenta su edad, nivel de
lectura, intereses y preferencias.

Crear un ambiente positivo y acogedor:
Es fundamental crear un ambiente positivo y acogedor en el que los estudian-
tes se sientan comodos y seguros para leer.

Ser paciente y persistente:

Fomentar el amor por la lectura requiere tiempo y esfuerzo. Es importante ser
paciente y persistente con los estudiantes, y seguir ofreciéndoles oportunida-
des para leer y disfrutar de los libros.

Aprovechar la tecnologia:

Utilizar audiolibros y libros electréonicos para facilitar el acceso a la lectura.
Generar vinculos con clubes de lectura virtuales o en linea.

Participar en foros y comunidades de lectura en linea.

Utilizar aplicaciones y juegos educativos que fomenten la lectura.


http://bit.ly/46fBGkq




LA EDUCACION EN CONTEXTO PLURILINGUE

La provincia de Corrientes esta situada en un punto estratégico, posee
fronteras con varios paises:

Las localidades de Santo Tomé, Paso de los Libres, La Cruz y Alvear limitan
con Brasil, mas precisamente con los municipios brasileflos de Sdo Borja,
Uruguayana e Itaqui. Por su ubicacion, el portugués es la lengua de contacto
permanente.

El departamento de Monte Caseros, por su frontera tripartita limita con
Bella Unidn, ciudad de Uruguay y Barra do Quarai en Brasil, por lo que se
identifica el portugués como lengua de contacto y una variedad de la
lengua espanola propia de la Banda Oriental.

Por otra parte, las Islas Apipé, correspondientes al departamento de Ituzain-
go en el noreste de la provincia, limitan con Paraguay, estan en contacto con
la localidad de Ayolas, siendo el guarani la lengua de contacto de la region.
Las escuelas de frontera en Corrientes tienen un gran valor dentro del terri-
torio.
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FOMENTAR COMUNIDADES
LECTORAS CON LA CULTURA
CORRENTINA

‘€ TUpy

N

1. Lea algunas celebraciones/conmemoraciones relaciona-
das a la cultura guarani:

1deagosto

Cana con ruda. El rito de beber cafia con ruda tiene su origen en la tradicion
guarani y es celebrado todos los 1° de agosto para combatir los males que
podrian llegar con dicho mes. Segiin la informacion que surge de la época de
la conquista, en el mes de agosto se producian grandes lluvias que, sumadas
al frio estacional, traian aparejadas enfermedades.

Antiguamente, para combatir los males de ésta época, los chamanes elabo-
raban un remedio consistente en mezclar hierbas con licores, que debian
beberse al comenzar la estacion de las lluvias. El encuentro de culturas
cambio los componentes, llegando a nuestros dias con una bebida hecha de
canade azicar y hojas de ruda.




5de septiembre

Dia Internacional dela Mujer Indigena. Se celebra este diaen honora Bartolina
Sisa, india Quechua, defensora de su pueblo y cultura ancestral, que pierde
la vida en una rebelion en el Alto Perii, producida por Tapac Katari.

Este dia se rinde homenaje a todas las mujeres indigenas que buscan hacer
visible la trascendencia histérica de sus pueblos y culturas.

En nuestro pais se destaca la figura de Juanita Gonzalez, luchadora de los
derechos de las mujeres indigenas, originaria del pueblo Mbya Guarani.

19 de septiembre /FG

Dia Nacional del Chamamé. Cada afio se celebra esta fecha en homenaje
al musico correntino Mario del Transito Cocomarola, que fallecié el 19 de
septiembre de 1974.

La palabra “chamamé”, de origen guarani, refiere a una expresion cultural
musical correntina que remite a una ancestral ofrenda religiosa de nuestros

originarios, los guaranies.

4 Imagenes extraidas del libro Corrientes, tierra con identidad / 1a ed. -
Corrientes : Ministerio de Educacidn de la Provincia de Corrientes, 2022.



2. Posibilidades pedagégicas:
Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:

#¢ Socialice con las comunidades lectoras qué otras fechas y eventos se
relacionan con la cultura correntina.

¢ Plantee interrogantes sobre el conocimiento de las fechas significati-
vas en otras culturas, provincias o paises.

FOMENTAR COMUNIDADES LECTORAS CON LA LENGUA Y CULTURA
GUARANI

1. Lectura del cuento Ibera.
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Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:

¢ El cuentoy las Ciencias Naturales. Eje: seres vivos: diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios. Diversidad vegetal. Las plantas: aproxima-
cion al estudio de partes de las plantas con flor (raiz, tallo, hoja, flor y
fruto). Interpretacion de la diversidad vegetal regional: arboles nati-
vos. Tipos de plantas segun su forma bioldgica (hierbas, arboles,
arbustos).

¢ El cuento y las Ciencias Sociales. Eje: sociedades y los espacios geo-
graficos. Conocimiento y valoracion de areas naturales y culturales
protegidas como patrimonio en la provincia de Corrientes (Pag. 229).

Otros aspectos:

Valoracion y respeto de formas de vida diferentes de las propias, frente
a la necesidad de cuidar y mejorar el ambiente social y natural.

Desarrollo de actitudes crecientemente responsables en relacion con el
cuidado y la proteccion del ambiente y su relacién con los derechos hu-
manos.

Otros cuentos del mismo libro: “Itati”, “Entre Héroes”, “Jeho poraite”.

LEYENDA DEL COLIBRI { MOMBEU'PY MAINUMBY

Desde hace tiempo, los mas viejos de la tribu cuentan la trigica his-
toria del amor de dos jévenes, la bella Flor y Agil. Por pertenecer a
dos tribus enemigas, mantenia su amor en secreto. Pero, el roman-
ce fue descubierto y prohibieron a Flor que lo vea. Sin embargo,
Agil seguia buscandola.

Ymaite guive te'yipe ava itujavéva omembe'u mborayhu karia'y ha
kunatal hérava Yvoty ha Pyryryi, ha'ekuéra ndojojai ite'yipe katu

hecha. Pyryryi ohekante oikdvo.

La Luna, apenada por el dolor del muchacho, le contd:

-Ayer he visto otra vez a Flor, muy angustiada, lloraba amarga-
mente porgue quieren gue se case con un hombre de su tribuy ella
se ha negado. El Viento me contd que el dios Tupd, escuchando su
lamento se apiadd de su dolor y la transformd en una flor.

- :En una flor? Dime, ;en qué clase de flor? ;Como puedo encon-
trarlal- 5in embargo, la Luna, no pudo responder al joven.

lasy ombyasy karia'y py’apyre ha omombe’u: Kuehe ahecha jevy
Yvoty ofiembyasy ha hasé oipota hare apyre omenda ava ite'yi
guava ha ha'e ombotove. Yvytu omombe’u Tupa ohenduha ijahe’o
ha ofiemomarangatu ipy’apyre ha emoingo yvotyrd.

Mba'e yvoty ere chéve mba'édichagua yvoty mba’éicha ajuhuta ha
katu jasy ndaikatui ombohovai karia'ype.

6 Ministerio de Educacidn de Corrientes. (2022). Kalo. Cuentos con aroma a chipa. Dos-
sier del docente.



El muchacho entristecido solicité la ayuda de su dios:
- iTupa, tengo que encontrarla! Sé que en los pétalos de Flor reco-
noceré el sabor de sus besos. ;Ayidame a dar con ella!

Pyryryi ofiembyasy ha ojerure pytyvd Tupa ajuhu va’era. Aikuaha
yvoty roguépe ajuhuta ijuru he’éngue. Chepytyvoke tajuhu chupe.

Ante el asombro de la Luna, el cuerpo de f-igil fue disminuyendo
cada vez mas hasta quedar convertido en un pajaro delicado y fragil
de muchos colores, que salio volando rapidamente: era un colibri.

Jasy ojehesa’o ohechavo onynyi Pyryryi opyta peve ichugui guyra
vevyimi heta sa’y oguerekova ha sapy’aite oséva oveve hagéte:
ha’e Mainumby.

Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:

Reflexione sobre la leyenda, palabras o frases en guarani que se identifi-
quen.

” u Zn u

Lea otras leyendas: “L eyenda de la Mandioca”, “Leyenda del Chaja”, “Leyen-
da del Chovy"y “Leyenda del Surubi”.

LEYENDAS Y COMICS

7 Ministerio de Educaciéon de Corrientes. (2°22), Avafie” & Roky. Brote de Guarani.
8 Ministerio de Educacion de la Provincia de Corrientes, 2022, Nande Cémics / 2a ed revi-
sada.



1. Didlogo y reflexiones sobre las leyendas en formato cémics:

El arte de contar historias a través de imagenes se remonta a la misma Prehis-
toria. Vivimos en un mundo de imagenes y hace mucho tiempo los comics
dejaron de ser un simple entretenimiento para ser considerados el “noveno
arte”.

2. Posibilidades pedagdgicas:

Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:

¢ Leca la “Leyenda del Chaja".

“ Socialice sobre la leyenda con las familias.

" Incentive el dibujo de comics basados en otras leyendas.

" Registre anécdotas/experiencias con relacion a las leyendas. Leay comparta
con la comunidad lectora.

1. Lectura del cuento en portugués “La manzana que queria ser estrella”.

Era uma vez uma pequena maca que nao queria ser maca. Ela na realidade
admirava as estrelas, e desejava com todas suas forcas ser uma estrela. Pas-
sava-se todas as noites contemplando o céu e suspirando:

- Por que nao posso ser como elas?

Uma manha observou alguns passaros voar até as nuvens e |lhes perguntou
desde o seu pequeno galho:

- Oil Passaros! Digam-me... Onde dormem pelo dia as estrelas?

Os passaros detiveram o voo e responderam:

- As estrelas nao dormem. Estao cheia de luz e pela manha nao pode vé-las por



culpa da intensa luz do sol, que que faz que parecam invisiveis. Mas estao ali,
e continuam brilhando também pelo dia.

- Nossa... — respondeu a maca

Cada vez sentia mais e mais desejo de ser uma estrela e ter essa luz tao
intensa dia e noite.

A frustracao da maca que queria ser estrela.

Ao dia seguinte, se levantou um pouco de vento, e a macga perguntou:

- Vento... As estrelas estao |1a no alto estaticas ou se movem?

- As estrelas estao no continuo movimento — respondeu o vento — sao muito
rapidas!

- Que maravilha! - pensou a maca, que se deu conta de que ela ao contrario
estava colada a um galho da arvore - Como eu gostaria ser uma estrela!!

E o tempo passou, e a maca ia amadurecendo e crescendo, mas a cada dia
gue passava, continuava igual de triste, pensando no maravilhoso que seria
ser uma estrela e ndo uma maca.

Um dia caloroso de verao, uma familia que tinha ido de excursao ao campo,
decidiu parar para comer baixo a sombra da arvore de maga, que estava
cheio de frutas amadurecidas. Como nao tinha levado sobremesa, recolhe-
ram as mais bonitas.

- Papai, me deixe a faca — disse entusiasmada.

Entao, cortou a maca em horizontal bem pela metade... e 0 que encontrou?
- Papai, mamae! - Gritou a menina abalada — Olha s6 o que eu descobri
dentro da maca! Uma linda estrela!

Todos admiraram a bela forma de estrela que a maca tinha como coragao. E
ela que queria se estrela, levando-a dentro e sem se quer saber.

2. Posibilidades pedagdgicas:
Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:

¢ Analice las palabras y expresiones conocidas y desconocidas.

¢ Reflexione junto a la comunidad lectora sobre el aprendizaje que deja el
cuento.




TRABALENGUAS

1. Con la comunidad lectora aprender el trabalenguas en portugués.

Pnr+uqué5

« A cara da Cora quando Cora deixa
claro que mais clara do que a cara
da Cora s6 a cara da Clara clara

+ Menino que muda muito muda
muito de repente, pois sempre que
a gente muda o mundo muda com
a gente.

-LilieLalalavamloucalevamlixoele-
vamlenha,sempreladoalado.Enes-
seleva-que-leva,enesselava-que-la-
va, levam avida e levamvida pravila.

2. Posibilidades pedagdgicas:
Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:
¢ Mencione otros trabalenguas conocidos.

¢ Traduzca los trabalenguas al idioma portugués.

“A raposa e a cegonha”

Um dia a raposa convidou a cegonha para jantar. Querendo pregar uma
peca na outra, serviu sopa num prato raso. Claro que a raposa tomou toda a
sua sopa sem o0 menor problema, mas a pobre cegonha, com seu bico com-
prido, mal péde tomar uma gota.

O resultado foi que a cegonha voltou para casa morrendo de fome. A raposa
fingiu que estava preocupada, perguntou se a sopa nao estava do gosto da



cegonha, mas a cegonha nao disse nada. Quando foi embora, agradeceu muito
a gentileza da raposa e disse que fazia questao de retribuir o jantar no dia
seguinte.

Assim que chegou, a raposa como ganhar dinheiro extra se sentou lambendo
os beicos de fome, curiosa para ver as delicias que a outra ia servir. O jantar veio
para a mesa numa jarra alta, de gargalo estreito, onde a cegonha podia beber
sem o menor problema.

A raposa, amoladissima, so teve uma saida: lamber as gotinhas de sopa que
escorriam pelo lado de fora da jarra. Ela aprendeu muito bem a licao. Enquanto
ia andando para casa, faminta, pensava: “Nao posso reclamar da cegonha. Ela
me tratou mal, mas fui grosseira com ela primeiro.”

Moral da histéria: trate os outros tal como deseja ser tratado.

“O coelhinho, a doninha e o gato”

Um lindo coelho saiu para brincar no prado, deixando por algumas horas a con-
fortavel caverna em que ele morava. Uma doninha inteligente percebeu que a
caverna estava vazia e, nao encontrando resisténcia, colocou as esteiras nela e
se acomodou em siléncio.

Depois do café da manha e correndo a vontade, a cobaia decidiu voltar para
casa. Grande foi seu espanto ao ver o focinho da doninha espiando pela janela.
— O que vocé esta fazendo ai? — Exigiu a cobaia — Essa toca é minha, ja que eu a
herdei do meu pai, que por sua vez herdou dela! De uma forma intrusiva, vocé
deve sair!

A doninha nao queria sair.

Vocé nao tem o direito de me expulsar “ assegurou ele,” porque as leis desta
pradaria alocam a casa para quem a ocupa!

Como o caso nao foi decidido, eles decidiram consulta-lo com um gatazo que
tinha a reputacao de conhecer tudo.

Eu nao posso falhar sem saber muito bem do que se trata! — disse o gato —
Entdo, como sou um pouco surdo, peco-lhe que venha até mim!
Aproximando-se de ambos os litigantes, sem qualquer receio, e agquele a quem
eles haviam escolhido como juiz ... ele concordou com eles, pegando-os com
uma garra dupla.

Moral da historia: ha sempre alguém que aproveita as divergéncias dos outros.
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2. Posibilidades pedagodgicas:

Para socializar y reflexionar con la comunidad de lectura:
#® Reflexione sobre la moraleja de las fabulas.

#® Interactle sobre otros posibles finales.

#® Narre distintos comienzos y finales de las fabulas. Reléalos.

QR de descarga de publicaciones

Link de Descarga

bit.ly/3yOVZF



http://bit.ly/3y0VZFL

“Comunidades de Aprendizaje” es un proyecto basado en un conjunto de 7
estrategias pedagdgicas o Actuaciones Educativas de Exito (AEE), dirigidas a
la transformacion social y educativa. Este modelo educativo esta en consonan-
cia con las teorias cientificas a nivel internacional que destacan dos factores
claves para el aprendizaje en la sociedad actual: las interacciones y la partici-
pacién de la comunidad.

Centrada en el Aprendizaje Dialégico , se propone alcanzar tres objetivos:

Calidad: mejorar los logros académicos de los estudiantes.

Equidad: mejorar los resultados de aprendizaje de todos los estudiantes,
incluidos aquellos con necesidades de aprendizaje especiales.

Cohesion social: avanzar en la mejora de la convivencia y la participacion de
toda la comunidad.

Las 7 Actuaciones Educativas de Exito que surgen del Aprendizaje Dialégi-
co son:

03

04»

Grupos interactivos: una forma inclusiva de organizar el aula y de repasar
temas que ya han sido desarrollados. Los estudiantes se disponen en peque-
Aos grupos, lo mas heterogéneos posibles, y cada grupo cuenta con un
voluntario de la comunidad cuya funcion es fomentar la interaccion entre los
participantes.

Tertulias dialégicas literarias: actividad de lectura dialédgica donde, a partir
de la lectura previa de una obra clasica de la literatura universal, se compar-
ten significados, interpretaciones y reflexiones.

Biblioteca tutorizada: forma de extension del tiempo de aprendizaje que
propone la creacion de espacios mas alla del horario escolar en los que parti-
cipan estudiantes de distintas edades y voluntarios de la comunidad.

Formacion pedagégica dialégica: proceso de formacidén docente a través
de la lectura dialdgica de textos pedagdgicos de autores reconocidos por la
comunidad internacional.

Formacion de familiares: se trata de abrir la escuela para que los familiares
puedan tener acceso a aquella formacidén que deseen, promoviendo espa-
cios donde todos aprendan juntos.

Comisiones mixtas: forma de participacion que involucra a las familias,
docentes y demas personas de la comunidad en los espacios de formaciony
en las decisiones de la escuela.

Modelo dialégico de resolucién de conflictos: a diferencia de otros mode-
los, esta actuacion propone que el establecimiento mismo de las normas y
SuU seguimiento sea un proceso dialdgico.

2 Aubert, A., Flecha, A., Garcia, C., Flecha, R., Racionero, S. (2008). Aprendizaje dialégico
en la Sociedad de la Informacion. Hipatia Editorial S.A.

Flecha, R. (2000). Compartiendo Palabras: Teoria y Practica del Aprendizaje Dialdgico,
Rowman & Littlefield, Lanham, M.D.



“Comunidades de Aprendizaje” fue desarrollado en 1995 por Ramon Flecha en
Espafa, y puesto en practica por diferentes escuelas y paises de Europa y Ameé-
rica Latina, consiguiendo excelentes resultados en cuanto a superacion del
fracaso escolar y mejoramiento de la convivencia escolar. Estos resultados
fueron evaluados por la investigacion internacional INCLUD-ED, realizada por
un equipo multidisciplinario de investigadores de CREA (Community of Resear-
chers on Excellence for All) de la Universidad de Barcelona, quienes contindan
aportando evidencias cientificas sobre su efectividad.

El proyecto llegdé a América Latina en 2013 y a Argentina en 2015. Fundacion
Mas Voces acompana a escuelas de Corrientes que quieran convertirse en “Co-
munidades de Aprendizaje” desde el ano 2016.

El proyecto se compone de 5 Fases de Transformacién por las que pasa la
escuela para llegar a ser una Comunidad de Aprendizaje:

&

toda la comunidad educativa
participa de jornadas formativas de 20 horas en
las que se presenta la propuesta.

I 10 R CC ELS [ ]3P directivos, docentes, estu-
diantes y familias toman la decision de si desean o
no transformarse en una Comunidad de Aprendi-
zaje.

los docentes, las familias, los estudiantes
y todos los actores de la comunidad escolar se
rednen para compartir sus suenos acerca de qué
escuela quieren llegar a ser.

CARSE Tl T e ER T ETe 1S9 de manera consen-

suada y democratica, una comision mixta de estu-
diantes, docentes y familias decide qué suenos
son prioritarios de acuerdo a la situacion en la que
se encuentra la institucion.

se forman comisiones mixtas de
trabajo, en las que participan docentes, familias,
estudiantes y miembros de la comunidad, para
trabajar en alcanzar los suenos priorizados.

¢Cuadles son las practicas que permiten fortalecer
las comunidades lectoras en instituciones educa-
tivas?

De las 7 Actuaciones Educativas de Exito, las que
abordan directamente los aprendizajes de alfabe-
tizacion, lectura y comprension lectora son 2: las
tertulias dialégicas literarias y los grupos inte-
ractivos.




¢QUE ES UNA TERTULIA DIALOGICA LITERARIA?

La tertulia literaria dialégica es una practica de lectura dialégica que consis-
te en encuentros alrededor de la literatura clasica universal en la cual los
participantes leen, debaten y disfrutan colectivamente. Refuerzan la lectura
en voz alta, el pensamiento critico, mejora la comprension lectora y la argu-
mentacion. Ademas, mejora aspectos técnicos como el vocabulario o la orto-
grafia. Las tertulias literarias incrementan de manera relevante las competen-
cias comunicativas de los participantes y fomentan el desarrollo de valores
como el respeto, la tolerancia, la solidaridad o la convivencia.

La lectura dialégical® (Soler, 2017) es el enfoque pedagdgico de lectura en el
que se basan las tertulias dialdgicas literarias. Este enfoque se define como el
proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto sobre el que las personas
profundizan en sus interpretaciones, reflexionan criticamente sobre el mismoy
el contexto, e intensifican su comprension lectora a través de la interaccion con
otros, abriendo asi posibilidades de transformacion como persona lectora y
como persona en el mundo (Flecha, Soler & Valls, 2008)11,

De esta forma, la lectura dialégica va mas alla de las concepciones de lectura
gue se basan Unicamente en el acto individual de lectura, en las que solo inter-
viene la persona que leey el texto escrito, y que se enfocan en potenciar los pro-
cesos cognitivos individuales.

:COMO SE REALIZA?

La tertulia dialogica literaria es una estrategia pedagogica de facil realizacion,
pero se requiere del respeto estricto de los pasos y condiciones para que
puedan apreciarse sus efectos.

Pueden ser aplicadas en diferentes lugares, como el aula, la biblioteca, el patio
0 a través de videollamadas.

10 Dialogic reading. A new understanding or the reading event. Marta Soler Gallart (2001) Tesis
doctoral. Universidad de Harvard.

11 Flecha, R., Soler, M., & Valls, R. (2008). Lectura dialdgica: Interacciones que mejoran y aceleran
la lectura. Revista Iberoamericana De Educacion, (46), 71.



Previo al dia de la tertulia dialégica:

1. Se explica a los participantes la actividad: el docente da la bienvenida al

2.

3.

grupo y explica en qué consiste la tertulia literaria, describiendo que se trata
de disfrutar juntos la lectura de las obras de literatura mas bonitas e impor-
tantes que se han escrito en todo el mundo y de conversar sobre alguna
parte que cada uno haya seleccionado. Fijan una fecha en la que se realizara
la tertulia literaria.

Se escoge un libro de literatura clasica universal: después propone un
numero de obras (por ejemplo, tres o cuatro) y explica brevemente el con-
texto para que el grupo pueda elegir en base a un criterio minimo. (Consulte
la sugerencia de obras al final).

Acuerdos: se generan acuerdos con el grupo sobre la cantidad de paginas o
capitulos que deberan leer en la casa o en la escuela para el dia de la tertulia
dialégica. También se define que cada alumno debera seleccionar y marcar
una parte del texto (palabra, frase o parrafo) que le haya llamado la atencidn
porque le genero algo (le gusto, no le gusto, le dio miedo, le hizo acordar a
una situacion similar de su vida, etc.). Ademas, se acuerda que durante el
momento de la tertulia todos se escucharan y respetaran, ya que no hay res-
puestas correctas e incorrectas.

4. Material: el docente debe constatar durante los dias previos, que cada estu-

diante tenga su propio texto y pueda ir leyendo las partes acordadas.

Durante la tertulia dialégica:

El dia de la tertulia literaria, habiendo leido previamente el texto, se acomoda
el saldén en un circulo para facilitar el dialogo y el debate.

La siguiente fotografia muestra la organizacion tipica del salén durante una
tertulia literaria:

«‘;ggo \NCT €= S\C @zoﬂ\_
AN SSN\E



2. Cada estudiante se sienta con su material de lectura y su frase marcada.

3. El moderador o moderadora (en este caso, el moderador sera el docente)
pregunta quién quiere compartir el parrafo/idea que le gusté. Se recuer-
da que la participacion NO es obligatoria ni tampoco es evaluativa. NO
hay respuestas correctas ni incorrectas.

4. Los ninos piden voluntariamente el turno de palabra al moderador levan-
tando la mano.

5. En el lado izquierdo de una hoja, el moderador o moderadora escribe el
orden de turno de palabras para compartir parrafos. Esto permite que
cada alumno sepa donde esta ubicado para hablar, garantiza que todos
puedan hablar ordenadamente y colabora con el moderador.

6. El moderador o moderadora da la palabra al primero de los o las partici-
pantes de la lista que haya pedido turno. Entonces, ese nino o nina debe
decir: el niumero de pagina, el nimero de parrafo, y leer en voz alta su
parrafo. Posteriormente, debe explicar por qué lo ha escogido. Cuando
alguien esta leyendo el parrafo que seleccion6 y explicando el porqué de
su eleccion, el resto del grupo escucha con mucha atencion y respeto.

7. A continuacioén, la persona moderadora abre turno de comentarios para
gue los estudiantes puedan opinar sobre el parrafo y la idea que se acaba
de leer en voz alta. En su hoja, del lado derecho, anotara el orden de partici-
paciones para opinar sobre el parrafo.

La siguiente imagen muestra un ejemplo de como llevar el orden de pala-
bra para parrafos y comentarios:

LisTa pava \ecTvrd LisTa de commTarios
"| rafael Fromntaced

l Fabiana Lot

| Andres

| \sabela



8. Cuando se hayan acabado los comentarios y discusiones sobre ese parra-
fo, la persona moderadora agradecera al alumno que tenia el turno de la
palabra por su participacion. Es muy importante que el moderador no
emita ningun tipo de opinidon verbal o no verbal sobre los criterios de
seleccion de los estudiantes o sobre sus comentarios. De esta forma se
motiva a que incluso quienes normalmente no participan, se animen a
hacerlo.

9. A continuacion, el moderador dara la palabra a la siguiente persona que
haya pedido turno de palabra para leer un parrafo.

10. Una vez leido en voz alta y explicado la razéon de la eleccion, se abrira turno
de comentarios sobre este parrafo, y asi sucesivamente.

11. Al terminar todas las participaciones de ese dia o una vez finalizado el
tiempo fijado (minimo 40 minutos), se dard por finalizada la sesién de
tertulia literaria. El moderador agradecera a todas las personas por su
participacion, indicando que todas fueron importantes y valiosas.

12. El o la moderadora acordara cudles paginas se van a leer para la siguiente
tertulia. Una vez establecido esto, se dara por finalizada la sesion.

L

NOTA: no importa que alguien
comparta un parrafo de la Ultima
pagina de la seccién acordada, y
gue la siguiente persona presente
uno de la mitad o principio de esa
seccion. Lo Unico relevante es que
sean paginas que se hayan
establecido leer para esa sesion, y
no de otras que aun no se hayan
leido.

b

El rol del moderador/a: debe encargarse de dar

la palabra durante la tertulia literaria dialégica. Es

una persona mas dentro de la mismay no debe

imponer su punto de vista o interpretaciones

del texto sobre el resto, sino que debe favorecer

que todos aporten sus propios argumentos, O
asegurando un didlogo igualitario. Como reco- E>
mendacién para favorecer que todos puedan

hablar, el/la moderador/ra debe dar prioridad a las

personas gque normalmente menos intervienen <:|
durante la tertulia (sin senalarlas ni avergonzarlas). Q
En la tertulia literaria dialdgica se procura que el

didlogo se distribuya entre el mayor numero de

participantes, lo cual se logra cuando todos (inclu-

yendo al docente) entablan un didlogo igualita-

rio donde se valoran los argumentos, y no las

posiciones de poder.

T—



Para trabajar con personas que enfrentan mayores barreras al aprendizaje y la
participacion:

« Lectura de los mismos libros: es crucial que puedan acceder a la misma
obra literaria que el resto de sus companeros, para sostener las altas expec-
tativas en su rendimiento.

« Lectura acompanada: puede proveerse ayuda previa a los o las estudiantes
que enfrentan mayores barreras para asegurar que avancen en la lectura de
las paginas acordadas.

« Preparacion de la intervencioén: la ayuda previa también puede consistir en
preparar la intervencion. Es decir, el o la estudiante puede recibir ayuda para
seleccionar un parrafo y preparar una idea que quiera compartir con el resto
del grupo.

Textos sugeridos: en las tertulias literarias dialégicas solo se leen obras maes-
tras de la literatura clasica universal porque son textos modelo en su género,
alrededor de los cuales existe un consenso universal que reconoce su gran cali-
dad literaria. Tienen la virtud de reflejar con enorme calidad y profundidad
aquellos grandes temas que preocupan a la humanidad, desde épocas anti-
guas hasta la actualidad, por lo que estos textos no pasan de moda. Por lo tanto,
ayudan a desarrollar aprendizajes basicos para comprender la sociedad globali-
zada y multicultural actual.x2

¢QUE ES UN GRUPO INTERACTIVO?

El grupo interactivo es la forma de organizacion del aula que se utiliza para
repasar un tema ya dado. Consiste en el agrupamiento de todos los estudiantes
de un aula en subgrupos de cuatro a cinco ninos, de la forma mas heterogénea
posible en lo que respecta a nivel de aprendizaje, género, idioma, motivaciones,
origen cultural, etc.

A cada uno de los grupos se incorpora una persona adulta de la escuela o de la
comunidad quien, voluntariamente, entra al aula para favorecer las interac-
ciones. Es responsabilidad de los adultos asegurar que todos los integrantes
del grupo participen y contribuyan solidariamente con la resolucion de |la tarea.



El maestro prepara tantas actividades diferentes del mismo tema como
grupos haya. Los grupos cambian de actividad cada 15 o 20 minutos. Los
estudiantes resuelven las actividades interactuando entre si por medio de un
didlogo igualitario.

A partir de la implementacion de grupos interactivos, se logra (en
una misma dinamica):

‘ Acelerar el aprendizaje para todos los estudiantes en todas las materias.
‘ Desarrollar valores, emociones y sentimientos, como la amistad.

‘ Evitar la segregacion y competitividad que se genera al sacar del aula al
alumnado etiquetado como “dificil” o “lento” para aplicarle adaptaciones
curriculares, lo que se ha demostrado que genera fracaso escolary aumento
de los conflictos.

Uno de los resultados de INCLUD-ED, derivados de diversos analisis cientificos
y veintidds casos de estudio, fue la identificacion de las formas de organizar el
aula y los recursos humanos existentes en las escuelas que generan éxito aca-
démico e inclusion social, y cuales generan fracaso escolar y exclusion socials.

Especificamente, se identificaron las siguientes tres formas de organiza-

cion del aula:

1. Mixture (mixtos): cuenta
con un Unico profesory
varios estudiantes que
generalmente poseen

diversos niveles de
rendimiento, origen cultural
y otras caracteristicas. En
este tipo de organizacion el
profesor no consigue
responder a la diversidad

gue se encuentra en el aula.

2. Streaming (homogéneos
o segregados): se realiza con
adaptaciones curriculares
para estudiantes con base en
su habilidad y separando a
los estudiantes “diferentes”
de acuerdo a sus habilidades
0 en grupos especiales fuera
del aula. Como resultado,
este tipo de organizacion
genera un impacto negativo
en los resultados académicos
y de inclusién de todo el
alumnado, especialmente el
segregado.

3. Inclusién: en esta forma
de organizacion el recurso
humano adicional (puede ser
docentes, especialistas u
otras personas adultas) se
incluye dentro del aula
ordinaria. Si se conforman
equipos o grupos, estos son
lo mas heterogéneos
posible. Esta forma de
organizacioéon esta basada en
la igualdad de resultados, y
este enfoque si asegura el
éxito de todo el alumnado.

12 Ver listado de obras clasicas sugeridas adjunto.

13 bit.ly/4cOvsGv




:COMO SE REALIZA?

Antes de los grupos interactivos:

1. Division de los estudiantes en grupos hetero-
géneos: el maestro planifica la division del alum-
nado en pequenos grupos heterogéneosde 4 a 6
integrantes, garantizando la mayor diversidad
posible en cada grupo respecto a nivel de conoci-
miento, habilidades, género, cultura, lengua, etc.

2. Planificacion de las actividades: se prepara
una actividad diferente para cada grupo para
repasar contenidos que hayan sido ensenados
previamente en clase. Las actividades deben
poder resolverse en un tiempo breve (15 a 20
minutos), y ser de la misma asighatura y del
mismo tema (por ejemplo: formar palabras,
formar oraciones, armado de textos cortos, orde-
nar partes de un texto, etc.).

3. Convocar a voluntarios: el maestro invita a
tantos voluntarios como grupos formd. Debe
recordar que cada grupo tiene que tener un
voluntario adulto que fomente las interacciones
entre nifos/as. Se sugiere realizar las invitaciones
con algunos dias de anticipacion, asi los familia-
res pueden organizarse para acompahar a los
Ninos.

4. Division de actividades entre los voluntarios:
antes de iniciar la clase, el maestro o maestra
recibe al grupo de voluntarios (uno para cada
grupo), les explica brevemente las actividades
gue van a realizary les ofrece estas para que cada
quien elija una de ellas en funcién de sus prefe-
rencias. También les indica y reitera su rol dentro
del grupo interactivo, como se muestra en la
siguiente imagen:




Durante los grupos interactivos:

1. Rol del maestro: el maestro explica a los estudiantes los objetivos de cada
actividad. Presenta a los voluntarios y les pide que cada uno se ubique en un
grupo. Las actividades comienzan y el maestro circula por el aula ofreciendo
atencion mas personalizada a los estudiantes, ademas de apoyar y reforzar el
trabajo de los voluntarios. No es responsable de ningun grupo, su rol consiste
en observar y coordinar la clase y resolver dudas de los equipos.

2. Rol de los voluntarios: el voluntario en los grupos interactivos dinamiza las
interacciones entre iguales. Concretamente pedira a aquel estudiante que
ya haya terminado su actividad, que explique a los mas lentos codmo hizo
para llegar al resultado. Durante todo el trabajo el mismo voluntario se
encargara de facilitar la misma actividad, repitiendo el ejercicio con cada
grupo que vaya recibiendo. Ademas, asistira al docente controlando que
todos realicen sus actividades y estén dialogando sobre ese tema.

3. Rotacion: al iniciar el grupo interactivo cada equipo comienza trabajando
con una actividad. Cuando termina el tiempo estipulado (15 o 20 minutos,
segun decida el docente) todos los equipos cambian de tarea. Los adultos
voluntarios de cada equipo rotan al siguiente grupo segun indicacion del
docente, como se grafica en esta imagen:

25 alumnos

1 maestro

5 voluntarios

5 actividades
diferentes




‘ La resolucion de las actividades, puede ™
retomarse posteriormente en otras clases
para su finalizacidén o correccion.

NOTA: no es necesario que Un grupo interactivo NO es una instancia

los ??tUd'anteS termmen la evaluativa, sino de repaso.

actividad para rotar sino

gue lo mas importante es Ejemplo de organizacién del aula en
la interaccion de ense- grupo interactivo:

Ranza y aprendizaje entre
pares, es decir, que los
que mas saben les expli-
quen a los que menos en-

Se consideran grupos que oscilan desde
25 estudiantes, que seran divididos en 5
grupos de 5 estudiantes.

tienden. Lo anterior, implica contar con 5 volunta-
rios para cada sesion de grupos interacti-
—
VOS.
Finalizacion:

1. Una vez que todos los grupos han pasado por todas las actividades, el
maestro o maestra agradece a los voluntarios su presencia y se les da un
aplauso de despedida con los estudiantes.

2. Finalizada la actividad y fuera del aula, cuando sea posible, aprovecha para
preguntar a los voluntarios acerca de las impresiones y valoraciones de cada
uno.

Las escuelas que mejores resultados estan obteniendo realizan grupos interac-
tivos una vez a la semana (o0 mas) para las principales materias instrumentales:
lengua, matematica e inglés, y en ocasiones también en otras materias, como
historia, geografia, arte o educacion fisica.

El voluntariado en los grupos interactivos:

El voluntariado es indispensable y crucial para la realizacion de los grupos inte-
ractivos. Sin su participacion, no es posible |a realizacion de esta actividad.

‘3 Quiénes son: cualquier persona que tenga ganas de ayudar a la mejora de
los aprendizajes y convivencia del alumnado puede ser voluntario. Cuantas
Mas interacciones y mas diversas sean, mas oportunidades de aprendizaje
pueden tener los estudiantes.

4® Funciones y atribuciones de los voluntarios: su tarea principal es poten-
cializar las interacciones igualitarias entre los estudiantes, garantizando
que los que van mas avanzados expliquen y ayuden a quienes tienen mayor
dificultad para resolver la actividad. No sustituye ni reemplaza al docente.

4® Qué tipo de formacién es necesaria para ser voluntario: el papel del volun-
tario es dinamizar y potenciar las interacciones entre iguales de los estu-
diantes. No ensena ni explica.
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