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Practicas y discursos de las familias correntinas
respecto al desarrollo de la alfabetizacion temprana de

NiNos escolarizados y su vinculo con la escuela

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo identificar y analizar las practicas y
discursos de las familias de la provincia de Corrientes respecto al
desarrollo de la alfabetizacion temprana y su vinculo con la escuela. Se
trata de un estudio descriptivo cuanti-cualitativo realizado en tres
etapas: un analisis documental de la normativa del nivel, disefos,
desarrollos y suplementos curriculares jurisdiccionales, dispositivos de
formacion docente, informacion estadistica y entrevistas en
profundidad a técnicos docentes y supervisores; la aplicacion de un
cuestionario estructurado respondido por un miembro de la familia de
cada nino de cinco anos escolarizado de la provincia y entrevistas
grupales realizadas a representantes de las familias en seis
instituciones.

El cuestionario fue respondido por seis mil novecientas siete (6907)
familias. Para seleccionar la muestra de instituciones para las
entrevistas en profundidad, se tuvieron en cuenta los siguientes
criterios: incluir instituciones urbanas y rurales, antiguas y de reciente
creacion, con distintos tipos de dependencia, que tengan contacto con
otras lenguas, que participen o no de las ofertas formativas del
Ministerio de Educacion.

Como principales resultados, se observa que, ademas de la diada
madre-hijo, es importante el papel de los padres, los hermanos y los
abuelos como mediadores de la alfabetizacion. Es mayor el tiempo que
los ninos le dedican a la television, en segundo lugar, al celular y, por
ultimo, a la lectura. Son, principalmente, los ninos quienes demandan
conversacion, la lectura de parte de los adultos y la escritura de
palabras de interés. La escritura tiene prioridad en el ambito del hogar
(respecto al desarrollo de la oralidad y la lectura), asociada a la
preparacion para el ingreso a primer grado.
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1. Introduccioén

Este trabajo tiene como objetivo identificar y analizar las practicas y discursos
de las familias de la provincia de Corrientes respecto al desarrollo de la
alfabetizacion temprana y su vinculo con la escuela. Para lograrlo, se propone,
en primer lugar, caracterizar la politica educativa jurisdiccional referida a las
practicas educativas familiares que contribuyen a la alfabetizacion temprana,
sus lineamientos normativos y tedrico-conceptuales;, en segundo lugar,
describir las estrategias y los recursos materiales que utilizan las familias y que
aportan al proceso de alfabetizacion; identificar las concepciones y creencias
que los adultos de la familia poseen acerca de este proceso vy, por ultimo,
explorar el vinculo familia-escuela, sus posibilidades y sus limitaciones, en
relacion con las practicas de alfabetizacion.

Las siguientes preguntas guian esta investigacion: ;Como es el contexto
alfabetizador familiar de los nifos de sala de 5 anos del nivel inicial de la
provincia de Corrientes? ; COmo se considera la participacion de la familiaen la
alfabetizacion temprana segun la politica educativa jurisdiccional? ; Qué tipos
de estrategias y recursos materiales utilizados por las familias contribuyen al
proceso de alfabetizacion? ¢ Cudles son las concepciones y creencias que las
familias tienen respecto a este proceso? ; COmMo es el vinculo entre la familiay la
escuela en relacion con las practicas de alfabetizacion?

El estudio se desarrolla en varias etapas: a) un analisis documental de la
normativa del nivel, disefos, desarrollos y suplementos curriculares
jurisdiccionales, dispositivos de formacion docente, informacion estadistica y
entrevistas en profundidad a técnicos docentes y supervisores; b) la aplicacion
de un cuestionario estructurado respondido por un miembro de la familia de
cada nino de 5 anos escolarizado; c) entrevistas grupales realizadas a
representantes de las familias de los ninos en cinco jardines.

El acompanamiento que realizan las familias a la alfabetizacion temprana
figura como una de las prioridades del disefo curricular jurisdiccional
aprobado en 2020y la politica educativa actual lo sostiene a través del Plan de
Compromiso por la Alfabetizacion (Plan Jurisdiccional de Alfabetizacion
Corrientes), aprobado por Res. N° 471/24 CFE, que tiene como objetivo mejorar
las habilidades de lectura y escritura desde el nivel inicial hasta la educacion
superior.

Esta investigacion se lleva a cabo en el marco de la convocatoria de proyectos
de Investigacion Educativa Federal (IEF). Para 2024, el tema propuesto a nivel
nacional fue “Los procesos de alfabetizacion inicial en y para la escolaridad
obligatoria”. La provincia de Corrientes ya venia ocupandose del tema en anos
anteriores, lo que le permitid avanzar en un plan integral que abarca la
alfabetizacion temprana, inicial, avanzada y académica. Para este estudio se
decidioé poner el foco en la primera, en especial, en el contexto alfabetizador
familiar, dado que las brechas en la alfabetizacion se manifiestan desde antes
del ingreso a la escuela. Por ello, la actual politica educativa
jurisdiccional destaca la importancia del nivel inicial y considera
necesario que se realice esta investigacion, ya que no se cuenta con
antecedentes.



La importancia de este estudio radica en su contribucion al
reconocimiento del rol activo de las familias en la alfabetizacion
temprana, visibilizando practicas y recursos que suelen quedar fuera del
enfoque escolar tradicional. Asimismo, aporta evidencia empirica
situada que puede orientar politicas publicas mas contextualizadas e
inclusivas, al tiempo que permite identificar desigualdades en el acceso
a materiales y acompanamiento. De este modo, amplia la comprension
de la alfabetizacion como un proceso social que se inicia en el hogary se
construye en la cotidianeidad familiar.

E Enfoque de la investigacion: aspectos tedrico metodoldgicos

m Enfoque tedrico

Desde su nacimiento, los ninos son
aprendices activos, sujetos de cultura, en
tanto exista el sostén de un otro, adulto,
gque medie intencionalmente en el
desarrollo de  conocimientos. Las
experiencias y los aprendizajes en los
primeros anos de vida seran una gran
influencia en el modo de percibirse como
sujetos y de relacionarse con los otros y
constituiran, en gran medida, su matriz
de aprendizaje. La alfabetizacion
comienza antes de que el nifo ingrese a
la escuela, cuando empieza a balbucear
sus primeras palabras.

La alfabetizacion es un proceso complejo
y multidimensional, que involucra una
serie de conocimientos y habilidades.
Algunos de ellos, los mas amplios y
frecuentemente reconocidos  como
precursores tempranos de la
alfabetizacion, se relacionan no sdélo con
el conocimiento de los usos y funciones

de la escritura sino también con el
principio alfabético y el sistema de
escritura, la informacién sobre el nombre
de las letras, su reconocimiento y trazado,
la conciencia fonoldgica (esto es, darse
cuenta de la estructura sonora de las
palabras) y el establecimiento de las
correspondencias grafema-fonema
(letra-sonido). Otros factores de indole
cognitiva y linguistica, que se desarrollan
en la modalidad oral del lenguaje, sientan
las bases del proceso de alfabetizacion
(Rosemberg, 2023, p. 11).

Rosemberg, Stein, Terry y Benitez (2017)
realizan una distincion entre
alfabetizacion emergentey alfabetizacion
temprana. Con respecto a la primera,
sefalan que se refiere a aquellos
conocimientos y acciones de lectura y
escritura que, desde el nacimiento,
preceden y conducen a la alfabetizacion
convencional, mientras que la segunda
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enfatiza el rol del adulto. En este sentido,
Nno se aprende a leer y escribir del mismo
modo en que se aprende a hablar. Muchos
aspectos del aprendizaje del lenguaje oral
se adquieren sin la necesidad de una
ensefanza sistematica. Pero el
aprendizaje de la lectura y la escritura no
es naturaly espontaneo, sino que requiere
de la intervencion de un adulto que
conozca el coédigo escrito en situaciones
de ensefanza continuas y planificadas.
Desde esta perspectiva, se sostiene que el
proceso de alfabetizacion comienza antes
del ingreso a la escuelay comprende una
serie de conocimientos y habilidades que
preceden y conducen a la lectura y
escritura convencionales. En el disefo
curricularjurisdiccional se sugiereintegrar
de manera simultanea los cuatro usos del
lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir
(Corrientes, MEC, 2020).

La denominaciéon de alfabetizacion
familiar empezd a utilizarse hacia fines de
la década del 80, de un modo amplio, para
aludir a la diversidad de creencias y de
practicas respecto al aprendizaje de la
lectoescritura; a la vez considera el papel
de los distintos actores en la transferencia
de los conocimientos y de las habilidades
de lectura y escritura dentro del contexto
de lafamiliaylainteraccion hogar-escuela
en relacion con la alfabetizacion (Wasik y
Herrmann, 2004, como se citd en Stein y
Rosemberg, 2011).

Diferentes autores realizaron estudios
previos del contexto alfabetizador de
familias de diversos grupos sociales,
principalmente minoritarios (Rosemberg
et al, 2011; Arrde et al, 2012; Muhoz y
Frez-Ardstica, 2021). Los trabajos
encontrados se refieren a Buenos Aires,
Mendoza, Cdérdoba y Entre Rios de la
Republica Argentina (Andrés et al., 2010;
Steiny Rosemberg, 2011y 2012; Arrde et al,,
2012; Gonzalez, 2021) y a Chile, Colombia,
Venezuela, Espana y el resto de la Union
Europea (Susperreguy etal.,2007; Ramirez
Ospina e Isaza Valencia, 2017; De la Pena
et al,, 2018; Clemente et al., 2016; Mir Pozo
et al, 2019; Munoz y Frez-Arostica, 2021,

Cuervo, 2022; Morales y Pulido-Cortez,
2023). Sin embargo, se carece de
informacion en la provincia de Corrientes.
Investigar en contextos especificos, como
las familias de Corrientes, permite
construir saberes que respeten la
diversidad cultural, linguistica y social,
superando enfoques universales que
muchas veces no se adaptan a las
realidades locales.

Las estructuras bioldgicas del ser humano
marcan los puntos de partida, pero es el
contexto de crianza y sus experiencias
sociales los que, intencionalmente,
colaboran con su desarrollo e imprimen
huellas en la construccion de Ia
subjetividad. Segun Rosemberg (como se
citdé en Kemelmajer, 2019), todos los nihos
tienen la capacidad de aprender a leer y
escribir.

La amplitud del vocabulario depende de
las oportunidades que el entorno social
brinde. Pero no todos los nifos tienen las
mismas posibilidades. Las familias de la
region han estado afectadas por factores
economicos, politicos, socialesy culturales
gue hangeneradodiversos desafios,como
el desempleo, la pobreza, la violencia
intrafamiliar, nacimientos fuera de Ila
pareja y madres/padres adolescentes
(CEPAL, 2020). Por otra parte, existen
familias favorecidas por las condiciones
materiales, pero que carecen de
capacidades y/o del tiempo para
acompanar la alfabetizacion temprana de
sus ninos.

Jelin (1984) distingue entre familia y
unidad domeéstica. A la familia le reserva la
definicion clasica en la que “sexualidad,
procreacion y convivencia coinciden en el
espacio privado del ambito doméstico”
(1984, p. 15). Pero advierte que la misma
integra una red de parentesco mas
amplia que constituye un grupo
corresidente cuyos integrantes participan
en tareas cotidianas vinculadas a su
mantenimiento, y a esto denomina
unidad domeéstica.



Stein y Rosemberg (2012) comentan que
la mayoria de los trabajos de investigacion
sobre alfabetizacion temprana se refieren
a la diada madre-hijo, sin considerar otros
mediadores como abuelos, hermanos
mayores, primos, vecinos y diferentes
cuidadores.

De la Pena et al. (2017) clasifican a las
familias en: nuclear, formada por la pareja
de origen y los hijos del matrimonio;
extensa, compuesta por mas de una
unidad nuclear, prolongandose mas alla
de dos generacionesy basada en vinculos
de sangre, incluyendo abuelos, tios,
primos, entre otros, y monoparental,
constituida por uno de los dos padres y
uno o varios hijos. En este estudio, se
agrega a esta clasificacion, la familia
ensamblada que, segun Grosman y
Martinez Alcorta (2000), esta formada por
el matrimonio o unién de hecho de una
pareja, en la cual uno o ambos de sus
integrantes tienen hijos provenientes de
un casamiento o relacion anterior.

El interés en esta clasificacion esta
orientado a la identificacion del tipo de
familia que se podria encontrar en la
provincia para saber quiénes son las otras
personas que conviven con el nino vy
podrian propiciar un ambiente
alfabetizador.

Montesinos y Otero (2023) discuten la
naturalizacion de la categoria familia
nuclear y heterosexual que esta presente
en propuestas de organismos nacionales
e internacionales vy en ciertas
producciones académicas. En Argentina,
la Ley de Matrimonio Igualitario N°
26.618/10 incluye en el Cdédigo Civil la
posibilidad de que personas del mismo

sexo contraigan matrimonio,
reconociéndoles iguales derechos vy
obligaciones que a las  parejas
heterosexuales. Ademas, la Ley de
ldentidad de Género N° 26.743/12

convalida el género autopercibido,
poniendo en tension el modelo cis y
heteronormativo hegemaonico.

Andrés y otros (2010b) y Munoz vy
Frez-Ardstica (2021) senalan el nivel
educativo de los padres como un fuerte
predictor del desempeno académico de
los niNnos en tareas de lectura y escritura
en los primeros anos escolares. En el caso
de los hogares cuyos padres cuentan con
una mayor cantidad de anos de
escolarizacion, los hijos tienen mas
posibilidades de acceder a recursos y
experiencias relativas al contacto con
situaciones de lectura y escritura e
interacciones especificas, como lecturas
conjuntas que favorecen el desarrollo del
lenguaje.

Una de las caracteristicas
sociodemograficas de las familias
correntinas es la presencia de lenguas en
contacto. En esta provincia, se da la
particularidad de |la presencia del guarani
en el ambito rural, aunque su Uuso no es
exclusivo de esta zona. En contextos
urbanos se utilizan palabras y frases en
guarani en conversaciones cotidianas, en
medios de comunicaciéon, etc. Una
situacion similar sucede con el portugués,
ya que la provincia se ubica en una zona
de fronteras.

Distintos trabajos de investigacion
abordan las condiciones materiales, el
desarrollo de las competencias
lingUisticas (hablar, escuchar, leer y
escribir) y las creencias y concepciones
sobre la alfabetizacion que tienen las
familias, asi como su vinculo con la
escuela.

De la Pena et al.
inventario de distintos recursos
materiales que contribuyen a la
alfabetizacion y que pueden encontrarse
en los hogares: libros infantiles (cantidad y
variedad), material didactico (lapices,
crayones, papeles), biblioteca y espacio
para la alfabetizacion. Andrés et al. (2010b)
incluyen la presencia de materiales
escritos en diferentes formatos y soportes
(libros, periddicos, enciclopedias,
television y computadora).

(2017) realizan un
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De la Pena et al. (2017) consideran la
actitud de las familias hacia |Ia
alfabetizacion en funcion de la compra de
librosinfantilesyde brindarlaoportunidad
a los ninos de elegirlos. También se puede
tener acceso a los mismos a través de
préstamos, donaciones, etc.

Rosemberg (como se citd en Kemelmajer,
2019) senala que la alfabetizacion no
comienza en la escuela, sino cuando el
Nnino balbucea sus primeras palabras. Un
nino que desarrolld tempranamente un
vocabulario amplio tiene  mejores
representaciones de la estructura sonora
de las palabras y va a acceder mas
facilmente al sistema de escritura. Esta
autora investigd durante un tiempo la
alfabetizacion inicial en el nivel primario
hasta que se dio cuenta de que las brechas
empezaban mucho antes y decidid
estudiar la alfabetizacion temprana.

Algunos investigadores toman en cuenta
si los adultos permiten a los ninos
expresarse, estableciendo didlogos vy
reestructurando las palabras, explorando
textos en diversos soportes, narrando
historias o anécdotas, dando ejemplos y
compartiendo significados y usos del
lenguaje, describiendo  juegos, vy
realizando juegos de palabras (rimas,
dichos, canciones, adivinanzas, retahilas),
para desarrollar el habla y la escucha
(Arrde etal., 2012; Rosemberg,comose citd

en Kemelmajer, 2019; Mufioz vy
Frez-Arostica, 2021; Morales Mora vy
Pulido-Cortes, 2023).

Por otra parte, se considera el

acompanamiento de las familias a
distintos eventos culturales destinados al
publico infantil que promuevan la
alfabetizacion, ya sea espectaculos de
titeres, cine, teatro, ferias de libros,
actividades organizadas por bibliotecas,
por el municipio o por otros organismos
gubernamentales o no gubernamentales.
El trabajo de Clemente et al. (2016) analiza
los efectos de lanarracién en un programa
de biblioteca.

De la Pena et al. (2012) profundizan en la
participacion de los adultos en la lectura e
incluso indagan acerca de si realizan
preguntas sobre lo leido a los ninos o leen
en su presencia. Muhoz y Frez-Arostica
(2021) analizan la frecuencia con la que se
realizan estas practicas y la edad de los
ninos en que los padres o cuidadores
empezaron a leerles.

Ademas, estos y otros autores sefalan el
uso practico de la escritura compartida,
como, por ejemplo, escribir mensajes o
elaborar listas de compras frente a los
ninos, leerles lo que escriben, las etiquetas
en los paquetes, las instrucciones, y los
carteles presentes en el entorno (Arrue et
al., 2012; Munoz y Frez-Ardstica, 2021).

Rosemberg (como se citd en Kemelmajer,
2019) Ilama la atencion sobre una
diferencia importante en el ambiente del
ambito urbano y rural. En la ciudad, los
ninostienen acceso a infinidad de carteles
de publicidad y propaganda, lo que no
sucede en un contextorural. Esto también
facilita el desarrollo de la lectura.

Otro aspecto para destacar de la
investigacion de Munhoz y Frez-Ardstica
(2021) es que registran casos de familias
gue ensenan sistematicamente a leery a
escribir a los nifhos en su hogar,
previamente al proceso educativo y a
modo de complemento durante el mismo.

El desarrollo de la alfabetizacion se ve
afectado por las creencias del valor que le
atribuyen los adultos (Susperreguy et al,,
2007; Munozy Frez Aroéstica, 2021), asi como
también por las concepciones implicitas de
como se tiene que llevar a cabo (cuando
inicia el desarrollo del lenguaje, como
colaboran la oralidad y la lectura en el
aprendizaje de la escritura, como se
ensefan y se aprenden estas habilidades).
Gonzalez (2021) enfatiza la importancia que
tienen las concepciones implicitas de las
familias acerca de su papel en la
alfabetizacion temprana y pone en evidencia
la relevancia de trabajar escuela-familia para



explicitar, discutir y hasta modificar esas
representaciones, ayudandolas a
descubrir el papel insustituible que tienen
en el desarrollo cognitivo y linguistico de
los primeros anos de vida.

m Enfoque metodolégico

Se dispuso de un dispositivo
metodolégico multinivel que combiné
técnicas cuantitativas y cualitativas. El
estudio se desarrollé en varias etapas:

En primer lugar, se realizdé un analisis
documental de la normativa del nivel,
disenos, desarrollos y suplementos
curriculares jurisdiccionales, dispositivos
de formacion docente, informacion
estadistica que permitieron caracterizar
el tratamiento del tema en la politica
educativa jurisdiccional y describir los
establecimientos y la poblacién de 5 anos
escolarizada. Ademas, se realizaron
entrevistas en profundidad a técnicos
docentes y supervisores del nivel inicial.

En segundo lugar, se aplicdé un
cuestionario estructurado (ver anexo) a

La familia y la escuela son los primeros
contextos de desarrollo y socializacion. De
ahi la trascendencia de la
corresponsabilidad educativa para
potenciar la adaptacion de los ninos al
medio (Mir et al., 2009). Como dice Siede
(2017), las relaciones entre estas dos
instituciones son histdéricas y complejas.

través de un formulario de Google, que
fue respondido por un miembro de la
familia de cada niho de 5 anos
escolarizado en jardines de infantes
dependientes del Consejo General de
Educacion y de Escuelas Normales
dependientes de la Direccion de
Educacion Secundaria.

En un tercer momento, se seleccionaron
cinco instituciones educativas y entre seis
ydiez representantes de las familias de los
NniNos para realizar entrevistas grupales
(ver anexo). El nUmero varié en funciéon de
la poblacion estudiantil 'y de Ia
disponibilidad de las familias.

En el anexo figuran los instrumentos. A
continuacioén, se sintetiza la relacién de los
objetivos con los instrumentos:

Caracterizar la politica educativa
jurisdiccional referida a las practicas
educativas familiares que contribuyen a la
alfabetizacion temprana, sus lineamientos
normativos y tedrico-conceptuales.

Describir las estrategias y los recursos
materiales que utilizan las familias y que
contribuyen al proceso de alfabetizacion.

Identificar las posibles concepciones y
creencias que los adultos de la familia
poseen acerca del proceso de
alfabetizacion.

Explorar el vinculo familia-escuela, sus
posibilidades y sus limitaciones, en
relacion con las practicas de
alfabetizacion.

Analisis documental.
Analisis estadistico.
Entrevistas a técnico-docentes y supervisores.

Cuestionario estructurado para las familias.
Entrevistas grupales a las familias.

Cuestionario estructurado para las familias.
Entrevistas grupales a las familias.

Cuestionario estructurado para las familias.
Entrevistas grupales a las familias.
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La provincia de Corrientes esta ubicada en el centro de la region
mesopotamica. Cuenta con una superficie de 882.000 km2 y una poblaciéon
de alrededor de 1.212.696 segun el Ultimo censo (Argentina, Instituto Nacional
de Estadisticas y Censos -INDEC-, 2022). Limita al norte con la Republica del
Paraguay; al oeste con las provincias del Chaco y de Santa Fe; al este con la
provincia de Misiones, la Republica Federativa del Brasil y la Republica
Oriental del Uruguay; y al sur con la provincia de Entre Rios.

Al caracterizar la region del Nordeste Argentino (NEA), en general, y
Corrientes, en particular, varios analistas, entre ellos, Sobol (2017) sefialan una
serie de aspectos sociohistoricos que la ubican como una de las regiones con
mayores indices de pobreza e indigencia del pais. La region muestra los
indicadores mas bajos de educacion y de actividad ocupacional.

m El nivel inicial

La Ley de Educaciéon Nacional (LEN)

N° 26.206 de 2006 garantiza la educacion como un bien publico y estructura
el sistema educativo en cuatro (4) niveles. El primero es el nivel inicial, el cual
constituye una unidad pedagdgica que comprende a los ninos desde los
cuarenta y cinco (45) dias hasta los cinco (5) anos inclusive. A partir de la Ley
Nacional N° 27.045 de 2014, la obligatoriedad de la educacion comienza a los
4 afos de edad.

Segun el relevamiento anual de 2023, en la provincia de Corrientes hay
ochocientos treinta y tres (833) establecimientos del nivel inicial: 41% en el
ambito urbano y 59% en el rural; 91% del sector estatal y 9% del privado. La
mayor concentracion de instituciones se encuentra en Capital (19%).

Alrededor de cuarenta y tres mil ochocientos ochenta y ocho (43.888)
estudiantes asisten al nivel inicial: 84% en el ambito urbanoy 16% en el rural,
81% del sector estatal y 19% del privado. El 50% son varones y el 50% mujeres.
La distribucion de los estudiantes segun los departamentos se da de la
siguiente manera:



Grafico N° 1. Distribucion porcentual de estudiantes por
departamento (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en funcién de la informacion provista por Gestion Educativa. I

Segun el Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Vivienda 2022, el 96%
(19.456) de los ninos de 5 anos asistia a la escuela, el 2% (439) no asistia en el
momento del censo, pero asistio y un 2% (426) nunca asistio.

Considerando la pluralidad de las infancias y legitimando diferentes
contextos y tradiciones culturales, el nivel inicial de la educacion estatal del
Ministerio de Educacion de la provincia de Corrientes funciona de acuerdo
con la siguiente estructura:

e Escuelas jardin de infantes (EJI): instituciones independientes que

cuentan con direccion y edificio propio con salas para ninos de 3 a 5 anos.

e Jardines de infantes nucleados (JIN): el nucleamiento consiste en una
forma de organizacion compuesta por una sede donde funciona la
direccion y se realizan las tareas de gestion y anexos dependientes de la
sede.

» Salas de jardin de infantes anexas a escuelas primarias: cuya
conduccion esta a cargo de la direccion de nivel primario.

» Jardines de infantes de Escuelas Normales.
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Al interior de los jardines de infantes, las salas pueden organizarse en
secciones:

¢ Independientes: concurren nifos de la misma edad.

e Plurisalas: en instituciones rurales, nuclean ninos de 3 a 5 anos.

e Multinivel: en instituciones rurales, nuclean niflos de nivel inicial y
primario.

m Trabajo de campo

El trabajo de campo se realizé durante los meses de septiembre y octubre de
2024. Se analizaron la normativa del nivel, disefos, desarrollos y suplementos
curriculares jurisdiccionales, asi como dispositivos de formacion docente. Se
trabajoé con fuentes secundarias (censo y relevamiento anual) para la
caracterizacion del nivel inicial en la provincia. Se entrevistd a una
supervisora y una técnica docente.

El cuestionario fue respondido por 6907 familias de nifos que asisten a sala
de 5 (44,4% del total). Hubo un buen porcentaje de respuestas gracias a la
colaboracion de las supervisoras y las técnicas docentes del Consejo de
Educacion, quienes también facilitaron el acceso a las escuelas.

En los departamentos de los que se obtuvieron mas respuestas, trabajan
docentes que participan en el programa Infancia (ver Graf. N° 2). Sin
embargo, la distribucion porcentual de los departamentos tiene una alta
coincidencia con la distribucion de toda la poblaciéon, como se vio
anteriormente.

Se les solicitd a las docentes que asistieran a las familias que no tenian celular
o computadora o que no disponian de buena conectividad.

Cabe aclarar que no se tuvo la misma recepcion de parte de las instituciones
gue dependian de las Escuelas Normalesy, por ende, de la Direccion de Nivel
Secundario. Estas son 18 y estan distribuidas en casi todos los
departamentos.

Por otro lado, algunos familiares contestaron dos veces. Fue asi como se
encontraron 14 cuestionarios duplicados. Entonces, se realizd un trabajo de
depuracion de los resultados antes del procesamiento de datos.



Grafico N° 2. Departamento de residencia de las familias de los

ninos de 5 anos que respondieron el cuestionario
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Como se dijo anteriormente, el 84% del total de la poblacion que asiste a la sala de
5 del nivel inicial corresponde al ambito urbano y 16% al rural. Esta proporcion es
cercana a la distribucion de la poblacion que respondié la encuesta (ver Graf. N° 3).

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Grafico N° 3. Ambito de los jardines a los que
asisten los ninos de 5 anos (Corrientes, 2024)

Rural
13%
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87%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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Al momento de seleccionar la muestra
de instituciones para realizar las
entrevistas en profundidad, se tuvieron
en cuenta los siguientes criterios: que
incluyan jardines urbanos y rurales, con
mucha historia y de reciente creacion,
con distintos tipos de dependencia, que
tengan contacto con otras lenguas
como el guarani y el portugués y que
participen o no del programa Infancia
(porque acompanan a las docentes para
gue trabajen con las familias). Con estos
criterios se consulté a las supervisoras
del nivel. En la clasificacion de Goetz y
LeCompte (1988), se trata de una
muestra de casos reputados, ya que la

seleccion se realiza en funcién de la
recomendacion de expertos.

Asi, la muestra quedd constituida por
un jardin anexo a una escuela primaria
rural de San Luis del Palmar, dos
jardines de Capital (una EJI - Escuela
Jardin de Infantes- histérica del centroy
una nueva de la periferia que recién se
estaba independizando de la escuela
primaria), uno del Departamento de
Aplicacion de una Escuela Normal del
oeste de la provincia, en la costa del rio
Parana, y un JIN - jardin de infantes
nucleados- del este, en la costa del rio
Uruguay (ver Mapa N°1).

S o

Fuente: Google Maps




Para caracterizar las instituciones, se diseN6 una ficha institucional y se realizaron
entrevistas informales a las directoras y maestras (ver anexo).

m Plan de analisis

Los resultados cuantitativos se procesaron a través del SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) y los cualitativos con el Atlas Ti. Ademas de la matriz de datos
gue se construyo antes del trabajo de campo, se prestd especial atencidon a aquellas
categorias emergentes que permitieron identificar ciertos patrones caracteristicos
de la provincia y rasgos que sehalaban rupturas o propuestas diferentes, de modo
de considerar tanto las practicas tradicionales como las novedosas.

B Principales resultados

m Politicas educativas del Nivel Inicial
m Disefos, desarrollos y suplementos curriculares

En primer lugar, es importante mencionar que se realiza un abordaje histdrico de
los distintos disenos curriculares para apreciar como se figura la relacion entre la
familiay la escuela, dando cuenta también de qué manera fue cambiando el rol que
debia asumir la familia en el proceso de alfabetizacion. Sumado a ello, se pueden
apreciar las diferentes practicas de alfabetizacion que se promovian con cada
documento curricular. Esta descripcion se considera necesaria para identificar
vestigios de los mismos en las practicas y creencias actuales.

En segundo lugar, se describe como aparece el tema del contexto alfabetizador
familiar en los desarrollos y suplementos curriculares que acompanan al ultimo
disefo.

m Primer disefio curricular jurisdiccional (1980)

Mediante la Resolucion N° 21 del 14 de enero de 1980, se aprueba oficialmente el
documento “Lineamientos Curriculares para el Nivel Pre-primario”. Este
instrumento considera todos los factores y elementos involucrados —o que
deberian estarlo— en el funcionamiento de los jardines de infantes, ofreciendo asi
una guia fundamental para mejorar el desempeno educativo en este nivel. Hasta
entonces, no existia una herramienta que orientara y estructurara adecuadamente
las actividades del jardin. En el ambito provincial, su implementacion marca el inicio
del reconocimiento institucional de la relevancia de una orientacién educativa
temprana.

Este diseno, con una marcada influencia tecnicista en términos de conductas
visibles y evaluables, ancla sus postulados en la funcion propedéutica del Jardin
jardin. Se anexa a él el “Reglamento para Jardines de Infantes”, emanado por el
Consejo General de Educacion. Desde estos parametros, se avanza en la
configuracion y consolidacion de practicas como parte de un nivel educativo propio
e integral.
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Era una planificacion, si o si muy estricta, muy rigurosa. Teniamos
gue pensar qué le ibamos a ensenar a los ninos; tomando, por
supuesto, nuestro diseno curricular 1980. Cuando yo era titular en
la Escuela N° 432, comenzd la formacion que sentd las bases del
diseno curricular, que ahi fue como un cambio, como que el jardin
de infantes muchas veces se miraba desde esa mirada
“primarizada”, vamos a decir, cuando empezaron a ensenar
(Supervisora, comunicacion personal, 12 de septiembre de 2024).

En este diseno se enmarca también el trabajo conjunto con las familias, buscando
gue se integren a la escuela y que participen activamente en la educacion de sus
ninos, complementando y fortaleciendo la accion pedagdgica. En el mismo, sin
particularizar en diferentes culturas o conformaciones familiares, la imagen de
familia responde a un solo modelo y la intencidn escolar propende a que desde el
hogar se trabaje en pos de la eficacia de la accion educativa “para coordinar en
forma conjunta la influencia que el hogar y la escuela ejercen sobre los niRnos y para
la eficacia de la accidon educativa, es fundamental la intercomunicacidon entre
padres y maestros” (pag. 114).

En relacion a la alfabetizacion temprana, el marco normativo presentado propone
el término “aprestamiento”. En la pagina 202 menciona:

Es la capacidad del nifo para apropiarse, junto con otros de su
edad, de las pautas, normas y costumbres propias de su cultura;
este proceso, que es a la vez un proceso de enculturacion, le
permite alcanzar, mas tarde, el aprendizaje de materias
instrumentales: lectura, escritura, calculo, nociones geograficas e
histéricas, como una continuidad natural y I6gica del proceso de
aprestamiento, teniendo en cuenta todos los aspectos de la
personalidad, favoreciendo en el nino un equilibrio constante y
armonico entre los procesos de asimilacion y acomodacion a
través de actividades dispositivas, naturales, espontaneas vy
creadoras.

En relacion a este concepto, es preciso aclarar que en la década de los 80, y hasta la
Ley Federal de Educacion N° 24,165 promulgada en el ano 1993, el Jardin de Infantes
jardin de infantes no era obligatorio, es decir, no formaba parte de los niveles del
sistema educativo formal. De este modo, el aprestamiento estaba dirigido a
“preparar a los ninos para el primer grado” y las actividades que se realizaban
durante este tiempo (en la segunda parte del ano escolar) estaban destinadas a
responder a las demandas del mismo.

En cuanto al desarrollo del lenguaje, en el diseho se expresa que “el nino alumno de
Jardin de Infantes debe manejar alrededor de dos mil palabras, las que tiene que
internalizar en un sentido cualitativo, es decir, en comprension, expresion y
funcionalidad” (Corrientes, 1980, p. 211).

En el mismo se detalla un listado de posibles actividades a realizar por la docente
para el aprestamiento del desarrollo del lenguaje, para el aprendizaje de la lecturay
la escritura. Algunos ejemplos de ellas son:

® Aprestamiento del desarrollo del lenguaje: completar juicios que inicia el adulto,
por ejemplo, “si tenemos sueno debemos..”; leer cuentos con repeticion de



palabras y frases; escuchar y memorizar cuartetas; jugar con adivinanzas, rimas
consonantes o asonantes; juegos gldsicos;, encontrar opuestos; transformar
oraciones afirmativas en negativas y de singular a plural; observar imagenes
para trabajar objeto directo e indirecto.

e Aprestamiento de la lectura: reconocer la tarjeta de su nombre, los dias de la
semana y la fecha en el calendario; utilizar distintos sistemas de comunicacion
oral y de esta a la comunicacion grafica; dramatizar ejecutando acciones o
realizando gestos;, comprender senales; realizar ejercicios que establezcan
asociaciones entre el lenguaje oral y escrito (preparar para la traduccion del
codigo visual al verbal); observar objetos y nombrarlos; mencionar objetos cuyos
nombres riman; describir escenas sencillas; realizar expresiones orales con
bandas dibujadas que presenten secuencias narrativas y pictogramas.

e Aprestamiento de la escritura: escribir al dictado; realizar ejercicios sensoriales y
musculares para dedos, manos y antebrazos, como las loterias de direccion y de
posicion; encajes;, rompecabezas; trabajos de carpinteria; pegar una figura y
hacer un dibujo siguiendo indicaciones (“arriba de”, “a la derecha”, “a la

izquierda”, etc.), trazar un renglén para que los ninos trabajen sobre el mismo;

aumentar el numero de renglones; colorear sin salirse del contorno.

m Segundo diseino curricular jurisdiccional (1996)

El decreto N° 3201 de diciembre de 1996 aprueba los nuevos disefos curriculares
para la educacion inicial, teniendo presente la Ley Federal de Educacion N° 24.195,
que incluye a la sala de 5 del nivel inicial como obligatoria. De este modo, por
primera vez, el nivel inicial se integra a los niveles obligatorios del sistema educativo
formal.

En este diseno se resalta la funcidon social de la escuela. La produccidon, crecimiento
y distribucién de conocimiento y valores constituyen la mision especifica y eje
estructurador de la institucion escolar. Se plantea la distribucion equitativa de los
conocimientos socialmente validos para garantizar la igualdad de posibilidades de
participacion ciudadana.

En torno al concepto de saber: “saber razonar, saber hacer y saber ser”, se organiza
la propuesta que incluye contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
para el desarrollo de las capacidades personales y sociales, que, junto con ellos,
recuperay mejora la calidad de vida de todos los miembros.

Se avanza en el concepto de ensefanza-aprendizaje, poniendo al maestro en el rol
de mediador entre el ninoy la cultura en el proceso de construcciéon de significados.
Esta tarea también debe involucrar al alumno de manera activa, para lo que es
necesario que encuentre sentido al realizar esa construccion.

Se plantea el area Lengua para la educacion inicial en tres ejes: lengua oral, lengua
escrita y literatura, con la premisa: “aprender Lengua, es ante todo, aprender a
comunicarse con otrosy a comprender o que éstos transmiten, la comunicacion en
su sentido mas ampilio sera el motor en torno al cual se organizan los contenidos de
esta area” (Corrientes, 1997, p. 58).
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Este diseno retoma fragmentos de la Ley N° 24.165, diferenciando el rol educativo
gue tiene la escuela de la familia, estableciendo a la primera como el “espacio en el
qgue los ninos se apropian de contenidos y construyen sus primeros aprendizajes
sistematicos con direccionalidad, a diferencia de lo que aprende en el ambito
familiar” (pag. 37). Las instituciones que tienen a cargo la educacion inicial cumplen
un papel primordial en la transformacion educativa.

En el anterior no habia, explicitamente, algo que te cuente, que te comente, que te
diga como trabajar con las familias. Mas alla de que hay relacion, porque el nivel
inicial tiene siempre una relacion muy cercana con la familia; distintos tipos de
relaciones y de trabajo también. Porque tenés la familia que colabora de una
manera determinada, se podria decir, econdmicamente, ayudando a las senos en
las acciones, en los juegos, pero estamos hablando de otra concepcion de la
relacion que hay hoy, familia-escuela, que tiene este nuevo diseno. Pero no estaba
explicitamente en el diseno del 96 eso (Técnica docente, comunicacion personal, 10
de septiembre de 2024).

m Tercer diseno curricular jurisdiccional (2020)

Por medio del decreto N° 2.268 de noviembre del afo 2020 se pone en vigencia el
nuevo diseno curricular y se deja sin efecto el anterior.

Para la realizacion de este ultimo, “es prioridad la construccion de un marco
regulador genuino, propio, contextualizado para las practicas educativas, atento a
las caracteristicas de su territorio” (Sasson, 2024, p. 200). Este diseno propone una
actualizacion en el enfoque tedrico sobre el lenguaje y la alfabetizacion para que se
logren avances significativos en los ninos. Asimismo, esboza un marco de referencia
para las practicas de ensefnanza desde el enfoque psicolinguistico y sociocultural
impulsado por las especialistas Celia Rosemberg y Ana Maria Borzone.

Esta nueva propuesta se inscribe en el marco de la Ley de Educacion Nacional N°
26.206/06 y la Ley de Educacion Provincial N° 6.475/18. La jurisdiccion adhiere a la
propuesta de renovacion y transformacion que garantiza el derecho a la educacion
de trayectorias escolares completas, continuas y significativas establecidas en el
Marco de Organizacion de los Aprendizajes (MOA) que figuran en la Resolucion CFE
N°330/17. Si bien este documento se refiere al nivel secundario, alli se establece el
desarrollo de capacidades transversales que en esta provincia se consideran ya
desde el nivel inicial: aprender a aprender, comunicacion, compromiso Yy
responsabilidad local y global, pensamiento critico, resolucion de problemas,
trabajo con otros y alfabetizacion digital.

En el diseno jurisdiccional del nivel inicial de la provincia se establecen dos
principios pedagdgicos claves en los que se sustentan las practicas educativas que
garantizan el respeto por los ninos y el derecho a su desarrollo integral:

e El desarrollo personal y social: concebido como un proceso innato donde las
funciones bioldgicas se complejizan ligadas al ambiente natural, social y cultural.

e La alfabetizacion cultural: refiere al conjunto de vivencias que involucran el
contacto del nino con una diversidad de saberes y lenguajes que remiten a
Multiples campos de conocimiento (matematico, tecnoldgico, cientifico,
artistico, corporal, entre otros). Es un proceso que no se circunscribe
exclusivamente al area de Lengua.



La relacion familia-escuela se resignifica en este disefo. Se sugiere que no se
reduzca a practicas recreativas, sino que se potencien las oportunidades de
aprendizaje de los niNnos. Respecto al lenguaje, se propone a los docentes valorar las
variedades dialectales de la lengua que se hablan en el hogar, asi como los patrones
de interaccion que ocurren en dicho contexto.

Se recomienda que el docente reflexione sobre sus propias representaciones del
concepto de “familia” para comprender y visibilizar la existencia de todas ellas.

La familia tiene una nueva perspectiva: complementar el proceso de ensefanza
desde el respeto a la diversidad, a los aportes que pueda hacer la familia. “Aportes”,
digo, en el sentido de sus saberes, sus experiencias, su bagaje cultural. O sea, todo
lo que la familia pueda otorgar para ampliar esa alfabetizacion cultural de los ninos.
Alli es donde el docente de nivel inicial tiene que apropiarse y hacer como un
trabajo en equipo y en red para brindar estos espacios a los ninos. Pero si, es
distinto; o sea, esto el diseno anterior no lo tenia (Técnica docente, comunicacion
personal, 10 de septiembre de 2024).

El diseno curricular desarrolla cuatro campos de experiencias: Comunicacion,
lenguaje y expresion; Juego; Formacion personal, social y corporal; y Conocimiento
del ambiente social, natural, tecnologico y matematico. En el primero se asume el
compromiso alfabetizador, asegurando el inicio de la adquisicion de las
competencias linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Este campo tiene dos
ejes de aprendizaje, por un lado, los lenguajes expresivos y, por otro, el desarrollo del
lenguaje y la alfabetizacion. Este ultimo es concebido como un eje transversal en el
desarrollo de las practicas de ensefanza de todos los campos de experiencias, ya
qgue el lenguaje es el medio a través del cual se aprendey, al mismo tiempo, uno de
los principales aspectos del desarrollo infantil que se quiere promover.

Asi que ahi hubo una relacion muy de complementariedad “juego y lenguaje’,
porque nos preocupaba mucho el lenguaje. Entonces, a través del juego nosotros
usabamos, ya sea como estrategia o como contenido para que el lenguaje se
desarrolle, ya que hay una interrelacion mutua: juego y lenguaje no pueden estar
separados. Entonces, eso fue algo que la pandemia nos dio la posibilidad de brindar
a la familia. Y ahi empezaron a jugar todos y se daban cuenta de la importancia
cuando la seno abria la pantalla y le decia: “Juan, ;me podés contar cdmo hiciste
para jugar a las cartas con papa y mama?”. Y Juan hablaba y le contaba. Entonces,
ahi habia justamente un aprendizaje profundo, un aprendizaje comprensivo, un
aprendizaje que le servia para la vida, o sea, un verdadero aprendizaje, cuando él
podia explicar y poner en palabras lo que aprendid. Y ahi se notaba la relacion
mutua entre juego y lenguaje. Y eso es lo que propone el diseno también en todos
los campos de experiencia. Asi que eso fue un antesy un después en la relacion de
algunas instituciones con la familia (Técnica docente, comunicacion personal, 10 de
septiembre de 2024).

Tanto el desarrollo de habilidades comunicativas orales y escritas como los
lenguajes artisticos encuentran en el juego un potenciador de las capacidades
expresivas, sociales y cognitivo-linguisticas.

A partir de este diseno curricular, se implementan distintos dispositivos de
formacion docente sobre el desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion temprana en
el contexto escolar y familiar, a cargo de equipos técnicos y mediante alianzas con
otras instituciones.
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kARRW Desarrollos y suplementos curriculares

Se redactan ocho documentos de desarrollo curricular que orientan la
implementacion del disefo: seis en 2022 y dos en 2024. Cada uno esta referido a
distintos capitulos del mismo: “Evaluacion institucional y aulica”; “Educar en clave
intercultural”; “Planificacion institucional y aulica”; “Campo de experiencias:
comunicacion, lenguaje y expresion”; “Campo de experiencias: Conocimiento del
ambiente social, natural, tecnoldgico y matematico”; “Articulacion inicial-primario”;
“Narrativas pedagodgicas: texto y trama que acompana la practica docente”; y
“Ensenar juegos de mesa en educacion inicial”. Cuatro de ellos estan mas

vinculados a este estudio y se describiran a continuacion.

El documento “Educar en clave intercultural” aborda la importancia de la
educacion intercultural como un eje clave en la formacion integral de los
estudiantes, especialmente en contextos donde convergen diversas culturas y
lenguas. Supone un enfoque educativo destinado a la visibilizacion de la lengua de
origen para legitimar su presencia en la conversacion educativa, mientras se
apropia el aprendizaje de una se gunda lengua. La perspectiva intercultural
propone una educacion enraizada en la cultura de los estudiantes, legitimando su
reconocimiento. Este enfoque promueve la inclusion, el respeto por la diversidad y
la construccion de identidades compartidas en un marco educativo.

Hay uno que habla de interculturalidad (ese es muy interesante), que se desprende
del capitulo 3 del diseno y que habla un poco respecto a la diversidad cultural de las
familias, de como abordar eso dentro de distintos campos de experiencia, de juego,
de la literatura, o sea, es como que tiene una mirada mas diversa (Técnica docente,
comunicacion personal, 10 de septiembre de 2024).

El documento titulado “Campo de experiencias: comunicacion, lenguaje y
expresion” propone actividades para fomentar el desarrollo de |la oralidad a través
de rondas de narrativas infantiles, lectura de cuentos, escucha de canciones y
juegos. Ademas, se sugieren estrategias, se formulan ejemplos y se incluye
bibliografia ampliatoria.

El documento denominado “Articulacion inicial-primario” esta dividido en dos
apartados: uno referido a Lengua y el otro a Matematica. En el primero, se
encuentran definidos los términos principales del marco conceptual de esta
investigacion.

“Narrativas pedagogicas: texto y trama que acompana la practica docente” propicia
gue tanto docentes como directivos encuentren un espacio para escribir narrativas
acerca de sus experiencias pedagogicas, de manera tal que aquello que sucede en
cada sala pueda ser compartido con la comunidad educativa.

Por otro lado, se escriben dos suplementos curriculares titulados
“CREATIVA-MENTE", publicados en agosto y diciembre de 2023. Son documentos
gue contienen entrevistas, estrategias y bibliografia que se integran al curriculo
existente para complementarlo. No modifican el curriculo base, sino que lo
enriquecen. Es una herramienta pedagodgica que presenta orientaciones didacticas
gue continudan los posicionamientos expresados en el actual disefio curricular.



Los articulos presentados dentro del primer niumero de esta revista, publicado en
agosto de 2023, abordan los diferentes ejes del diseno curricular, como los
lenguajes artisticos, el conocimiento del ambiente social y natural, matematica, el
juego, el lenguaje y la alfabetizacion temprana, la educacion digital, la articulacion
entre niveles, la formaciéon ciudadana y acontecimientos importantes relacionados
al nivel inicial como, por ejemplo, el Convenio Interministerial de Fortalecimiento
pedagdgico a los Centros de Desarrollo Infantil.

En el segundo numero, publicado en diciembre de 2023, dos articulos se enfocan
en la alfabetizacion temprana: por un lado, “El desarrollo del lenguaje y la
alfabetizacion temprana en la sala”, escrito por la Dra. Celia Rosemberg, en el que
destaca la conciencia fonoldgica como base para el desarrollo de habilidades de
lectura y escritura y la conversacion, el juego, los cuentos, los versos y las canciones
como matriz del desarrollo del lenguaje y la alfabetizacién; y, por otro lado, “De
libros y lecturas”, de la especialista Claudia Stella, donde habla de los modos del
hacer y la mediacion en la lectura, y en el que resalta también la posibilidad de
ofrecer a las familias el tiempo compartido de lecturas y narraciones,
conversaciones entre libros, y disfrutar de la lectura compartida.

MPlanes, programas y proyectos

m Programa Libros para Aprender

Este programa tuvo como objetivo fortalecer la alfabetizacion a partir de la
apropiacion de los libros entregados con modalidad uno a uno. De esa manera,
todos los nifos escolarizados de nivel inicial recibieron dos libros de literatura
infantil, seleccionados jurisdiccionalmente.

Este programa (2022/2023) sostuvo tres lineas programaticas:

e Entrega de libros de literatura para cada nino de sala de 3, 4y 5 de nivel inicial de
instituciones de gestién estatal, privada (oferta Unica y/o cuota 0) y social.

e Organizacion de trayectos de formacion y acompanamiento a la tarea docente
gue incluyan el trabajo sistematizado con los libros, en articulacion con el
Instituto Nacional de Formacion Docente (INFoD).

e Organizacion y puesta en marcha de acciones de fortalecimiento y
acompanamiento en territorio para diferentes actores del sistema educativo que
apoyen la llegada de los materiales a las instituciones.

Los libros eran seleccionados por el equipo técnico de la provincia y luego se
entregaban dos a cada nifo. El programa se implementaba mediante la modalidad
de entrega de libros en propiedad a alumnos de escuelas de gestion estatal y
privada. El propdsito del programa era que estos materiales fueran un puente entre
la escuela y la familia, garantizando la igualdad de oportunidades en el acceso a
ellos.

Habia 550 libros que las del equipo técnico teniamos que seleccionar para la
provincia segun el contexto. Seis opciones por sala: seis libros para sala de 3, seis
para 4y seis para 5. Entonces seleccionamos segun los temas, segun el texto, segun
las imagenes, segun tematicas. Habia tematicas que por ahi estaban muy alejadas
a lo cultural de nuestros ninos y queriamos que ellos se apropien de otras culturas,
de otros saberes.
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Eran dos libros por nino, para la casa, para salas de 3, 4 y 5. Elaboramos con el equipo
técnico una circular de como trabajar con esos libros para que la docente sea la guia
para la familia. Porque también encontramos familias que no saben leer. Hay
mucho analfabetismo. Entonces, sugerimos a la docente que ella grabe en el
celular el cuento, el papa en la casa lo que hacia era ir hojeando y le iba poniendo el
audio al nino. O lo que hacia la docente era llamar a la familia a la escuela y les leia.
Pero hubo un intercambio con la familia (Técnica docente, comunicacion personal,
10 de septiembre de 2024).

m Plan Compromiso por la Alfabetizaciéon

El Plan Compromiso por la Alfabetizacion fue aprobado por la Res. N° 471 del CFE.
Es una estrategia integral para mejorar las habilidades de lectura y escritura desde
el nivel inicial hasta la educacidon superior. Surge como respuesta a desafios
historicos de lenguas en contacto (guarani-espanol, portugués-espanol) y a las
condiciones de pobreza que afectan los procesos de aprendizaje en la region.

Los principales ejes del plan giran alrededor de:

e Alfabetizacion temprana: esta enfocada en el nivel inicial y el fortalecimiento de
los inicios del desarrollo del lenguaje.

e Alfabetizacion inicial: aborda la ensenanza sistematica de la lectura y escritura
en el nivel primario, fomentando la fluidez y comprensién lectora.

® Alfabetizacion avanzada: esta dirigida a fortalecer el desarrollo de habilidades de
lectura, escritura, comprension y produccidon de textos complejos vy
especializados que suelen surgir a partir del segundo ciclo de la educacion
primaria y se profundizan en los niveles secundario y superior.

e Alfabetizacion académica: dirigida al nivel superior, esta centrada en habilidades
de analisis critico y produccion escrita.

En sintesis, las nociones de alfabetizacion temprana, inicial, avanzada y académica
marcan una progresion en el dominio y desarrollo de las macrohabilidades (hablar,
escuchar, leer y escribir).

A continuacion, se describiran los programas de alfabetizacion temprana, ya que
son los vinculados al presente estudio.

m Programa Infancia

Este programa tiene como objetivo promover las oportunidades de desarrollo
lingUistico de niNos de 4 y 5 anos de edad y su acceso temprano al proceso de
alfabetizacion en los jardines de infantes, en articulacién con las familias.

Los tres ejes del programa son: “La interaccion social como matriz del aprendizaje”,
“La relacion bidireccional entre el lenguaje y el juego” y “La articulacion entre los
jardines de infantesy la familia”. Los mismos se desarrollan a través de las siguientes
lineas de accion: formacion de docentes en servicio (a través de encuentros de
capacitacion presencial y virtual en 5 mdédulos de formacion); produccion y entrega
de material educativo (guias de actividades para implementar en las salas) y el libro
Los cuentos de Oscarcito; acompanamiento situado de las orientadoras a las
docentes mediante el seguimiento de las actividades en la sala, que implica una



formacion en servicio y la retroalimentacion del proceso, asi como a las familias a
través de talleres de alfabetizacion familiar. Estos talleres incorporan la lectura de
Los cuentos de Oscarcito y el uso de la aplicacion educativa Huo'o na cuentos.

Desde 2023, la provincia, en alianza con la Fundacion Pérez Compancy el CONICET,
ofrece este programa. El primer ano beneficidé a 16 instituciones, alcanzando a 130
docentes y 2702 estudiantes con la colaboracion de 8 orientadoras especializadas
en el desarrollo del lenguaje.

En 2024, comenzdé el segundo tramo formativo en el que participaron 35
instituciones de nivel inicial. Ademas de abordar el departamento Capital, que
habia iniciado su camino el aRo anterior, se incorporaron los departamentos de
ltuzaingo, Goya, Bella Vista, San Cosme, General Pazy Santo Tomé. En este tramo se
acompano a 329 docentes de salas de 3, 4 y 5 anos con 24 docentes orientadoras,
alcanzando a 6918 estudiantes.

Ademas, al iniciar este segundo tramo, se evalud a 600 ninos que asisten a salas de
5 de cada institucion educativa incluidas en el programa (lo que constituye
alrededor del 15%). La misma se realizd a través de una aplicacion ludica en una
tablet, con tres pruebas:

e Vocabulario: abarcando la dimension del lenguaje oral por medio de la
comprension de sustantivos, verbos y adjetivos de diferente nivel de dificultad.

e Conciencia fonoldgica: permite evaluar el reconocimiento del sonido inicial de
las palabras, buscando reconocer en una serie de tres, las dos palabras que
comienzan con el mismo sonido.

e Sistema de escritura: evalUua el conocimiento que poseen los nifos sobre las
relaciones entre los sonidos y las letras mediante |la tarea de reconocer, entre dos
opciones, la letra que se corresponde con el sonido inicial de una palabra.

Las pruebas proporcionan dos indicadores del desempeno del estudiante: la
correccion de su respuestay el tiempo que tardd en responder, lo que constituye un
indicador del procesamiento cognitivo y del lenguaje.

Programa Formar para Transformar. Actualizacion académica en
alfabetizaciéon temprana

Anteriormente, este curso se desarrollaba en convenio con la Universidad Nacional
de Cordoba y durante esos anos se han formado 102 profesionales.

En la actualidad, se celebra un nuevo convenio de cooperacion del Ministerio de
Educacion de la provincia con la Universidad Nacional de Nordeste (UNNE), la
organizacion de los Estados Iberoamericanos (OEl) y la Fundacion Arcor,
proponiendo la actualizacion académica “Aprender y usar el lenguaje en la infancia.
El jardin y el hogar como contextos de desarrollo”, la tercera cohorte de este curso
universitario.

La coordinacion académica se encuentra a cargo de la Dra. Celia Rosemberg y se
apoya en documentos orientados a favorecer la alfabetizacion temprana en las
instituciones educativas y los hogares.
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De los egresados de este curso universitario se toman los perfiles para las tutoras de
las beneficiadas por el programa Infancia.

Las que seleccionan son las supervisoras y el equipo técnico del nivel, o sea,
mirando un perfil determinado, porque lo que Nnosotros necesitamos es que sean
docentes, directivos, equipos técnicos o supervisores que puedan ser después
agente multiplicador. O sea, la idea es dejar capacidad instalada en la provincia
(Técnica docente, comunicacion personal, 10 de septiembre de 2024).

m Programa Enseinar y Aprender en Contextos Rurales Multinivel

Esta disenado para abordar las particularidades de las escuelas rurales de
Corrientes, donde un mismo docente, generalmente de primaria, ensefa a
estudiantes de diferentes niveles educativos (inicial-primario) en un aula
compartida. Se trata de una formacidén en servicio, con un acompanamiento
situado a partir del enfoque sociolinguistico y sociocultural impulsado por las
especialistas Celia Rosemberg y Ana Maria Borzone.

Este programa se enfoca en garantizar el acceso equitativo a la alfabetizacion
tempranay al desarrollo de habilidades linguisticas en estos entornos.

En el ambito rural se necesita atender a ninos que estan en salas anexas Mmuy
alejadas en zona rural, pero que estan a cargo de un docente de primaria. El
docente de primaria no esta formado para atender al sujeto de aprendizaje de nivel
inicial. Entonces, este programa esta pensado para hacer como una relacion, una
articulacion continua de aprendizaje desde el desarrollo del lenguaje y la
alfabetizacion temprana e inicial, donde esa via es como un intermedio entre lo que
propone el programa Infancia de nivel inicial y lo que propone Queremos Aprender
de primaria. Es una guia intermedia para que ese docente de tercera o cuarta
categoria, rural, donde es maestro, director y maestro de inicial, hasta de sexto
grado, tenga una herramienta para poder decir: “Bueno, ; qué puedo brindarle a ese
nino de nivel inicial?”. Porque de primer grado tiene conocimiento y experiencia.
Pero la problematica es qué le doy a este sujeto de aprendizaje de nivel inicial para
no tenerlo con actividades que no suman al proceso de ensenanza-aprendizaje,
sino gue Mas bien son para pasar el momento, recreativas. Entonces, para desterrar
esa concepcion, esa mirada de ese nino, es que se esta haciendo este programa
(Técnica docente, comunicacion personal, 10 de septiembre de 2024).

Este dispositivo también resalta el rol crucial de la comunidad y la familia en el
proceso de aprendizaje relevante y significativo para los estudiantes, entendiendo
que la participacion activa de los padres y otros miembros de la comunidad es un
factor determinante del éxito educativo. Por ello, el programa incluye estrategias
para involucrar a las familias, ofreciendo talleres y actividades conjuntas que
promueven la lectura en el hogar y el apoyo continuo al aprendizaje.

En 2024, se inicidé con una muestra de escuelas rurales del departamento de San
Luis del Palmar.

Son 9 escuelas de San Luis del Palmar. Se va a llegar a 45, 46 ninos. Asi que por ahora
es como una muestra, digamos, de esto. Todo lo que suceda ahi, obviamente, se
seguira construyendo desde esa guia. El ano que viene se va a llevar en proyeccion



en otros departamentos, con la realidad particular que es el contexto rural (Técnica
docente, comunicacioéon personal, 10 de septiembre de 2024).

AWy RN Programa Practicas que Inspiran

El programa Practicas que Inspiran se basa en el desarrollo curricular para el nivel
inicial “Narrativas Pedagogicas en torno al desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion
temprana” y tiene como objetivo principal sistematizar y difundir experiencias
exitosas en la alfabetizacion temprana desarrolladas a partir de la implementacion
del dltimo diseno.

La escritura narrativa es una forma de registro que permite contar y narrar historias
en primera persona; historias que de alguna forma dejan huellas en la formaciony
en la practica profesional, buscando que aquello que sucede en cada sala pueda ser
compartido con la comunidad educativa.

Este enfoque busca transformar las practicas educativas mediante la identificacion
y replicacion de estrategias innovadoras y efectivas.

Y tenemos un programa que es el de Narrativas Pedagodgicas, que lo que propone
es que las personas que han pasado por todos esos otros programas, estos distintos
perfiles de orientadoras, coorientadoras, puedan hacer una narrativa pedagdgica
gue esta basada en un desarrollo curricular que hizo Maria Laura Galli. Ella es
especialista en narrativas y escribié un documento curricular. Y se va a hacer un
compilado de narrativas pedagogicas para hacer otro desarrollo curricular, un
suplemento curricular, depende de |la decision, para que e€so sea un iNnsuMo para
gue otros docentes puedan leer directamente desde la practica, desde qué le pasa
a un docente en su perfil de docente, de directivo, de orientador, familia, o sea,
desde distintos perfiles que puedan explayarse en una narrativa pedagdgica
(Técnica docente, comunicacion personal, 10 de septiembre de 2024).

m Investigacion Educativa Federal: la participaciéon de las familias
en la alfabetizaciéon temprana en la provincia de Corrientes

Este trabajo de investigacion es el ultimo punto del capitulo de alfabetizacion
temprana del Plan Compromiso por la Alfabetizacion 2024.

Contexto alfabetizador familiar de los nifios que asisten a salas

de 5 anos
Mas de la mitad de las familias de los nifos de sala de 5 afnos son familias nucleares
(dos progenitores y uno o mas hijos). En segundo lugar, se encuentran las familias
extensas. En esta categoria se incluyeron también a las familias monoparentales
que vivian con los abuelos y/u otros parientes, debido a que el interés del trabajo de
investigacion estaba en la consideracion de la presencia de otros adultos y/o nifios
con quienes desarrollar el lenguaje. En tercer lugar, estan las familias
monoparentales que, en general, son madres solas con uno o mas hijosy, en dltimo
lugar, las familias ensambladas. En los casos de familias con un solo progenitor que
seguian viviendo con la familia de origen, se consideré como familia extensa para
identificar el contacto con los abuelos, tios y otros posibles mediadores de
alfabetizacion; por eso se observa que aparece en segundo lugar en cuanto a
numero (ver Graf. N° 4).

%]
[}
=
()
3
o
=
3
]
0
Q
(]
é.
1]
0
=4
Q
Q
Q.
[}
3
r4
°
W




28

M
o
z
c
2
%]
(0]
2
-
4
>
£
(]
T
(]
(7]
£
=
e
£
.2
=
0]
%)

Nuclear
63%

Grafico N° 4. Tipos de familias de los ninos de 5 anos
(Corrientes 2024)
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Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

Un dato interesante a considerar es la
presencia de hermanos mayores, que
Nno se tuvo en cuenta en el momento del
cuestionario y que, como se vera luego,
son importantes mediadores de la
alfabetizacion.

Yo creo que, si tienen hermanos,
los mads chicos aprenden de los
mas grandes. Los mas grandes
dependen de los padres, pero los
mas chicos aprenden de los
hermanos. Interactuan entre
ellos. Es como que cada vez son
mas inteligentes. Mientras mas
chicos, tienen mads rapidez, mas
lucidez (Padre, Institucion 6,
comunicacion personal, 17 de
octubre de 2024).

En todos los hogares de las familias que
contestaron el cuestionario se habla el
espanol como primera lengua; en
segundo lugar, aparece el guarani, que
circula en 183 familias (2,6%) y el
portugués en 73 familias (1,1 %).

Quienes hablan guarani son las familias
de los departamentos del centro de la

provincia (Mercedes, Concepcion, San
Roque), del norte (San Luis del Palmar,
General Paz, San Miguel, Beréon de
Astrada, Itati, San Cosme, Capital) y del
oeste (Bella Vista, Goya) 2
principalmente, del ambito rural.

En las entrevistas en profundidad,
algunas madres afirman que no
quieren hablar en guarani porque
interfiere en el espanol. Sin embargo,
también describen la utilizacion de esta
lengua como potenciadora del espanol.
Ademas, senalan que los ninos se
interesan por conocer el significado de
las palabras cuando los padres vy
abuelos hablan en guarani,
preguntandoy utilizando luego algunas
de ellas en otros contextos.
Principalmente, se hace referencia a la
generacion de los adultos mayores
como competentes en esta lengua.

Los mios a donde van hablan guarani.
Toda la familia habla. Donde sea que
van, hablan guarani, pero yo siempre les
digo que les digan en castellano
también para que les entiendan. Pero
ya cuando estan con mi mama, en el



campo, y ahi es todo guarani mismo. Y
cuando vienen de ahi un desastre (...

Le explicamos si lo que significa. Por
ejemplo, mi hija me pregunta. A veces
yo le digo: “chembyry “ai" [tengo calor], y
me dice: “¢Qué significa?”. Y yo le digo. Y
ya dice ella también. Ayer, anteayer, que
hizo un calor asi, viene ella de |la escuela
y me dice: “chembyry “ai mama” (Madre,
institucion 1, comunicacion personal, 3
de octubre de 2024).

Otras madres dicen que utilizan esta
lengua cuando se enojan con los NniNos o
cuando quieren tener conversaciones
entre adultos.

Muchas veces por ahi antes no se le
ensenaba a los mas chicos para tener
conversaciones de adulto en guarani
nomas, que entiendan ellos nomas
(Madre, institucion 2, comunicacion
personal, 7 de octubre de 2024).

Yo no les hablo mucho en guarani,
pero cuando se pasan el limite, les
hablo en guarani'y se quedan quietos
un rato, después siguen otra vez..
(Madre, institucion 1, comunicacion
personal, 3 de octubre de 2024).

El portugués se encuentra,
primordialmente, en los departamentos
qgue limitan con Brasil (Santo Tomé,
Alvear, San Martin, Paso de los Libres,
Monte Caseros) y en el ambito urbano. A
medida que uno se va acercando al rio
Uruguay, se escuchamusica brasilehaen
la radio.

Entrevistadora: ;Cuantos hablan
portugués en su casa?

Todas: Todos.

Entrevistadora: ; Todos?

Madre: Es una materia mas en la
secundaria.

Entrevistadora: ; Pero hablan
normalmente en su casa?

Todas: Un poco. Por ahi.

Madre: Yo lo tomo como un juego
con mi hija (Madres, institucion 5,
comunicacion personal, 17 de
octubre de 2024).

No se puede hablar de un tipo de familia
caracteristico de la provincia. Por ese
motivo, se hizo un recorrido por
distintos  jardines con realidades
socioecondmicas muy diferentes. La
técnica docente y la supervisora
mencionan principalmente diferencias
entre el ambito urbano y rural.

Esa interaccion del lenguagje
verbal va de la mano del contexto.
Insisto en eso: hay contextos y
contextos. O seq, podemos
encontrar familias de un nivel
economico alto, donde el chico
puede tener un desarrollo del
vocabulario importante por la
profesion de la familia; quizds su
contexto sea rico, pero la
interaccion con el otro es pobre
porque no estd el papd, trabaja
todo el dia, la mama también. No
asi y quizas en el contexto rural
que “los ninos no te hablan” te
dicen las maestras. “Pero ¢ por qué
no hablan?”. “No, bueno, porque
son introvertidos, son callados, son
pacificos”. Tiene que ver con el
contexto, ;se entiende?

Entonces, por una cosa o por la
otra, la interaccion para el
desarrollo del lenguaje en nuestra
provincia es como un gran desafio
que tenemos y creo que el Diseno
Curricular de nivel inicial viene a
propiciar propuestas concretas
para que las familias se den
cuenta, obviamente, de la mano
de un docente que acompana,
porque tienen otros oficios y
profesiones y no tienen por qué
saber la importancia de la
interaccion con otro para el
desarrollo del lenguaje. Somos
nosotras que como docentes que
estamos estudiando, estamos
actualizando perspectivas, ¢si?,
que tenemos que decirle: “Miren,
papis, por Qcd va y por qacd
tenemos que ir para que el nino
pueda desarrollar su lenguaje y su
cognicion”.
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Entonces, creo que el desafio del
diseno, esta implementacion del disefo
Nnos viene a dar parte de ideas y de
propuestas para salvar o acompanar
esta promocion del lenguaje que en
cualquier contexto, urbano o rural, por x
motivos, por distintos criterios, es como
que hay que potenciarlo (Técnica
docente, comunicacion personal, 10 de
septiembre de 2024).

Un 8,2% de las familias declara tener un
NniNo con discapacidad, entre las que
predominan las vinculadas al area del
lenguaje (5,2%). Tal vez sea menor este
numero porque algunos encuestados
explicaron que los consideran asi ya que
sus NiNos No pueden pronunciar alguna
letra como la R o la J, cuando esto es
parte del proceso de adquisicion de la
lengua. En estos casos, no se considerd
qgue tuvieran discapacidad. Pero no
todos aclararon.

Les siguen, en porcentaje, ninos que
poseen una discapacidad visual (1,7%),
intelectual (1,0%), TEA (0,7%), auditiva
(0,3%) y motora (0,1%). Cabe aclarar que,
a diferencia de las estadisticas que
surgen del relevamiento anual, en este
caso no se les preguntd si tenian
Certificado Unico de Discapacidad
(CUD). Ademas, se separaron las
discapacidades de quienes declararon
gue tenian mas de una.

En el trabajo de campo se detectaron
distintos niveles de identificacion de las
discapacidades. Algunos nifos tenian
CUD. En otros casos, las docentes
observan dificultades en ciertas areas
del desarrollo en las salas del jardin y
sugieren a los padres hacerles los
estudios correspondientes. Sin
embargo, en el interior es mas dificil
acceder a los especialistas. Ademas, hay
distintos tipos de respuestas de parte
de las familias. No todos quieren o
pueden aceptar que el hijo tenga una
discapacidad.

Y ahora la sefo me mandod a hacerle un
estudio porque dice, supuestamente, la

directora que tiene dificultad de la
mente. Y le estoy queriendo hacer, pero
Nno puedo conseguir el turno con el
neurodlogo... que le tengo que hacer esos
estudios, porque él es muy distraido
(Madre, institucion 1, comunicacion
personal, 3 de octubre de 2024).

Directora: Nosotros llegamos a ver una
sala que tenia dos chicos. Entonces,
para equiparar, le pasamos a ese nene
para que la otra sala no tenga tanto,
porque la otra tenia tres, tratamos de
dejar dos, dos y dos. Después, cuando
pasa el tiempo, vamos descubriendo
situaciones terribles.

Entrevistadora:
tenian CUD?
Directora: No, no.
Rectora: No, no.
Entrevistadora: Eso yo le dije a la
directora de educacion especial.
Las estadisticas solamente
cuentan los que tienen CUD.
Rectora: Claro, todos los otros
faltan, si, si.

Directora: Los que no tienen
CUD, los que el padre se niega a
recibir también atencidén, la
verdad las salas son.. hay una
gue esta desbordada.

Rectora: Hay una que tiene cinco
mMas o menos, pero sin CUD.
Entrevistadora: Vos me habias
dicho que tenian informes, ;esa
es otra categoria?

Rectora: Claro, estan los CUD y
después estan los otros que
tienen informes nada mas, que
aca las chicas llegan a decir, a
sospechar, a ver algo que no..
Entonces, ahora con la docente
de apoyo a la inclusion se los
llama a los padres y se trata de
qgue los lleven a ver qué mas hay,
si hay algo mas.

Directora: Nosotros tenemos
una carpeta exclusiva que
hicimos este ano, una que no
tiene etiqueta. A ver si es esta.
Rectora: Aca hay otra.
Entrevistadora: ;Y qué tipo de

¢Pero que ya



discapacidad
tienen?
Directora: Y, generalmente, son
intelectuales.

Rectora: Claro, y el tema del CUD

principalmente

es relativo, porque por ahi

muchas idas y venidas a los
especialistas y es un costo
importante. A veces muchos
padres no estan en condiciones
de solventar (Rectora y directora,
institucion 4, comunicacion

necesitan mMuchas consultas, personal, 14 de octubre de 2024.

En cuanto al parentesco con el nino, mayoritariamente, las madres fueron las
gue respondieron el cuestionario (92,8%), luego los padres (4,6%). También, en
menor medida, aparecieron las abuelas, los tios, los hermanos, los abuelos, los
padrinos y madrinas, en este orden. De igual manera, en las entrevistas en
profundidad estuvieron presentes, principalmente, las madres; en tresde las seis
instituciones asistio un padre, en una sola participé una hermanay en otra una
madrastra. Un aspecto interesante a destacar es que los padres que estuvieron
presentes demostraron estar muy comprometidos con el proceso de
alfabetizacion del nifo.

Por otra parte, fue muy variada la edad de quienes respondieron el cuestionario:
en primer lugar, predomind una franja etaria de entre los 26 a 30 anos (27,6%),
en segundo lugar, de los 31 a 35 anos (23,7%) y, en tercer lugar, de 21 a 25 anos
(17,7%). (Ver Graf. N° 5).

Grafico N° 5. Edad de quienes respondieron el
cuestionario (Corrientes, 2024)

450
400
350
300
250
200
150

100
50

15 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50 52 54 56 58 60 62 65 69
Edad

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

Con respecto al nivel de escolaridad de las personas que contestaron el
cuestionario, casi la mitad respondid que termind la secundaria (49%) y un pequefno
porcentaje alcanzo el nivel superior (16%). (Ver Graf. N° 5). Quienes solo llegaron al
nivel primario (30%) pertenecen, principalmente, al ambito rural. Incluso, algunos
no lo terminaron o nunca asistieron (5%, lo que representa 325 personas).
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En el caso de quienes participaron en la entrevista en profundidad, se pudo apreciar
que la mayoria alcanzdé el nivel secundario. Sin embargo, en la institucion del
ambito rural, se encontraron personas que no alcanzaron el nivel primario. En
general, muy pocas personas mencionaron poseer estudios superiores.

Grafico N° 6. Nivel de escolaridad completado de quienes
respondieron el cuestionario (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Menos de la mitad de los encuestados
se considera trabajador remunerado
(46%). El resto son mujeres que declaran
ser amas de casa. Un importante
Nnumero de mujeres son empleadas
domeésticas (7,4 %, lo que significa 510
personas); les siguen los empleados de
comercio (71%) y los docentes (5,1%). Es
interesante destacar que algunos
hombres se  autodefinen como
changarines (0,9%), pero ninguna mujer
afirmo lo mismo. Un buen grupo de
mujeres se declara emprendedora (4%).
En las entrevistas en profundidad,
algunas mujeres mencionaron tener
planes sociales.

Segun Privado (2016, como se citd en
Truccone, 2018), las mujeres trabajan
mas que los hombres, ya que
desempenan tres de cada cuatro horas
de trabajo no remunerado y los
registros estadisticos no las reconocen.
Esto muestra la desvalorizacion del
trabajo de la mujer en el contexto
familiar. Truccone (2018) agrega que el

reconocimiento de la “economia del
cuidado” (cuidado de ninos, ancianos,
mantenimiento), que reproduce vy
mantiene la fuerza de trabajo en el
sistema de producciéon actual y futuro,
representa en paises del mundo casi la
mitad del PIB.

Cuando se les preguntd con quién de la
familia pasan mas tiempo los ninos, un
87% dijo que con la madre. Esto implica
gue un buen numero de mujeres que
trabajan fuera del hogar también se
ocupan de la economia del cuidado.

Un 70% de los encuestados declara
tener entre 1y 10 libros infantiles en el
hogar. En el otro extremo, un 14% dice
no tener ningun libro. En numeros
absolutos, son 945 familias (ver Graf. N°
7). En las entrevistas, se mencionaron
los cuentos clasicos, los libros devenidos
de peliculas o de programas de
television que alternan entre las
princesas, los dinosaurios y los autos.




Grafico N° 7. Numero de libros infantiles en
formato papel que poseen las familias de los nifnos (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Asimismo, en base a los datos obtenidos, podemos comparar las diferencias que
existen entre el ambito rural y el urbano con respecto a la cantidad de libros en el
hogar. Como puede observarse en la Tabla N° 1, a diferencia del ambito rural, en el
urbano hay un mayor acceso a los libros. Frente a esta escasez o falta, producto de
multiples circunstancias, la escuela puede permitir y/o facilitar la vinculacién de los
ninos con los libros.

Tabla N°1- Numero de libros infantiles en el hogar segun ambito (Corrientes, 2024)

AMBITO
Numero de Libros

infantiles en el hogar

Ninguno 20% 12,7%
Entre1y10 70% 70,3%
Entre 11y 20 6,1% 10,2%
Mas de 20 3,9% 6,8%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.
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Se observa una relacion directamente proporcional entre el numero de libros en
formato papel disponibles en el hogar y el nivel de escolaridad de quien contesto el
cuestionario que, en la mayoria de los casos, fue la madre (ver Tabla N° 2).

Tabla N° 2 - Numero de libros infantiles en el hogar segun nivel de escolaridad
de quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad

Ninguno 27,4% 20,8% 1,4% 3,3%
Entre1y 10 66,2% 71,7% 73,6% 58,4%
Entre My 20 4,6% 5,0% 9,7% 20,1%
Mas de 20 1,8% 2,5% 53% 18,2%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Teniendo presente la ocupacion de quien responde el cuestionario, es importante
hacer una distincion entre los familiares docentes y los que tienen otras
ocupaciones, ya que se obtienen datos interesantes. En la siguiente Tabla (ver Tabla
N° 3) se puede observar que los ninos que tienen padres o familiares docentes
tienen mayor acceso a libros en sus hogares, ya que hay un 25,5% que posee en su
hogar entre 11 y 20 libros y un 26,1% que posee mas de 20. En las demas
ocupaciones, estos porcentajes disminuyen a medida que aumenta la cantidad de
libros en los hogares.

Tabla N° 3 - Numero de libros infantiles en el hogar segun ocupacién de quien
responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
“

Ninguno 0,8% 14.,4%
Entre 1y 10 47,6% 71,5%
Entre 11y 20 25,5% 8,8%
Mas de 20 26,1% 5,3%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.




Respecto al origen de los libros, de entre todos los encuestados, un 60% los compra,
un 42% los recibe de regalo (en las entrevistas comentaban que, principalmente, de
parte de otros adultos de la familia). Solo un 15% declaré recibirlos de la escuela
cuando durante dos anos se distribuyeron los libros del programa Libros para
Aprender (ver Grafico N° 8). En relacion a este programa, en las entrevistas, algunas
madres comentaron que los recibieron a fin de ano; otras dijeron que la escuela no
entregd libros a la sala de su hijo. Por otra parte, algunas mencionaron que los libros
gue tienen pertenecen a los hermanos. En este sentido, los libros se heredan entre
hermanos.

Respecto al 2% que dice que recibe los libros como préstamo, durante las
entrevistas se encontré en un jardin del ambito rural que la maestra les presta
diariamente uno o dos libros para que los padres les lean a los ninos.

Entrevistadora: Queriamos saber si en la casa ustedes tienen libros infantiles.
Madres: No, no.

Madre 1: De la escuela nomas es lo que llevan.

Madre 2: Si, porque a mi hija, por ejemplo, le dan.

Entrevistadora: Bueno, eso quiero saber. ;Les prestan los libros para que
ustedes lleven?

Madres: Si, si.

Madre 1: Para el jardin, es lo que llevan del jardin.

Madre 2: En el jardin, o sea, les daban los libros, les prestaban para que ellos
lean y después los devolvian.

Entrevistadora: /Y algun libro que se acuerdan que llevaron a la casa? ¢ Algun
titulo?

Madre 2: Varios libros llevaron.

Madre 1: Y un montoén, todos los dias llevan.

Madre 2: De Peter Pan, de las princesas.

Madre 1: El Rey Ledn, de hadas.

Nosotros, por ejemplo, ayer con mi nena estuvimos leyendo lo de “La suerte
de encontrar una caracola”, es un libro chiquitito, que trajo ella en su
cuaderno.

Entrevistadora: O sea, ;todos los dias llevan un libro del jardin?

Madre 2: Todos los dias.

Madre 1: Todos los dias llevan un libro diferente.

Madre 3: Y a veces dos (Madres, institucion 1, entrevista personal, 3 de octubre

de 2024).
Grafico N° 8. Origen de los libros infantiles en papel que
poseen las familias de los nifos (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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En la Tabla N° 4 se puede observar las diferencias y similitudes que existen entre el
ambito rural y urbano en relacion al origen de los libros en el hogar. En primer lugar,
en ambos contextos con porcentajes similares, se destaca la entrega de libros por
parte de las instituciones educativas. Durante su vigencia, el programa Libros para
Aprender proporciond una oportunidad a las familias para que puedan acceder a
libros. Por otra parte, dadas las caracteristicas propias del contexto, en el ambito
urbano es mas frecuente que las familias compren libros a los ninos y en el rural es
mas comun el préstamo.

Tabla N° 4 - Origen de los libros infantiles del hogar segun ambito (Corrientes, 2024)

AMBITO

Compra 36,6% 51,0%

Regalo 37,0% 43.3%

Entrega de la escuela 26,3% 25,4%
Préstamo 2,3% 1,7%

No poseen libros 18,6% 12,2%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Si se observa la relacion entre el origen de los libros y el nivel de escolaridad de
quien respondio el cuestionario, se nota que a medida que aumenta el nivel de
escolaridad en la familia, mas se invierte en libros. Entre quienes no han
completado ningun nivel de escolaridad, solo un 30 % compra libros, en
comparacion con el 74 % de quienes han completado hasta el nivel superior. Una
relacion similar y cercana se manifiesta en quienes reciben libros de regalo.

Sin embargo, es poca la diferencia en los porcentajes de quienes recibieron libros
de la escuela, ya que la mayoria ronda el 25%. Muy pocos ninos hacen uso del
servicio de préstamo de libros de las bibliotecas escolares o populares. Y entre
guienes no poseen libros, se advierte una relacidén inversamente proporcional al
nivel de escolaridad de quien respondié el cuestionario en la familia (ver Tabla N° 5).

Tabla N° 5 - Origen de los libros infantiles del hogar segun nivel de escolaridad de

quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad

Compra 30,2% 37,5% 50,2% 73,9%
Regalo 32,6% 35,4% 451% 50,5%
Entrega de la escuela 20,6% 24,3% 25,5% 29,5%
Préstamo 4,0% 1,6% 1,5% 3,9%

No poseen libros 26,2% 20,0% 10,8% 4.3%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Son los docentes quienes mas invierten en la compra de libros infantiles (ver Tabla
N° 6).

Tabla N° 6 - Origen de los libros infantiles segun ocupacion de quien responde el
cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
“

Compra 84,4% 47.4%

Regalo 48,4% 42.2%

Entrega de la escuela 46,2% 25,4%
Préstamo 2,8% 1,7%

No poseen libros 0,8% 13,7%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Respecto a la pregunta sobre otros soportes que contengan contenido para leer,
como se observa en el Grafico N°9, la mitad de los encuestados sefala que utiliza el
celular con estos fines. Un numero similar destaca el uso de diarios, revistas e
historietas.

En casa tenemos un solo libro que es el manual ese de cuentos, después tenemos
enciclopedias que usabamos de estudio. Antes no habia lo que era Internet,
entonces tenemos bibliotecas de libros que ahi quedaron, ya no se usan y esos
tienen dibujos, tienen aviones, dinosaurios, el cuerpo humano. Eso miran los chicos,
los dibujos y demas, pero lo que es tocar un libro ahora ellos no saben porgue miran
todo en el teléfono. (Madre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de
2024)

Un 43% menciona que posee material de apoyo para las tareas escolares. En esta
categoria se incluyen las revistas infantiles que presentan varia datos cientificos, y
otras referidas a los disenos curriculares anteriores, como actividades de
aprestamiento, de grafomotricidad, imagenes infantiles, entre otras.

Solo un 20% sefnala que dispone de computadora, notebook, netbook o tablet.
Ademas, aunque no se preguntd especificamente, un 0,2% menciond la Biblia
como documento de lectura. Este porcentaje representa 15 personas en numeros
absolutos.

(%]
o)
>
3
o
=
3
]
0
Q
(]
E.
1]
0
=4
Q
Q
9o,
[}
3
r4
°
W




38

M
o
z
c
2
%]
0]
2
-
4
>
£
(]
T
(0]
[
£
=
e
£
.2
o]
%)

Grafico N° 9. Materiales para leer en los hogares de los ninos (Corrientes 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

La Tabla N° 7 nos brinda datos relevantes sobre el contexto social y econémico que
atraviesan las familias de nuestra provincia. En los hogares de ambos ambitos, rural
y urbano, se cuenta con un celular. Pero no ocurre lo mismo con otros medios
tecnoldgicos (como, por ejemplo, una computadora), que parecen estar mas fuera
del alcance de las familias en el ambito rural. Si bien en la provincia en los ultimos
anos se extendio la conectividad a lugares donde antes no se tenia acceso, en el
ambito rural todavia mucha gente no tiene acceso a los recursos y/o no tiene buena
senal.

En cuanto a otro tipo de materiales, en los dos ambitos, un buen porcentaje de
hogares cuenta con diarios, revistas, historietas, manuales, enciclopedias y
diccionarios. Muchos de estos recursos se utilizan en tareas que la maestra jardinera
solicita. Cabe agregar también que ante la falta de los mismos, algunas familias
incluso intentan acceder a ellos para que los ninos puedan realizar |la actividad
correspondiente.

Entrevistadora: ;Y los padres colaboran en otras cosas asi con la escuela? Si
ustedes les dicen que vengan, ivienen?

Maestra: Si, por lo menos los mios si. Los mios colaboran bastante. Ellos no
tienen problema de venir, de hacer o, por ejemplo, si pido alguna actividad
gue se haga en la casa como alguna investigacion... hicimos, por ejemplo, el
de San Martin y ellos trajeron lo que consiguieron de revistas o fotocopiaron,
cosas asi (Maestra, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de
2024).




Tabla N° 7 - Materiales para leer en los hogares de los ninos segun ambito
(Corrientes, 2024)

Y EY G EIES

Celular 45,9% 53,1%
Diarios, revistas, historietas 457% 52,0%

Material de apoyo en
tareas escolares (manuales, 33,5% 44 1%
enciclopedias, diccionarios)

Computadora, notebook,
netbook, tablet 1,0% 20,2%
No poseen 7.2% 4.3%
Biblia 0,1% 0,2%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.

En la Tabla N° 8 se observa que la tenencia de los distintos materiales esta
directamente relacionada con el nivel de escolaridad de la familia.

Tabla N° 8 - Materiales para leer en los hogares de los ninos segun
nivel de escolaridad de quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Materiales

Celular 36,3% 43,5% 53,8% 68,0%

Diarios, revistas, historietas 43,4% 49,3% 51,2% 57.4%

Material de apoyo en
tareas escolares (manuales, 28,6% 30,6% 44 0% 66,2%
enciclopedias, diccionarios)

Computadora, notebook, 4.0% 6,6% 17.5% 515%
No poseen 12,6% 71% 3, 7% 0,9%
Biblia 0,0% 02% 0,3% 0,0%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.
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Nuevamente se observa que los familiares de ocupacion docente disponen y
utilizan diferentes materiales para leer en los hogares, y el porcentaje de quienes no
poseen elementos, ademas de libros, es casi inexistente.

Tabla N° 9 - Materiales para leer en los hogares de los ninos
segun ocupacion de quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Materiales
“

Celular 66,0% 51,4%

Diarios, revistas, historietas 59,8% 50,8%

Material de apoyo en
tareas escolares (manuales, 73,7% 41,2%
enciclopedias, diccionarios)

Computadora, notebook, 64,6%

netbook, tablet 16,6%
No poseen 0,6% 4.9%
Biblia 0,0% 0,2%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Otros recursos que contribuyen a la alfabetizacion y que aparecen en un porcentaje
alto de casos (85%) son los Utiles escolares, que evidentemente no se destinan solo
al jardin, sino que también se utilizan en la casa (lapices, fibras, papeles, tijeras,
plasticolas).

Si bien los juguetes son objetos que uno supone que tienen todos los niRos, solo un
74% de los encuestados sefala que dispone de ellos. Un 26% de las familias dice que
Nno tiene juguetes, esto representa 1770 hogares en numeros absolutos.

En relacion a los juegos didacticos (munecas, bloques, autos, rompecabezas, etc.) y
a los juegos de mesa (cartas, domind, memoria, etc.), un 57% posee los primeros y
un 32,5% los segundos. Tener este formato de juegos permite fortalecer en los
hogares el desarrollo de habilidades en relacion a juegos ensenados en el jardin,
como contenido del nuevo diseno curricular, y compartir en familia momentos
enriquecedores para contribuir a la alfabetizacion de los nifos.

Entrevistadora: Pero ;ustedes les ensefian juegos suyos o intentan aprender
juegos que ellos juegan?

Mama 5: Las dos cosas.

Mama 7: La seno, por ejemplo, la vez pasada, el Dia del Niflo creo que era, le
llevo el tateti. Ah, toda la semana estuvieron ahi los dos buscando estrategias.
Mama 8: El mio ahora me pidid que le compre el ajedrez.

Entrevistadora: Ah, mas sofisticado.



Mama 3: O sino, por ejemplo, los juegos que aprende en el jardin hace mi
hijo. Bueno, como yo ya estoy desactualizada ya eso la sefo le ensena
(Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de 2024).

Entre estos recursos, sin que se haya hecho explicito previamente, se destaca la
tenencia de la pizarra en variadas formas: el pizarrén tradicional, las pizarras
individuales negras, verdes o blancas (ver Graf. N° 10). También aparecio
reiteradamente en las entrevistas.

Mama 3: Mi hijo, por ejemplo, me dice... 0 sea, él, como le dije, es muy curioso
y quiere saber todo, cdmo se escribe tal cosa. Y como tiene la pizarra magica,
por ejemplo, por ahi hace bien, por ahi hace cualquier cosa. Entonces, le
digo: “No, porgue mama te esta ensenando”, le digo yo. “No tiene que cruzar
esta raya, que esto, que lo otro, porque el ano que viene vos vas a ir primer
grado y eso va a ser todo prolijo” (Madre, institucidon 2, comunicacion

Grafico N° 10. Materiales para leer en los hogares de los ninos (Corrientes 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Nuevamente, el ambito urbano cuenta con un mayor porcentaje de familias que
pueden acceder a recursos (ver Tabla N° 10). Si bien las dificultades econdmicas
pueden presentarse en cualquier tipo de ambito, cabe sefalar que, a diferencia del
ambito rural, en la ciudad hay mayor proximidad a locales comerciales, no solo en la
Zona céntrica, sino también en barrios alejados.
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Tabla N° 10 - Recursos que contribuyen a la alfabetizacion en el contexto familiar
de los ninos segun ambito (Corrientes, 2024)

AMBITO

Utiles escolares 78,6% 85,7%
Juguetes 67, 7% 75,4%
Papeles 53,2% 68,0%
Juegos didacticos 42,6% 59,4%
Juegos de mesa 17,4% 34.7%
No tiene 1,0% 0,5%
Pizarra 0,3% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Hay una relacion directamente proporcional entre la tenencia de los recursos y el
nivel de escolaridad del familiar que respondié el cuestionario (ver Tabla N° 11).

Tabla N° 11 - Recursos que contribuyen a la alfabetizacion en el contexto familiar de los
niNos segun nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad

Utiles escolares 69,8% 77,3% 87,2% 95,6%
Juguetes 60,0% 66,7% 771% 84,8%
Papeles 40,3% 51,5% 70,7% 86,9%
Juegos didacticos 34,8% 39,5% 61,8% 83,1%
Juegos de mesa 15,7% 15,6% 34, 7% 62,6%
No tiene 1,5% 1,0% 0,5% 0,0%
Pizarra 0,0% 0,0% 0,1% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Retomando lo observado en los cuadros ya presentados, es posible decir que en las
Tablas N° 3 y 6 se observa una tendencia particular. Los docentes compran y/o
regalan mas libros a los ninos que otros profesionalesy trabajadores. En sus hogares
se cuenta con una mayor cantidad de estos (mas de veinte). En este sentido, vale
inferir que, en cierta medida, la docencia en si, los saberes y conocimientos



adquiridos sobre el proceso de ensefanzay aprendizaje en la propia formaciony en
la experiencia laboral, influyen en el hecho de contemplar la importancia de la
lectura en la educacidon de los ninos, sobre todo en la infancia. Asi también, en el
ejercicio mismo de la profesion, los docentes trabajan y estan en mayor contacto
con libros.

Mas adelante, esta tendencia vuelve a hacerse evidente en la Tabla N° 9. Aqui, un
gran porcentaje de docentes afirma contar con materiales especificos como
manuales, enciclopedias y diccionarios. Estos pueden pensarse como herramientas
de trabajoy, a la vez, como materiales de lectura de los ninos en el hogar. En la Tabla
N° 12 no existen muchas variaciones en este sentido. Gran parte de los hogares
cuenta con Uutiles escolares en general, como lapices, papeles, etc. Aunque es
importante considerar que los docentes son quienes mas sehalan que tienen
juegos didacticos y juegos de mesa.

Tabla N° 12 - Recursos que contribuyen a la alfabetizacion en el contexto familiar
de los ninos segun ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion

—
Utiles escolares 95,5% 84.2%
Juguetes 87,3% 73, 7%
Papeles 88,1% 65,0%
Juegos didacticos 87,8% 55,6%
Juegos de mesa 72,0% 30,4%
No tiene 0,6% 0,6%
Pizarra 0,6% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Si bien en el cuestionario un 74 % de los encuestados dice que siempre responde a
las preguntas de los ninos (ver Graf. N° 11), en las entrevistas, estos resultados se
relativizan. Algunas madres indican que tienen problemas para responder
preguntas relacionadas con la educacion sexual integral y cuestiones vinculadas a
la violencia. En determinados contextos barriales se observan diversas
problematicas sociales, como la delincuencia, el consumo problematico de
sustancias y expresiones de violencia de género, presentes tanto en el espacio
comunitario como en el ambito intrafamiliar.

Madre 3: A mi lo que me preguntd hace poco es “codmo se hacen los bebés”.
Entrevistadora: Como una pregunta universal digamos que todos alguna
vez...

Entrevistadora: ;Y qué le dijiste?

Madre 3: Y como que por ahi me cuesta, con el mas grande puedo, pero con
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el chiquito a mi me cuesta, como que no sabia qué contestarle, como que
me quedé... (Madre, institucion 4, comunicacion personal, 14 de octubre de
2024).

Entrevistadora: ;Les pueden contestar todas las preguntas que les hacen
los chicos?

Madre: Algunas no. Por ejemplo, hay cosas que pasan en el barrio y te
preguntan: “; Por qué esta la policia ahi? ; Por qué se empedan?”.
Entrevistadora: ;Los demas?

Madre: Pasa por los lugares y pregunta todo. Siempre tratamos de explicar
todo lo que pasa alrededor, porque si no le explicas vos que sos el padre o la
madre, ;quién lo hace? Entonces, les mantenemos adentro explicandoles a
las dos. Entonces, tratamos de pasar el mayor tiempo encerradas porque
donde vivimos no es saludable (Madre, institucion 6, comunicacion personal,
17 de octubre de 2024).

En las entrevistas también se pudo apreciar que, en la mayoria de los casos, son los
NiNos quienes inician las conversaciones con los adultos, y que para las amas de
casa es mas facil estar disponibles para conversar con los pequenos mientras
realizan sus actividades cotidianas.

Mama 1: Cuentan lo que pasoé en la escuela, con quien se habld, con quien se
sento.

Mama 2: Y mi marido a veces le dice: “Vos ya sos muy chismosa”. (Risas).
Mama 1: Pero es mejor, porque asi conversas y asi aprenden mas cosas.
Entrevistadora: ;Se toman ese tiempo digamos para conversar con ellas?
¢O a veces es: “No, no, yo estoy haciendo cosas”?

Mama 1: Lo que pasa es que si estamos todo el dia en la casa...

Mama 3: Lo que pasa es que no es necesario.

Mama 1: Mientras vos hacés tus cosas, seguis hablando con ellos.

Mama 3: Ellos mismos cuando ven que vos estas...

Mama 1: Cuando uno trabaja afuera es dificil.

Mama 3: ..que no es necesario ni que le preguntes, ellas vienen y te van
contando todo, lo que hizo en el jardin todo.

Mama 1: Pero si estas todo el dia en la casa es facil.(Madres, institucion T,
comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

En cambio, los padres que trabajan mencionan que vuelven cansados y tienen que
armarse de paciencia para escuchar y responder a lo que los ninos preguntan.

Madre 1: Ellos nos ensefan a nosotros a trabajar con nuestra paciencia, al
menos me pasa. Yo trato de contener esa parte porgque a veces uno viene tan
agotado del trabajo, mas en un rubro donde constantemente yo estoy con
mucha gente en mi entorno y no solamente... Entonces, como que vos venis
y es como que: “Para”. Pasa que a veces capaz es muy chocante para ellos,
pero después si me voy y le digo: “Mi amor, estoy cansada. ¢ Me esperas un
segundito?”. Después pasa y ahi si ellos empiezan. Pero cuando no podés es
imposible (Madre, institucion 4, comunicacion personal, 14 de octubre de
2024).

Entrevistadora: ; Les hace preguntas? ;Quiere saber?

Madre 1: Pregunta, ella pregunta, y tenés que contestarle porque no te deja.
(Risas).

Yo le digo: “Espera, mamita, voy a terminar aca”, y ella “No, mami, ¢ qué pasd?



¢Qué pasd?”. Y tenés que contestarle, sino no te deja.
Madre 2: “Esperad”, me dice ella a mi. “Contame primero a mi” (Madres,
institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

Grafico N° 11. Respuestas a las preguntas de los ninos por
parte de las familias (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En este caso, se observa que no hay diferencias notables en cuanto al ambito (ver
Tabla N° 13).

Tabla N° 12 - Recursos que contribuyen a la alfabetizacion en el contexto familiar
de los ninos segun ocupaciéon de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

- ““h

Siempre 74,5% 74,5%
Frecuentemente 12,8% 16,9%
Muy pocas veces 11,1% 71%

Nunca 2.1% 1,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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En cambio, si consideramos el nivel de escolaridad de las familias, hay una relacion
directamente proporcional con la atencidon que se le presta a las preguntas que
realizan los ninos (ver Tabla N° 14).

Tabla N° 14 - Respuestas a las preguntas de los ninos por parte de las familias segun
nivel de escolaridad de quien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad

Siempre 69,5% 69,8% 75,8% 80,4%
Frecuentemente 11,1% 15,7% 16,9% 17,7%
Muy pocas veces 16% 11,9% 6,2% 1,2%

Nunca 3,4% 2,6% 1,1% 0,7%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.

La misma relacion vuelve a producirse en cuanto a la ocupacion de los adultos que
respondieron al cuestionario. Los docentes contestan siempre a las inquietudes de
los Nninos en un Mayor porcentaje; solo un 0,6% lo hacen muy pocas veces y no hay
personas en esta ocupacion que hayan respondido que nunca atienden los

intereses de los niNnos.
Ocupacion

Respuestas

Siempre 82,1% 74%
Frecuentemente 17,3% 16,4%
Muy pocas veces 0,6% 7,9%

Nunca 0% 1,7%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

Entre los temas de conversacion, en primer lugar aparecen las actividades pasadas
y presentes del nifo (83%), aunque en las entrevistas algunas madres sefalan lo
dificil que les resulta a algunos ninos ubicarse en el tiempo. También reconocen
gue son las maestras las que les motivan a los ninos para que les cuenten a los
padres lo que hicieron en el jardin. Le siguen, en orden de importancia, las
emociones y sentimientos del nifo (49%) y las actividades habituales del hogar
(41%).



Llama la atencidén lo poco que se habla de actividades, deseos y aspiraciones
futuros. Esto se repitid en las entrevistas. Tampoco son recurrentes las narraciones
(anécdotas y vivencias de la propia infancia o historias ficticias).

Mi hijo siempre dice “el ano pasado” y por ahi fue ayer. No fue el ano pasado, fue
ayer. “El ano pasado fui a la casa de mi abuela”. Y fue ayer. Y ahi estoy en la lucha de
tratar de inculcarle el hoy, el manana y el presente (Madre, institucion 5,
comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

Yo por ahi no es que le leo, pero cuando salimos y me dice: “Pap3a, ;qué es ese
canon?”, por el que esta ahi en el Colegio Nacional y bueno, ahi es como que le
cuento la historia. O: “4Qué pasd? ;Por qué Malvinas?”, qué sé yo. Le cuento la
historia o el Parque Mitre, la guerra, todo eso. Y si, es como que ellos se prenden ahi,
es como gue entran en la historia que uno le va contando de lo que sucedio, lo que
paso, por ejemplo.. O sea, obviamente, le hago una bajada a su nivel (Padre,
institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Ademas, volvio a surgir el tema de la religion, a pesar de no estar incluido entre las
opciones de la encuesta.

Grafico N°12. Temas de conversacionde las familias
con los nifos (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En base a los datos obtenidos, se puede apreciar que las actividades pasadas y
presentes del nino sobresalen en ambos ambitos. En el ambito urbano predomina
con un 83,7%, mientras que en el ambito rural se distingue con un 77,8%. Sin
embargo, en lo que refiere a los temas de conversacion sobre actividades futuras
del nino, el ambito rural se diferencia notablemente del ambito urbano con un
24.,7% sobre un 11%. Asimismo, es importante mencionar que en los demas temas de
conversacion sobresale el ambito urbano, principalmente en las actividades
habituales del hogar, donde se distingue con un 63,9% sobre un 32,7%.
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Tabla N° 16 - Temas de conversacion de las familias con los
niNnos segun ambito (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Temas
e o

Actividades pasadas y presentes del nino 77,8% 83, 7%
Actividades habituales del hogar 32, 7% 63,9%
Emociones y sentimientos del nifo 37,0% 50,9%
Anécdotas o vivencias de la propia infancia 20,4% 29,4%
Deseos, aspiraciones y perspectivas futuras del nifo 12,1% 19,9%
Actividades futuras del nino 24, 7% 11,0%
Historias ficticias 4. 7% 8,3%
No dialoga 0,7% 0,7%
Religion 0,0% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Considerando el nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario, se observa
que el patron de elecciones tematicas se repite. No obstante, hay mas variedad en
las conversaciones a medida que se asciende en el nivel de escolaridad. También se
destacan como temas las emociones y sentimientos del nifo, asi como las
actividades futuras en las familias donde quien respondiod el cuestionario tiene nivel
superior (ver Tabla N°17).

Tabla N° 17 - Temas de conversacion de las familias con los nifos segun
nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Temas
mm

Actividades pasadas y presentes del nifio 70,8% 78,3% 85,0% 89,0%
Actividades habituales del hogar 24.9% 33,3% 421% 55,1%
Emociones y sentimientos del nifio 31,4% 35,0% 51,9% 70,0%
Anécdotas o vivencias de la propia infancia 12,6% 17,2% 31,4% 44.9%
Deseos, aspiraciones y perspectivas futuras del nifio 1,1% 13,0% 20,4% 27,6%
Actividades futuras del nifio 19,1% 24,0% 33,7% 457%
Historias ficticias 31% 3,8% 8,7% 14,3%
No dialoga 1,8% 0,9% 0,4% 0,7%
Religion 0,0% 0,0% 0,0% 0,2%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




En cuanto a los temas de conversacion, también es importante destacar que los
familiares docentes incorporan en mayor medida a sus didlogos actividades
habituales del hogar, actividades futuras del nino y anécdotas y vivencias de la
propia infancia. En todas las posibles respuestas de las diversas tematicas, los
docentes tienen un mayor porcentaje en relacion a otras ocupaciones,y ninguno de
ellos respondié que no dialoga con sus hijos, lo que quiere decir que estos nifos
estan expuestos a mayor variedad de temas de conversacion, desarrollando
mayores habilidades linguisticas.

Tabla N° 18 - Temas de conversacion de las familias con los nifios

segun ocupacion de quien respondioé el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Temas
e

Actividades pasadas y presentes del nino 90,9% 82,5%
Actividades habituales del hogar 69,1% 48,0%
Emociones y sentimientos del nino 572% 39,8%
Anécdotas o vivencias de la propia infancia 49,0% 31,1%
Deseos, aspiraciones y perspectivas futuras del nino 45,6% 27,3%
Actividades futuras del nino 21,8% 18,7%
Historias ficticias 12,7% 7,6%
No dialoga 0,0% 0,7%
Religion 0,0% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Respecto a las actividades diarias del hogar que favorecen el desarrollo del
lenguaje, en primer lugar, aparece el juego (73%) y, en segundo lugar, el momento
de la comida/alimentaciéon (67%). Muchas familias no comparten la instancia de
alimentacion en comunidad por motivos laborales o porque los ninos comen en la
escuela o en los comedores. Son pocos los padres que leen a sus hijosy les cuentan
historias; los que lo hacen, eligen el momento previo al suefo (ver Graf. N°13). Una
posibilidad que no se considero fue el trayecto de vuelta de la escuela, momento
gue es considerado propicio por los padres para conversar con sus hijos de lo que
hicieron en el jardin, generalmente incitados por la maestra.

O sino me dice asi a la noche cuando se acuesta. Bueno, le gusta que le lea cuentos,
o sino: “Mama, inventame una historia” (Madre, institucion 4, comunicacion
personal, 14 de octubre de 2024).

Y por el camino del jardin ya viene contandome |lo que pasa y a la siesta cuando
comemos, ya viene con su papa y le cuenta: “Y esto me paso...". Somos muy unidos
nosotros (Madre, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).
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Grafico N° 13. Actividades diarias del hogar que favorecen el desarrollo
del lenguaje (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En la Tabla N° 19 se puede apreciar que tanto en el ambito urbano como en el rural
no existen grandes diferencias entre las actividades diarias del hogar que favorecen
el desarrollo del lenguaje. En el ambito urbano se destaca el juego con un 74,5% y
en el rural con un 63,2%. Ademas, se pueden distinguir ciertas diferencias en la
preparacion para dormir, donde el ambito urbano posee un 26% y el rural un 17%.

Tabla N° 19 - Actividades diarias del hogar que favorecen el
desarrollo del lenguaje segun ambito (Corrientes, 2024)

Juego 63,2% 74,5%

Comida/alimentacion 65,2% 67,8%

Higiene 28,8% 36,7%

Preparacion para dormir 17,0% 26,0%
Ninguna 1,8% 1,6%

Otros 0,0% 0,4%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




En cambio si hay diferencias en cuanto al nivel de escolaridad de quien respondio
el cuestionario, ya que se advierte una relacion directamente proporcional en los
usos que hacen de las distintas actividades para promover el desarrollo del
lenguaje.

Tabla N° 20 - Actividades diarias del hogar que favorecen el desarrollo del lenguaje
segun nivel de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Actividades
mm

Juegos 52,9% 62,8% 75,8% 89,6%
Comida/alimentacion 69,2% 65,5% 67,1% 70,0%
Higiene 26,2% 29,3% 372% 46,1%
Preparacion para dormir 15,7% 18,0% 24.9% 40,6%
Ninguna 1,8% 2,2% 1,5% 0,8%

Otros 0,0% 0,3% 0,4% 0,6%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Los docentes parecen tener en claro que todas las actividades diarias del hogar
ayudan al desarrollo del lenguaje, teniendo como protagonista al juego.

Tabla N° 21 - Actividades diarias del hogar que favorecen el desarrollo del lenguaje
segun ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Actividades
I

Juego 91,8% 72,0%
Comida/alimentacion 66,9% 67,5%
Higiene 45,3% 32,5%

Preparacion para dormir 42 5% 24.,0%
Ninguna 0,3% 1,7%

Otros 0,8% 0,3%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En lo referido a la correccion de la pronunciacion del nifno, un 70% de los
encuestados menciond que siempre se encargan de corregirlo y un 20% solo lo
hace frecuentemente. Son muy pocos los que nunca corrigen el uso del lenguaje
(ver Graf. N°14). Sin embargo, en la encuesta no se les preguntd de qué manera se
encargaban de realizar la correccion. En cambio, durante las entrevistas en
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profundidad, los entrevistados expresaron que se encargaban de corregir la
pronunciacion, sefalando coémo tienen que pronunciar de forma correcta y
pidiéndoles a los ninos que repitan.

Entrevistadora: ;Y qué pasa cuando ella habla asi? ¢ Le corrigen o no? ;O le
dejan nomas?

Madre 1: Si, si... No, no, le corregimos. Pero ahora ya esta empezando a hablar
mejor.

Entrevistadora: Le corrigen, ;coémo? ¢ Le dicen: “Tenés que decir asi"?
Madre 1: O sea, ponele, por ejemplo, ella dice mal |la palabra y yo le digo: “No,
Ailin, no es asi, es asi...”, y le vuelvo a repetir de vuelta y ahi ya le sale bien.
Madre 2: Claro, si, de a poco (Madre, institucion 1, comunicacion personal, 3
de octubre de 2024).

Cuando los chicos se equivocan cuando hablan, ¢ustedes les corrigen...
Algunas mamas: Si.

Entrevistadora: ..o dejan nomas que pase?

Algunas mamas: No.

Entrevistadora: ; Qué cosas por ahi les cuesta decir?

Mama 2: Y a mi nena por ahi le cuesta pronunciar “tres”, o sea, la R. Pero es a
los tres por igual, porque yo tengo otro nene de 2 anosy a él le cuesta el “tres”:
“Uno, trrre, cuatrrro”, te hace, o si no te dice: “Te, cuato”. Le cuesta, yo le trato
de (decir): “tres”. O “boxer” te decia “boster”. La R le cuesta pronunciar.
Mama 3: El mio, por ejemplo, no puede decir “poco”, sino dice “copo”.

Mama 7: Ah, al revés.

Mama 3: Entonces, yo le corrijo.

Entrevistadora: Siempre hay una misma palabra.

Mamas: Si (Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de

2024).
Grafico N° 14. Correccion de la pronunciacion del nino
(Corrientes, 2024)
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En cuanto a la distincion de la correccion de la pronunciacion del nifno por ambitos,
se puede apreciar que las diferencias entre lo urbano y rural son escasas. En el
ambito rural, un 73,7% siempre se encarga de corregir la pronunciacion, mientras
gue en el ambito urbano lo hace un 69,6%.

Tabla N° 22 - Correccién de la pronunciacion del nifo segun ambito (Corrientes, 2024)

Correccion

Siempre 73,7% 69,6%
Frecuentemente 15,3% 20,8%
Muy pocas veces 10% 9,1%

Nunca 1,0% 0,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

En la Tabla N° 23 se observa que un gran porcentaje de padres que no tienen
Nningun nivel de escolaridad siempre corrigen a sus hijos. Después les siguen los
padres que cuentan con nivel primario, luego los del nivel secundario y, por ultimo,
los que alcanzaron el nivel superior. A medida que disminuye el grado de
escolaridad, parece aumentar la preocupacion por corregir a los niAos
continuamente. Es comun que, a temprana edad, no logren adn pronunciar
algunas palabras o ciertas letras especificas. También es importante tener presente
que si se realizan correcciones de forma permanente a los ninos, esto puede llevar a
inhibirlos y a no querer hablar mas, por lo que es importante no hacer esa
correccion directa, sino proporcionar la forma correcta de decir la palabra para que
el nifo la escuche y, oportunamente, pueda decirla de manera adecuada.

Tabla N° 23 - Correccion de la pronunciacion del nino segun nivel de escolaridad
de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Pronunciacién
mm

Siempre 73,0% 71,9% 70,0% 66,3%
Frecuentemente 13,8% 16,0% 21,0% 26,8%
Muy pocas veces 11,4% 11,5% 8,5% 6,4%

Nunca 1,8% 0,6% 0,5% 0,5%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.
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Con respecto a la correccion de la pronunciacion segun la ocupacion de quien
respondid el cuestionario, se puede apreciar un gran porcentaje de docentes y de
guienes desempenan otras ocupaciones que siempre corrigen la pronunciacion
del nino (ver Tabla N° 24).

Tabla N° 24 - Correccion de la pronunciacion del nifno segun ocupacion de
guien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
T

Pronunciacion

Siempre 68,3% 70,2%
Frecuentemente 25,5% 19,8%
Muy pocas veces SI900 9,4%

Nunca 0,3% 0,6%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.

Solo uno de cada cuatro encuestados dice que todos los dias le cuenta historias
reales o inventadas al nino (ver Graf. N° 15). Las historias reales, en general, se
refieren a la ninez de los progenitores.Los principales promotores son los abuelos,
mientras que los padres son propensos a contar historias ficticias. Son los niRos
quienes principalmente piden que les cuenten historias.

Madre 1: Preguntan ellos cdmo jugabamos, como éramos, que nada que ver
ahora con cuando éramos chicos. Era mas divertido.

Entrevistadora: ; Algunos de los chicos tienen contacto con los abuelos?
Madres: Si.

Entrevistadora: ;Y observaron eso? Si les cuentan historias.

Madres: Si.

Madre 2: También de cuando eran chicos (Madres, institucion 5,
comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

Entrevistadora: ; Antes de dormir o se rednen para contar el cuento?
Padre: Antes de dormir o por ahi también es un atractivo para que ya se
relaje, que ya se pongan en ambito de dormir también para el otro dia iniciar
temprano. Pero me paso situaciones de que por ahi yo le contaba y bueno
terminaba la historia y al otro dia: "iPapi, papi, contame otra vez! Y el cuento,
y el cuento”. “;Y de qué querés que te cuente?”. “Y no.. jviste que ayer
termind en..?". Se acordaba y yo no me acordaba. Tenia que hacer memoria.
Ah, siy bueno.

Entrevistadora: Tenias que retomar la historia.

Papa: Te juro, si, cosas asi me paso con ella.

Madre: Yo por ahi soy mas de leerle, por ahi de vez en cuando invento, el
padre es mas de... se ve que como hombre son mas de inventar y de hacer
todo una super historia. Pero me ha pasado de llegar cansada a la noche ya
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y tratar de inventarle algo y después se ve que dormito y le digo cualquier
cosa y ella se mata de risa porque le sali con otra cosa que le estaba
contando, pero si intentamos (Padres, institucion 3, comunicacion personal,
10 de octubre de 2024).

Grafico N° 15. Relato de historias reales o inventadas (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Con respecto al relato de historias reales e inventadas, no existen notables
diferencias entre los ambitos urbano y rural. En ambos casos, la mitad sefala que
relata historias algunos dias de la semana (ver Tabla N° 25).

Tabla N° 25 - Correccion de la pronunciacion del niflo segun ocupacion de
quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Relato de historias

Todos los dias 23,6% 24.9% ®
%.

Algunos dias de la semana 52,3% 51,6% 3
o

Eventualmente 14,8% 17,8% 3
[«%

Nunca 9,3% 57% =

<

[0}

Total 100% 100% 2

8.

g~

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario. z
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Enla Tabla N° 26 se observa que una gran cantidad de padres que no tienen ningun
nivel de escolaridad se encarga de compartir todos los dias historias con sus hijos.
Les siguen aquellos padres que cuentan con nivel superior. El nivel de escolaridad
no influye directamente sobre este aspecto, es decir, no es necesario contar con
formacion escolar para poder crear y contar historias, narrar a otros. Lo mismo
sucede con las ocupaciones; los porcentajes se mantienen entre la docencia y otras
ocupaciones.

Tabla N° 26 - Relato de historias reales e inventadas segun nivel
de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
mm

Relata historias

Todos los dias 30,5% 22,7% 24.,7% 27,0%
Algunos dias de la semana 43,3% 53,5% 51,8% 50,1%
Eventualmente 1,7% 15,4% 18,3% 20,3%
Nunca 14,5% 8,4% 52% 2,6%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Tampoco hay grandes diferencias en cuanto a la ocupacion (ver Tabla N° 27).

Tabla N° 27 - Relato de historias reales e inventadas segun
ocupacion de quien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion

Relato de historias

Todos los dias 25,6% 24, 7%
Algunos dias de la semana 56,9% 51,4%
Eventualmente 16,4% 17,5%
Nunca 1,1% 6,4%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.




La mitad de los padres dice que conversan después de la narracion (ver Graf. N°16).
Estos momentos pueden ser aprovechados por las familias para desarrollar el
discurso narrativo de los ninos, pidiendo que sean ellos los que les cuenten la
historia narrada el dia anterior y seguir desde lo relatado por el nifo, inventando la
historia. Es importante destacar que en estas situaciones, enriquecedoras para la
alfabetizacion temprana, no es necesario tener un libro en formato papel o digital
para acompanar este momento.

Grafico N°16. Didlogo despues de la narracion (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Como en el caso anterior, hay bastante coincidencia en cuanto a la distribucion por
ambito. Sin embargo, los padres del ambito rural parecen tener un poco mas de
tiempo para dedicarle a la conversacion posterior a la narracion (ver Tabla N° 28).

Tabla N° 28 - Didlogo después de la narracién segun ambito (Corrientes, 2024)

Conversacion

Siempre 59,4% 56,2% o
Frecuentemente 221% 29,6% g
o

Muy pocas veces 14,6% 12,1% 3
[«%

Nunca 3,9% 21% g

<

Total 100% 100% g
Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario. g
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En la Tabla N° 29 se observa que gran parte de los padres que cuentan con nivel
primario declara siempre conversar con sus hijos después de una narracion.Y en un
porcentaje casi similar, aquellos que no tienen ningun nivel de escolaridad. Se nota
gue estos ultimos sobresalen en casi todas las actividades que colaboran en la
alfabetizacion de sus hijos.

Tabla N° 29 - Dialogo después de la narracion segun nivel de
escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Dialogo
mm

Siempre 572% 57,5% 56,9% 53,8%
Frecuentemente 18,8% 24,6% 29,1% 379%
Muy pocas veces 16,3% 15,4% 12,0% 7,0%

Nunca 7,7% 2,5% 2,0% 1,3%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Los porcentajes son similares en cuanto a la ocupacion docente y otras ocupaciones
de quienes respondieron el cuestionario, en relacion a la frecuencia “siempre” y
“frecuentemente” en los didalogos después de |la narracion, pero se diferencian en
gue son mucho mas bajos en cuanto a muy “pocas veces” o “nunca”.

Tabla N° 30 - Didlogo después de la narracion segun ocupacion

de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024

Ocupacion

Dialogo

Siempre 56,9% 56,6%
Frecuentemente 371% 28,2%
Muy pocas veces 5.7/ % 12,8%

Nunca 0,3% 2,4%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.
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Si bien en el cuestionario la mitad de los encuestados respondié que comparten
canciones, rimas, adivinanzas con los nifnos (ver Graf. 17), estos resultados fueron
relativizados en las entrevistas en profundidad. Durante las mismas, los padres
dijeron que, en general, no les cantan a los ninos. En algunos casos, las madres
recurren a canciones infantiles, pero los ninos prefieren la musica actual. En el
ambito rural escuchan chamameé en guarani o con muchas palabras en esa lengua;
en el ambito urbano, canciones de autores nacionales y, en la zona del limite con
Brasil, distintos tipos de musica de ese pais, en portugués. Las preferencias estan
fuertemente orientadas por las radios locales. A veces, esto se refuerza en el jardin.

Entrevistadora: ; Qué tipo de canciones, por ejemplo, cantan?

Madre 1: Por ejemplo, asi de musica, chamameé, eso.

Madre 2: Chamameé.

Madre 1: Y se pone a bailar también él.

Madre 3: Si, si, mi hija también se pone a bailar con su papa.

Madre 2: A |la noche, a la noche.

Madre 1: Si, cuando viene de trabajar y nosotros estamos asi escuchando
musica, ella viene y le dice: “jPapa, vamos a bailar!”, y empiezan a bailar los
dos (Madres, institucion 1, entrevista personal, 3 de octubre de 2024).

Entrevistadora: ;Y ustedes no les ensefan canciones infantiles o modernas?
Madre: A veces empezamos con las infantiles, pero ellos quieren las
modernas (Madres, institucion 5, comunicacion personal, 17 de octubre de
2024).

Entrevistadora: ;Qué canciones les cantan?

Madre 2: Algunas de ahora, pero no tanto, yo mas de antes. Por ejemplo,
tengo el CD de Manuelita, Maria Elena Walsh, esas cosas, pero sino él inventa
canciones, por ejemplo, nosotros veniamos en la moto ahora y él canta.
(Risas).

Madre 3: Al mio le gusta la cancién de... Ay, ;como era? ¢ De Jimena Bardn
puede ser? (Risas).

Entrevistadora: ;Cual?

Madre 3: No sé, pero todas esas canciones las primas escuchan. El estd
haciendo algo y esta cantando, pero nada infantil (Madre, institucion 4,
comunicacion personal, 14 de octubre de 2024).

Canciones infantiles, cuando tienen que cantar aca.

Los viernes tienen viernes de boliche y ellos se van con algun tema que aprenden
aca. Pero los viernes tienen viernes de boliche y salen recontentos, reactivos.
“Nosotros elegimos tal cancion”. La seno ya sabe qué musica le gusta a cada uno. Le
cantan un pedacito y ella ya sabe (Madres, institucion 5, comunicacion personal, 17
de octubre de 2024).
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Grafico N° 17. Canciones, rimas, adivinanzas, trabalenguas compartidas
con el nino (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Hay pocas diferencias entre el ambito urbano y rural. En ambos casos se van
perdiendo las tradiciones infantiles que se transmitian de generacion en
generacion (ver Tabla N° 31).

Tabla N° 31 - Canciones, rimas, adivinanzas,
trabalenguas segun ambito (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Canciones, rimas,
adivinanzas, trabalenguas
Docente

Siempre 51,3% 48,1%
Frecuentemente 241% 32,5%
Muy pocas veces 22,1% 17, 7%

Nunca 2,5% 1,7%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.




En relacion al nivel de escolaridad, no hay diferencias significativas en los
porcentajes. La mayoria menciona que siempre escucha canciones, juega con
rimas, adivinanzas y trabalenguas (ver Tabla N° 32).

Tabla N° 32 - Canciones, rimas, adivinanzas, trabalenguas segun nivel
de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

: : Nivel de escolaridad
Cancmnes, rimas,
ad“"nanzas, trabalenguas mm
Secundario Secundario

Siempre 551% 50,3% 47,6% 45,9%
Frecuentemente 19,1% 249% 33,9% 40,0%
Muy pocas veces 20,0% 22,3% 17,2% 13,2%

Nunca 5,8% 2,5% 1,3% 0,9%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Lo mismo sucede al comparar quienes son familiares docentes y aquellos que
tienen otras ocupaciones (ver Tabla N° 33).

Tabla N° 33 - Canciones, rimas, adivinanzas, trabalenguas segun
nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Canciones, rimas
adivinanzas, trabalenguas
Docentes

Siempre 47,6% 48,6%
Frecuentemente 39,7% 31%
Muy pocas veces 11,9% 18,6%

Nunca 0,8% 1,8%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Respecto a la pregunta de como ensefnan a jugar a los ninos, un 47% dice que lo
hace a través del didlogo y un 46% a través de la demostracion (o sea, por imitacion,
pero se incluye también la palabra). En las entrevistas en profundidad, los padres
mencionaron, principalmente, juegos donde se desarrollaba mucho la motricidad
(andar en bicicleta, jugar con la soga, con la pelota, al elastico, a las escondidas, etc.),
pasando por juegos de construccion (bloques, jenga, etc.), juegos dramaticos
(maquillarse, jugar a la maestra), hasta llegar a los juegos de mesa (tateti, tutti frutti,
damas, etc.).
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Donde mas se nota la vinculacion del juego con el lenguaje es en los juegos
dramaticos y en los juegos de mesa. Sin embargo, cualquier tipo de juego es una
situacion informal que permite desarrollarlo mientras los participantes interactden
entre ellos. A través del mismo, se identifican objetos, practicas, se hacen
argumentacionesy se promueven distintos aspectos del desarrollo discursivo. Sin el
lenguaje el juego No puede sostenerse, a mMenos que sea unipersonal.

Un 6,5% de los padres (446 encuestados) dice que no les ensefa a jugar a los ninos.
Esto implica que se deja librado al aprendizaje en solitario y/o en el jardin (ver Graf.
N°18).

Entrevistadora: ;Y hablan de eso después o no? ;O mientras estan jugando?
Papa: Si, en ese momento se interactua, o sea, tratamos de que logre lo mas

gue puede y qué sé yo, no sé... el domind, por ejemplo, ese juego €l no sabia,

estoy hablando de lker, y le mostré y quedo fascinado con ese. “Mira, papi,

mird, este es mas largo”, y me hace asi. Por ahi le falla, pero bueno (Padre,

institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Madre: Yo le ensené al mio, al mas grande. Y el mas grande quiso agarrar
como experimento al mas chico, pero no le salié porque le suele ganar el mas
chico al mas grande. Al tateti juegan., por ejemplo, ahora con el mas chico
jugamos al tutti frutti, pero le jugamos en competencia al mas grande, pero
porgue yo entre juegos.. vamos a jugar, si, pero me tomo del lado de
educacion. Yo le digo: “Al tutti frutti”. “Faaa”, me dicen. “Dale, dale, asi
pensamos”, le digo. Y al mas grande le digo: "Pensa cosas con..' y
empezamos con vocal, entonces cosas con Ay ahi yo escribo, pero ahi el otro
también: “No, no, vos sos tramposa mama”, y ahi estamos. Y hace dias
estamos jugando a las damas con Joel, pero el mas grande le esta
ensefando porgque el mas grande juega con eso: ajedrez, damas. Y Joel ahora
esta aprendiendo las damas, pero él vuela, su dama es super magica (Madre,
institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).
Entrevistadora: ; Les ensefan juegos?

Madres: Si.

Madre: Mi hija quiere jugar a la maestra. Que ella es la maestra y me ensena
(Madres, institucion 6, comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

Grafico N° 18. Ensenanza de juegos al nifo en el
context familiar (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




En relacion con las diferencias segun el ambito, las familias del contexto urbano
manifiestan que ensenan, principalmente, a través de la demostracion, mientras
gue en el ambito rural prevalece el uso del dialogo. Por otro lado, el porcentaje de
encuestados que afirman no ensenar a jugar es mayor en el contexto rural (ver
Tabla N° 34).

Tabla N° 34 - Ensefnanza de juegos en el
contexto familiar segun ambito (Corrientes, 2024)

Ensefianza de juegos

(aprer?c?é?wosgaim?acién) 47,6% 48,6%
Dialogando 39,7% 31%

No ensena (aprenden solos) 11,9% 18,6%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Con respecto a la ensenanza de juegos en el contexto familiar segun el nivel de
escolaridad, se observa una tendencia creciente en el juego por medio de la
demostracion a medida que se adquiere un mayor nivel de escolaridad. Sin
embargo, en el juego por medio del didlogo, se reconoce un mayor porcentaje en el
nivel primario, en segundo lugar, en quienes no completaron ningudn nivel de
escolaridad, luego en el nivel secundario y, por ultimo, en el nivel superior. En lo
referido al aprendizaje del juego por la propia cuenta del nino, se identifica una
tendencia decreciente a medida que se incrementa el nivel de escolaridad.

Tabla N° 35 - Ensefanza de juegos en el contexto familiar segun nivel

de escolaridad de quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

- - Nivel de escolaridad
Ensenanza dejuegos mm-

Demostrando (aprenden por imitacion) 39,1% 40,1% 48,3% 54,8%
Dialogando 471% 50,8% 46,9% 411%

No ensefa (aprenden solos) 13,8% 9,1% 4.8% 4%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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Los datos indican que tanto los familiares docentes como los que no lo son valoran
de manera similar las estrategias de ensenhanza basadas en la demostracion y el
didalogo. No obstante, se advierte una ligera tendencia entre los que no son
docentes a considerar que el aprendizaje infantil puede darse de forma auténoma,
sin la mediacion directa del adulto (ver Tabla N° 36). Esta diferencia podria estar
vinculada a la formacion especifica en pedagogia que poseen los docentes,
guienes reconocen mMas claramente la importancia de su rol en el proceso de
enseNanza-aprendizaje.

Tabla N° 36 - Ensenanza de juegos en el contexto familiar segun
ocupacion de quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
T

Demostrando 487%

Ensenanza de juegos

(aprenden por imitacion) 46,3%
Dialogando 46,5% 471%

No ensena (aprenden solos) 4,8% 6,6%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Segun los encuestados, la mayoria de los nifos (75%) mira dibujos animados en la
television (ver Graf. N° 19), entre los que se destacan Peppa Pig, Paw Patrol, la
Pantera Rosa,y Tom y Jerry. Un 14% mira peliculas infantiles y un 5% documentales
infantiles, principalmente del canal Paka Paka (el primer canal infantil publico y
educativo de Argentina).

Grafico N° 19. Programas de TV que miran los nifos
(Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




En cuanto a las diferencias por ambito, en las ciudades hay mas ofertas y variedad
de programas televisivos. Por eso, un mayor porcentaje alterna entre los dibujos
animados, las peliculas infantiles y los documentales. De igual manera, en ambos
ambitos predominan los dibujos animados. También hay un porcentaje mayor de
ninos en el ambito rural que no mira television (ver Tabla N° 37).

Tabla N° 37 - Programas de TV que miran los
niNos segun ambito (Corrientes, 2024)

S T B

Dibujos animados 79,3% 74, 7%
Peliculas infantiles 9,8% 14,7%
Documentales infantiles 3,5% 5,2%
No mira television 7,.3% 4. 7%
Otros 0,5% 1,0%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

En relacion a las diferencias segun el nivel de escolaridad de quien respondi6 el
cuestionario, se observa que predominan los dibujos animados en quienes no
culminaron ningun nivel de escolaridad, y luego la tendencia va disminuyendo a
medida que se incrementa el nivel educativo. Sin embargo, en el caso de los
documentales infantiles, la tendencia aumenta a medida que se adquiere mayor
escolaridad. También se puede apreciar que hay un mayor porcentaje que no mira
television en los casos en que los adultos alfabetizadores no poseen ningun nivel de
escolaridad (ver Tabla N° 38).

Tabla N° 38 - Programas de TV que miran los ninos segun nivel
de escolaridad de quien contesto el cuestionario (Corrientes, 2024)

e e [ o]
Secundario

Dibujos animados 76,9% 78,7% 74,1% 68,7%
Peliculas infantiles 10,8% 9,0% 15,8% 19,7%
Documentales infantiles 37% 3,9% 51% 7,4%
No mira television 7,4% 6,0% 4,5% 4.4%
Otros 1,2% 0,6% 0,8% 2,0%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.
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En cuanto a los programas de television que ven los nifos, y considerando la
ocupacion de sus padres o tutores, ya sean docentes o no, los porcentajes son
similares. Sin embargo, se observa una diferencia significativa en el caso de los
documentales infantiles, que son vistos en mayor proporcion por nNiNos cuyos
padres se desempenan como docentes (ver Tabla N° 39).

Tabla N° 39 - Programas de TV que miran los ninos segun

ocupacion de quien contesto el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
| e [ |

Programas de TV

Dibujos animados 67,4% 75,7%
Peliculas infantiles 20,7% 13,8%
Documentales infantiles 7,4% 4,9%
No mira television 4.5% 51%
Otros 2,3% 0,9%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Casi la mitad (45%) de los encuestados dijo que los ninos miran entre 2y 3 horas (ver
Graf. N° 20) de television por dia. En las entrevistas en profundidad, surgié que
guienes menos miran television son los del ambito rural, ya que prefieren realizar
otro tipo de actividades. Lo mismo se evidencia en la Tabla N° 40 donde se
manifiestan las diferencias segun ambito.

Y cuando tiene carga la tele miran de ahiy pueden pasar un rato, pero no me
parece que sea mucho. No les interesa. Mas salen a jugar afuera... sino la
nenita entra conmigo cuando yo me voy a la huerta a plantar mis verduras.
Ella sientiende lo que vos le decis. Le cuida a su hermanito. Cuando entro me
dice: “No, mama, estas por pisar tu maiz". Y le alza a su hermanito y asi...
(Madre, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).
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Grafico N° 20. Frecuencia con la que los ninos miran TV (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Se puede apreciar que hay un mayor porcentaje de nifos que No miran television
en el ambito rural (7,4%) comparado con el ambito urbano (4,8%). La tendencia se
repite en aquellos ninos del ambito rural que ven hasta 1 horay entre 6 horasy mas.
O sea, se manifiesta en los extremos de la escala. Sin embargo, en el caso del ambito
urbano, hay un mayor porcentaje de nifhos que consumen entre 2 y 5 horas (ver
Tabla N° 40).

Tabla N° 40 - Frecuencia con que los nifnos
miran TV segun ambito (Corrientes, 2024)

No mira TV 7,4% 4,8%

Hasta 1 hora 451% 38,3% §
Entre 2y 3 horas 38,8% 45.9% §'
Entre 4y 5 horas 6,6% 9.1% g

6 horasy mas 2,1% 1,9% g
Total 100% 100% §

o

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario. %
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Con respecto al nivel de escolaridad, se observa un mayor porcentaje de ninos que
Nno mira television en los casos en que quienes respondieron el cuestionario no
culminaron ningun nivel de escolaridad. También se puede apreciar que esa
tendencia se repite en los casos que miran alrededor de 6 horas. En los casos que si
poseen nivel superior, predomina el uso de la television entre 2 y 3 horas, seguido
del porcentaje que mira hasta una hora por dia (ver Tabla N° 41).

Tabla N° 41 - Frecuencia con que los ninos miran TV segun nivel de
escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
mm

No mira TV 7,4% 6,0% 4,5% 4,5%
Hasta 1 hora 53,3% 47,7% 36,5% 27.2%
Hasta 2y 3 horas 37% 38,8% 46,9% 55,8%
Hasta 4y 5 horas 7,4% 5,4% 10,3% 1,4%

6 horasy mas 1,2% 2,1% 1,8% 11%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En relacidén a los familiares docentes y quienes tienen otras ocupaciones, los
porcentajes se mantienen en casi todas las frecuencias respecto al tiempo de
permanencia de los ninos con la television (ver Tabla N° 42).

Tabla N° 42 - Frecuencia con que los ninos miran TV segun
ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
“

No mira TV 4.5% 51%
Hasta 1 hora 28,9% 39,7%
Entre 2y 3 horas 55,0% 44.6%
Entre 4y 5 horas 10,8% 8,7%
6 horasy mas 0,8% 1,9%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Solo un 38% dijo que siempre conversan mientras el nino mira television o después
de que lo hace sobre el contenido (ver Graf. N° 21). En las entrevistas en profundidad,
los padres sefalaron que, en general, son los pequenos quienes tienen la iniciativa
para conversar sobre lo que estuvieron viendo. Los mismos se encuentran
desarrollando el discurso narrativo al poder poner en palabras y producir
intercambios orales con un adulto acerca de lo que observaron en la television, que
con la interaccion se van enriqueciendo al comprender y utilizar palabras, integrar
las mismas en frases y conectarlas entre si. Asimismo, los ninos demuestran ser
mMuy memoriosos, ya que pueden contar a sus familiares un capitulo entero de
algun programa, porque la narracion es una forma de discurso y ademas un
esguema cognitivo que organiza el pensamiento y la memoria.

Yo ahora le suspendi YouTube y le puse el YouTube Kids y lo que anda mirando
mucho, le gusta, me di cuenta, es Zamba, el de Paka Paka, la historia, todo lo que
sea San Martin, la guerra, la batalla de San Lorenzo, todas esas cosas a €l le encantan
y te cuenta y sabe déonde nacido San Martin, que Cabral, que la cancioén, todo eso
(Madre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Entrevistadora: ;Y hablan después de mirar la televisidon sobre lo que ellos
miraron?

Todas: Si.

Madre: Algo que no sabe 0 que no reconoce, Mme pregunta, o alguna palabra
que escucharon y no saben qué significa.

Entrevistadora: ;Y les cuentan?

Todas: Si.

Madre: Por ahi se rien solos de la nada, pero es porque estan entendiendo lo
que estan viendo. Es muy gracioso. Uno piensa que no entienden, pero se
rien porque estan entendiendo (Madres, institucion 6, comunicacion
personal, 17 de octubre de 2024).

En las entrevistas también se observa que al preguntar a las familias sobre el
didlogo luego de mirar television, lo consideran como una cuestion de control sobre
lo que miran sus hijos, y no lo ven como una oportunidad para desarrollar el
lenguaje oral de los pequenos.

Entrevistadora: Después de que los chicos miran algdn programa por television,
¢les cuentan sobre lo que ven?

Madre: A veces si y hay veces que por ahi uno esta en otras cosas y no se sienta a
escucharle qué es lo que miro, pero, generalmente, yo siempre estoy viendo igual,
porque la tele esta en el comedor. Entonces, como que todo el tiempo... (Madre,
institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).
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Grafico N° 21. Dialogo con el nino durante o después
de mirar TV (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Si se diferencia por ambito, los del ambito rural son los que mas conversan durante
y después de mirar television, aunque son los ninos que Mmenos tiempo le dedican
a esta practica (ver Tabla N° 43).

Tabla N° 43 - Dialogo con el nino durante o después

de mirar TV segun ambito (Corrientes, 2024)

Dialogo

Siempre 46,2% 36,9%
Frecuentemente 24,0% 35,9%
Muy pocas veces 19,8% 20,6%

Nunca 10,0% 6,6%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.
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Con respecto a la diferencia por niveles, los que no culminaron ningun nivel son los
qgue en mayor medida nunca dialogan o lo hacen siempre. En los casos en los que
el nivel de escolaridad alcanzado es secundario y superior, se destaca que dialogan
frecuentemente con los ninos. Al participar de intercambios variados y
sistematicos, se les ofrece a los ninos una oportunidad para escuchar y emplear
nuevas palabras, desarrollando el vocabulario.

Tabla N° 44 - Didlogo con el nino durante o después de mirar TV
segun nivel de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

- Nivel de escolaridad
Dialogo
R

Siempre 45,3% 42,6% 36,5% 32,9%
Frecuentemente 20,3% 26,1% 37,7% 43,6%
Muy pocas veces 21,2% 22.2% 19,7% 18,1%

Nunca 13,2% 8,4% 6,1% 5,4%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Al observar los porcentajes en las relaciones ocupacion y dialogo sobre lo que se
mira en la television, es importante destacar que ocupaciones no docentes tienen
el mayor porcentaje de quienes dialogan “siempre” con sus ninos, mientras que
para los docentes esta actividad se realiza “frecuentemente” en mayor porcentaje.

Tabla N° 45 - Didlogo con el nino durante o después de mirar TV segun nivel
de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Dialogo
Docentes

Siempre 29,7% 38,7%
Frecuentemente 47,95% 33,6%
Muy pocas veces 17,3% 20,6%
Nunca 51% 71%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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Segun los encuestados, el contenido que los niRos consumen con mayor
frecuencia en el celular son los dibujos animados, o cual coincide con los formatos
preferidos al mirar television. Sin embargo, solo el 320% los menciona en este
dispositivo, lo que representa un porcentaje menor en comparacion con su
consumo televisivo (ver Grafico N° 22).

Grafico N° 22. Contenido que mira por el celular (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Cuando se separa por ambito, se observa que no hay mucha diferencia entre los
niNnos del ambito urbano y del rural en cuanto a eleccion del contenido que ven por
celular (ver Tabla N° 46).

Tabla N° 46 - Contenido que el nino mira por el celular segun ambito (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Celular

Dibujos animados 33,6% 32,5%
Juegos 21, 7% 21,5%
Youtubers 13,6% 21,4%

No mira celular 17, 7% 12,1%
Videos educativos 8,4% 8,2%
Musica 41% 4,4%
Otros 1,0% 0,9%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Por otra parte, en la Tabla N° 47 se observa que no hay muchas variaciones en
cuanto a los contenidos que miran los ninos en el celular en base al nivel de
escolaridad de los padres. Sin embargo, en los hogares con padres que alcanzaron
a estudiar en el nivel superior, los ninos si miran videos educativos (9,6%). En este
sentido, emerge una diferencia significativa con respecto a otros hogares: el celular,
ademas de un medio para el entretenimiento (dibujos animados, juegos,
youtubers, etc.), también se constituye en un medio para aprender nuevos saberes,
temas, historias.

Tabla N° 47 - Contenido que el nino mira por el celular segun
nivel de escolaridad de quien respondioé el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Celular
mm

Dibujos animados 36,0% 34.,6% 32,7% 28,4%
Juegos 20,0% 19,5% 21,8% 25,0%

Youtubers 18,2% 19,9% 20,9% 20,0%

No mira celular 16,0% 14,9% 1,3% 13,0%
Videos educativos 0,0% 0,3% 0,4% 9,6%
Mdusica 31% 32% 4,8% 5,5%
Otros 0,9% 0,4% 0,4% 0,7%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En los datos obtenidos al separar por ocupacion de quien respondio el cuestionario,
no hay diferencias significativas en cuanto al contenido que mira el nino por celular;
los porcentajes se mantienen (ver Tabla N° 48).

Tabla N° 48 - Contenido que el nino mira por el celular segun ocupacion
de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

o =T | To=ro R

Dibujos animados 30,3% 32,9%
Juegos 25,5% 21,4%
Youtubers 17,0% 20,6%

No mira celular 12,7% 12,9%
Videos educativos 9,3% 8,5%
Musica 57% 4,3%
Otros 0,8% 0,6%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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Mas de la mitad (54%) dijo que esta una hora con el celular (ver Graf. N° 23), es decir,
menos tiempo que con la television. Ademas, en el ambito rural hay menos uso del
celular que en el urbano.

La mia si. Las dos miran dibujitos en el celular porque en la tele no quieren
ver, porque no pueden cambiar; en el celular lo pueden cambiar, pero estan
muy poco tiempo, porque siempre estan afuera jugando, o sino con los
animales. Siempre tienen algun animal: si no es el perro, es el gato, si no es el
gato, la gallina... y asi siempre tiene una cosa para estar por afuera. Entonces,
cuando ellos quieren ver, yo les doy un rato, no es que les voy a dar dos o tres
horas. Le doy un rato y después le digo: “Yo tengo que usar”, y entonces me
dany notienen problema, salen a jugar despuésy se olvidan otra vez (Madre,
institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

En las entrevistas en profundidad, se puso de manifiesto que los padres ejercen
mayor control sobre los contenidos que visualizan los ninos en el celular y el tiempo
gue permanecen con €l, asi como también son mas cuidadosos en la preservacion
del aparato, ya que es un instrumento de comunicacion, de trabajo y personal.

Madre 1: Los mios es cuando tiene carga la tele nomas, porque se le carga.
Porque celular nada, porque el papa no les da, porque ellos no te saben
cuidar; es un rato, miran bien tranquilos y después se pelean y chau tu
celular.

Madre 2: Eso pasa si... (Risas).

Madre 1: Y cuando tiene carga la tele miran de ahiy pueden pasar un rato,
pero no me parece que sea mucho. No les interesa (Madres, institucion 1,
comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

Grafico N° 23. Frecuencia con la que los
ninos miran el celular (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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Si bien se ha avanzado en la extension de la conectividad en toda la provincia,
todavia hay sectores de la jurisdiccion donde la misma es débil o inexistente (ver
Tabla N° 49).

Tabla N° 49 - Frecuencia con la que los ninos miran el

celular segun ambito (Corrientes, 2024)

No mira el celular 20,1% 14,4%
Hasta 1 hora 58,9% 53,3%
Entre 2y 3 horas 18,0% 28,2%
Entre 4 y mas 3,0% 41%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

No hay una diferencia significativa con respecto a la frecuencia con la que los nifos
miran el celular segun el nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario
(ver Tabla N° 50). Sin embargo, podria considerarse que aquellos padres que no
tienen ningun tipo de escolaridad son quienes menos ofrecen el uso de este
dispositivo a sus hijos, quizas porque no lo poseen.

Tabla N° 50 - Frecuencia con la que los nifos miran el celular segun nivel
de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
mm

No mira el celular 18,2% 17,5% 13,3% 15,5%
Hasta 1 hora 63,1% 58,2% 53,3% 459%
Hasta 2 y 3 horas 13,8% 21,8% 29,2% 33,3%
Hasta 4 y mas 4.9% 2,5% 4.2% 53%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

wn
@
7
3
o
=
3
]
0
Q
(]
;.
1]
0
=4
Q
Q
9o,
[}
3
r4
°
W




M
o
z
c
N}
(%}
[0}
2
-
9
>
£
[]
T
[}
(]
£
=
e
£
Q
o]
%)

De igual manera, no se pueden apreciar diferencias significativas en la frecuencia
con la que los ninos miran el celular segun el tipo de ocupacion de quien respondid
el cuestionario. En lineas generales, se puede identificar que hay un mayor
porcentaje de docentes (49,3%) y de quienes poseen otras ocupaciones (54,4%) que
le permiten al nino que mire el celular hasta una hora. También, a medida que se va
aumentando la cantidad de horas, va disminuyendo el porcentaje (ver Tabla N°51).

Tabla N° 51 - Frecuencia con la que los ninos miran el celular
segun ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion

No mira el celular 15,0% 15,1%
Hasta 1 hora 49,3% 54.4%
Entre 2y 3 horas 30,3% 26,7%
Entre 4y mas 5,4% 3,8%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Solo un 38% dijo que conversan durante o después de mirar el celular sobre el
contenido (ver Graf. N° 24). En las entrevistas en profundidad, los padres sefalaron
que, en general, son los niNnos quienes tienen la iniciativa para conversar sobre lo
gue estuvieron viendo.

Grafico N° 24. Dialogo con el nino durante o después
de mirar el celular (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Al analizar los datos segun ambito, se observa que los padres del entorno rural son
quienes mas conversan con sus hijos durante o después de visualizar algun
contenido en el celular, aunque son quienes menos tiempo le dedican a esta
practica (ver Tabla N° 52). En sintesis, los ninos del ambito rural tienen menos
acceso a las pantallas (tanto televisor como celular), pero mas tiempo de
conversacion con los padres.

Tabla N° 52 - Didlogo con los nifnos durante o después
de mirar el celular segun ambito (Corrientes, 2024)

Ambito
Dialogo
Siempre 41,2% 37.9%
Frecuentemente 22 7% 30,9%
Muy pocas veces 14,8% 16,4%
Nunca 21,3% 14,8%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

No existen diferencias significativas con respecto al nivel de escolaridad (ver Tabla
N° 53).

Tabla N° 53 - Didlogo con los ninos durante o después de mirar el celular segun
el nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

- Nivel de escolaridad
Dialogo
R

Siempre 431% 39,7% 39,0% 32,0%
Frecuentemente 16,6% 252% 31,4% 37,9%
Muy pocas veces 19,4% 16,8% 15,9% 15,1%

Nunca 20,9% 18,3% 13, 7% 15,0%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

Con respecto al didlogo con los ninos durante o después de mirar el celular segun la
ocupacion de quien respondio el cuestionario, se puede apreciar que quienes no
son docentes son los que mas afirman dialogar siempre con el nino (38,9%). En
cambio, entre los docentes predomina la opcién del didlogo frecuente (44,8%). (Ver
Tabla N° 54).
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Tabla N° 54 - Didlogo con los ninos durante o después de mirar el celular
segun la ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion

Dialogo

Siempre 26,9% 38,9%
Frecuentemente 44.8% 29,1%
Muy pocas veces 13,9% 16,3%

Nunca 14,4% 15,7%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Por otra parte, la mitad de los encuestados (51%) sefala que muy pocas veces asiste
con los ninos a eventos culturales infantiles (obras de teatro, titeres, circos, recitales,
etc.). En Corrientes se presenta una diferencia entre las ofertas de la Capital y del
interior. En el caso de |la Capital, la municipalidad comunica y publica a través de las
redes sociales los diferentes eventos infantiles, los cuales muchas veces se
encuentran descentralizados en los barrios periféricos. Las madres comentan que
los familiares les comparten esta informacion. En la ciudad, hay mayor divulgacion
y difusion de los eventos gracias a la conectividad (ver Graf. N° 25).

En cambio, en el interior, la mayoria de los padres sostiene que los eventos se
desarrollan Unicamente en fechas importantes como el Dia del Nifo o en
temporadas determinadas como las vacaciones de invierno o verano. No obstante,
tanto en Capital como en el interior, los ninos participan de eventos culturales
propios de la provincia, como las ferias de libros, los carnavales y otras fiestas
populares como la del guiso, la del surubi, etc.

En las entrevistas, se presentd una confusion entre la idea de eventos culturales y
otras actividades extraescolares como deportes, artes, manualidades, etc.

Faltan mas cosas para los chiquitos, yo siento eso. A veces le digo a él que no
sé a donde llevarle, porque con el tema de que los papas trabajamos, ellos
necesitan desconectarse un poco de eso, no solamente del jardin. O sea,
porque aca aprenden, pero falta algo mas para ellos, por ejemplo, como
pintura, crear (Madre, institucion 4, comunicacion personal, 14 de octubre de
2024).



Grafico N° 25. Asistencia de los nifios a
eventos culturales infantiles (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Como se observa en la Tabla N° 55, no hay mucha diferencia en cuanto al ambito
urbanoy el rural.

Tabla N° 55 - Asistencia de los ninos a eventos
culturales infantiles segun ambito (Corrientes, 2024)

eventos | Ambto

el IR | BN
Siempre 17,8% 15,3%
Frecuentemente 11,6% 17,3%
Muy pocas veces 46,5% 51,3%
Nunca 24.1% 16,1%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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Una cuarta parte de los padres que no tienen ningun nivel de escolaridad
contestaron que siempre acompanan a los ninos a eventos culturales, y otra cuarta
parte dijeron que nunca los llevan. Si comparamos con quienes tienen nivel
superior, un 90%, de alguna manera, asiste a eventos culturales infantiles con los
ninos (ver Tabla N° 56).

Tabla N° 56 - Asistencia de los ninos a eventos culturales infantiles segun
nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Eventos culturales
R

Siempre 26,5% 16,5% 15,0% 12,4%
Frecuentemente 8,3% 11,5% 17,2% 26,5%
Muy pocas veces 39,0% 50,8% 51,6% 51,1%

Nunca 26,2% 21,2% 16,2% 10,0%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Se observa que la mitad de los entrevistados docentes (51%) muy pocas veces
acompanan a eventos culturales, al igual que quienes poseen otras ocupaciones
(43,9%). Sin embargo, si se suma “siempre” y “frecuentemente”, un 48,5% de los
familiares docentes se interesan en que los NiNos asistan a eventos culturales contra
un 31,3% del resto (ver Tabla N° 57).

Tabla N° 57 - Asistencia de los ninos a eventos culturales infantiles
segun la ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

ion
J—

el IR | RN
Docentes
Siempre 13,3% 15,7%
Frecuentemente 35,2% 15,6%
Muy pocas veces 43,9% 51%
Nunca 7,6% 17,7%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Si bien se dijo que en Capital hay mas ofertas de eventos culturales infantiles que
en el resto de la provincia, eso no significa que se aprovechen los mismos (ver
Tabla N° 58).
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Tabla N° 58 - Asistencia de los ninos a eventos culturales
infantiles segun departamento (Corrientes, 2024)

Bella Vista 12,90% 15,50% 5350% 18,10% 100%
Beron de Astrada 14,30% 11,40% 57,20% 17,10% 100%
Capital 10,80% 17,60% 54,20% 17,40% 100%
Concepcion 25,30% 20,00% 4710% 7,60% 100%
Curuzu Cuatia 16,80% 18,60% 52,80% 11,80% 100%
Empedrado 27,.90% 14,70% 29,50% 27.90% 100%
Esquina 20,20% 16,70% 46,80% 16,30% 100%
General Alvear 12,80% 11,00% 54.20% 22,00% 100%
General Paz 16,80% 12,90% 51,50% 18,80% 100%
Goya 15,90% 18,20% 4410% 21,80% 100%
[tati 17,40% 14,10% 56,50% 12,00% 100%
[tuzaingd 19,70% 16,40% 45,70% 18,20% 100%
Lavalle 19,20% 18,10% 48.40% 14,30% 100%
Mburucuya 0,00% 25,00% 50,00% 25,00% 100%
Mercedes 16,40% 19,00% 48,30% 16,30% 100%
Monte Caseros 14,60% 18,90% 49,80% 16,70% 100%
Paso de Los Libres 18,90% 1,00% 53,30% 16,80% 100%
Saladas 23,50% 16,00% 43,00% 17,50% 100%
San Cosme 7,90% 18,10% 62,20% 11,80% 100%
San Luis Del Palmar 24,60% 8,10% 52,50% 14,80% 100%
San Martin 17,30% 21,60% 37,70% 23,40% 100%
San Miguel 18,80% 37,50% 31,30% 12,50% 100%
San Roque 12,60% 16,20% 48,00% 2320% 100%
Santo Tomé 15,80% 14,30% 53,00% 16,90% 100%
Sauce 20,30% 11,90% 4410% 23,70% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.

Como muy pocos niNos asisten a eventos culturales, esto hace que tampoco puedan
comentarlos (ver Graf. N° 26). Este tipo de actividades constituyen experiencias
significativas, son potenciadoras del desarrollo de la conversacion y activan el
lenguaje de los ninos.

Entrevistadora: ;Van a espectaculos infantiles o no con los chicos? Por
ejemplo, cine, titeres, circo.

Padre: Cine, circo. El circo le marca mucho. Si, le llevamos. Tuvimos la
oportunidad de llevarle a un circo que estaba en Resistencia y si se acordaban
de todo.

Entrevistadora: ;Y hablan después de eso o no?

Padre: A todos les cuenta: “Tenés que ir. Vos sabés que habia uno que volaba
asiy otrosetird en laredy las motos..". La verdad que esa experiencia fue muy
linda con ellos (Padre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de
2024).
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Grafico N° 26. Dialogo con el nifio despues de
asistir a eventos culturales (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Tampoco hay diferencia en cuanto al ambito y el didlogo después de asistir a
eventos culturales infantiles (ver Tabla N° 59).

Tabla N° 59 - Dialogo con el nino después de asistir a
eventos culturales infantiles segun ambito (Corrientes, 2024)

Dialogo

Siempre 33,5% 33,1%
Frecuentemente 14,9% 19,8%
Muy pocas veces 26,5% 29,6%

Nunca 251% 17,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.
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Hay una leve tendencia entre “frecuentemente” y “muy pocas veces” que va en
aumento segun el nivel de escolaridad. Luego, se observa que quienes no tienen
ningun nivel de escolaridad dicen que dialogan “siempre” (37%) o “nunca” (29%)
mas que el resto (ver Tabla N° 60).

Tabla N° 60 - Didlogo con el nino después de asistir a eventos culturales infantiles

segun nivel de escolaridad de quien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Dialogo
mm

Siempre 36,6% 33,0% 332% 32,4%
Frecuentemente 12,6% 16,0% 19,5% 26,1%
Muy pocas veces 22.2% 28,8% 29,8% 30,2%

Nunca 28,6% 22,2% 17,5% 11,4%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Las opciones “siempre” y “frecuentemente” suman un 65% de familiares docentes
que dicen que dialogan con los nihos después de asistir a eventos infantiles, a
diferencia de los otros que en esta suma dan 52% (ver Tabla N° 61).

Tabla N° 61 - Dialogo con el nino después de asistir a eventos culturales
infantiles segun ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
| e [ ww |

Dialogo

Siempre 32,0% 33.2%
Frecuentemente 32,6% 18,5%
Muy pocas veces 26,6% 29,3%

Nunca 8,8% 19,0%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Cuando se les preguntd a quienes contestaban el cuestionario si leian delante del
nino, un 59% respondid que algunos dias de la semana (ver Graf. N° 27). Sin
embargo, en las entrevistas en profundidad, casi todos los entrevistados
mencionaron que no les gustaba leer. Muchas madres comentaron que no
contaban con tiempo suficiente para leer a sus ninos por diversos motivos, por
ejemplo, los quehaceres del hogar, el cuidado de los mismos, etc.
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5 En relacion a esto, es importante tener presente que la alfabetizacion de los nifos
esta relacionada con su participacion en diversas experiencias que se incorporan a
su exploracion autonoma del lenguaje escrito. Esto incluye observaciones de otras
personas que llevan a cabo actividades de lectura y escritura, asi como la
interaccién con otros.

Madre 1: Si, pero cuando tenés tiempo, porque si tenés criaturas chiquitas...
Yo, por ejemplo, tengo uno de dos anos.

Madre 2: Son inquietos.

Madre 1: El tiempo que le tengo que dar a él es cuando mi nino esta en el
Jardin que viene a la manana y cuando duerme la siesta tengo tiempo para
mi un ratito, pero duerme uno y el otro no. El mas grande no duerme
(Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de 2024).

Grafico N° 27. Lectura delante del nifno (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

No se manifestaron grandes diferencias entre los ambitos urbano y rural respecto a
la frecuencia de la lectura de libros, revistas o diarios delante del nifo (ver Tabla N°
62).
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Tabla N° 62 - Lectura delante del nino segun ambito (Corrientes, 2024)

Lectura delante

Todos los dias 15,6% 12,4%
Algunos dias de la semana 59,2% 591%

Eventualmente 14,8% 20,6%
Nunca 10,4% 7,9%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

No se observa una tendencia en cuanto a la lectura delante del nino segun nivel de
escolaridad de quien respondid el cuestionario, excepto cuando se responde
“eventualmente” (la relacion es directamente proporcional) y “nunca” (que es
inversamente proporcional). (Ver Tabla N° 63).

Tabla N° 63 - Lectura delante del nino segun nivel de
escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Lectura delande del nino
R

Todos los dias 15,7% 1,9% 11,4% 17,8%
Algunos dias de la semana 59,7% 61,3% 59,0% 55,7%
Eventualmente 11,4% 16,1% 22,1% 223%
Nunca 13,2% 10,7% 7,5% 42%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Donde si hay diferencia es en cuanto a la ocupaciéon. Los docentes son los que
manifestaron en mayor proporcion que leen delante de los ninos. Esto
probablemente esté vinculado a las tareas propias de la profesion, como lecturas
obligatorias (ver Tabla N° 64).
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Tabla N° 64 - Lectura delante del nifo segun ocupacion

de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Lectura delante
del nino
Docentes

Todos los dias 24,6% 12,2%
Algunos dias de la semana 55,3% 59,4%
Eventualmente 16,1% 20,0%
Nunca 4.0% 8,4%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Como se dijo anteriormente, la mayoria de las familias posee libros infantiles (70%);
sin embargo, solo un 10% de los adultos lee al nino todos los dias. Si bien un 61% lee
algunos dias de la semana, en las entrevistas en profundidad los padres sefalaron
qgue lo hacian, principalmente, a demanda de los ninos. Ademas, los entrevistados
comentaron que a la noche era el momento propicio para la lectura, ya que
disponian de mayor tiempo para comypartir con sus hijos. En cuanto a la lectura de
cuentos, se puede apreciar que los padres no solo utilizan los libros en formato
papel, sino también recurren a los cuentos que encuentran en el celular.

Entrevistadora: ;Y ustedes les leen a sus hijos?

Algunas mamas: Si.

Entrevistadora: ; En qué momento del dia?

Madre 1: Antes de dormir.

Entrevistadora: ;Siempre?

Madre 1: Asi se duermen.

Madre 2: A |a siesta después del bano, un ratito.

Entrevistadora: ;Y ellos les piden que les lean?

Madre 1: Si.

Entrevistadora 2: ;O también nace de ustedes?

Madre 3: Nace mas de ellos que de nosotros.

Madre 4: Encuentro en el celular un cuento y después lo guardo.

Madre 5: Mas que nada por ahi por el tema de los quehaceres de la casa, si
nos da el horario.

Madre 4: Nosotros mas asi a la tardecita, ya nos encerramos. Ahi nos
ponemos a leer, porque es nuestro tiempo de calidad ahi. Ahora se nos
fundid la television. Nos quedamos sin television. Por eso estamos ahi. Ayer
estaban poniéndose un vestido mio, que se disfrazan y asi, ahi hacemos
todas esas cosas (Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre
de 2024).

En las entrevistas se identificaron practicas familiares que favorecen la apropiacion
del sistema de escritura, como el sefalamiento con el dedo durante la lectura por



parte de los adultos. Esta accion permite que los ninos establezcan una
correspondencia entre la oralidad y el texto escrito, facilitando la comprensiéon de
aspectos esenciales del sistema alfabético, tales como la direccionalidad de la
escritura, la diferenciacion grafica de las letras y su asociacion con los sonidos que
representan.

Le voy leyendo y le voy mostrando lo que voy leyendo. Y ahi yo me di cuenta
que ella empezaba a juntar, por ejemplo, donde dice “hace”, chiquitito, ella ya
juntaba. Y el abecedario, por ejemplo, a ella le costaba. Y empezo a leer asi.
Pero ahora a la del Jardin no le encontré todavia la forma, esta recién... estd
aprendiendo el abecedario, todavia no junta letras. Si es “mama” y “papa” si
sabe, sabe que dice "mama” y “papa” y sabe escribir, pero después otras
cosas si le hago, no sabe (Madre, institucion 1, comunicacion personal, 3 de
octubre de 2024).

Grafico N° 28. Lee al nino (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.

Se advierte una pequena diferencia a favor del dambito rural en cuanto a la
frecuencia de la lectura de cuentos, poemasy leyendas al nifo (ver Tabla N° 65).

Tabla N° 65 - Lectura al nino segun ambito (Corrientes, 2024)

Lectura al ninho

Todos los dias 12,8% 9,8%
Algunos dias de la semana 63,4% 60,2%
Eventualmente 15,4% 22,8%
Nunca 8,4% 7,2%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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En la Tabla N° 66 se observa que aquellos padres que no tienen ningun nivel de
escolaridad son quienes, primordialmente, leen a sus hijos todos los dias. En los
otros casos, en general, no se observan grandes diferencias entre los porcentajes.

Tabla N° 66 - Lectura al nino segun nivel de escolaridad
de quien respondiod el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Lectura delande del nino
R

Todos los dias 15,7% 9,8% 9,7% 10,9%
Algunos dias de la semana 57,5% 62,0% 60,7% 58,7%
Eventualmente 11,7% 18,7% 231% 27,0%
Nunca 15,1% 9,5% 6,5% 3,4%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Nuevamente se destacan los docentes en cuanto a la lectura a los ninos respecto a
guienes tienen otras ocupaciones (ver Tabla N° 67).

Tabla N° 67 - Lectura al nifo segun ocupacion de
quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024

Ocupacion
del nino
Docentes

Todos los dias 13,0% 10,1%

Algunos dias de la semana 60,1% 60,6%
Eventualmente 23,8% 21, 7%
Nunca 3,1% 7,6%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Un 40% de quienes respondieron el cuestionario dicen que dialogan con los nifos
durante o después de la lectura para preguntarles sobre el significado de las
palabras que alli aparecen o para conversar sobre lo leido (ver Graf. N° 35). En las
entrevistas en profundidad se encontrd, nuevamente, que el dialogo se da por la
demanda de los ninos, es decir, que los padres no propician espacios de
intercambio, no lo ven como una oportunidad para contribuir al desarrollo de la
alfabetizacion temprana de los ninos.

Entrevistadora: ; Sus hijas les piden que les lean?
(Afirmaciones generales).
Entrevistadora: /Y les hacen recordar: “Me tenés que leer tal cuento”?
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(Afirmaciones generales).

Madre 1: Si. “Traje mi librito”... a la noche...

Entrevistadora: ;Y terminan de leer el cuento nomas o ellos quieren seguir
hablando sobre lo que escucharon?

Madre 2: Y a veces yo le pregunto qué es lo que habia. Y a veces me doy
cuenta que no prestaron atencion y les digo: “Mafnana no les voy a leer
porque no prestaron atencion, no saben”. Porque les volvés a preguntar
alguna cosa y no saben y a veces ni escucharon lo que vos estuviste
hablando. Entonces, es facil de poner el lapiz, aca estoy leyendo y: “Mirame, si
no me miras, no te leo”, y entonces ellos quieren escuchar el cuento,
entonces se quedan a mirar...

Entrevistadora: ; A veces vuelven a leerle el cuento o solo una vez?

Madre 1: A veces si.

Madre 3: A veces si.

Madre 2: Si.

Madre 1: Muchas veces. Naomi, por ejemplo, a veces lleva el Rey Ledn y
después la semana que viene lleva otra vez y le digo: “;Este otra vez?". Y
leemos otra vez, y asi...

Entrevistadora: ¢Y les preguntan el significado de las palabras o no?

Madre 1: Si, a veces si.

Madre 3: A veces, ponele, si (Madres, institucion 1, comunicacion personal, 3
de octubre de 2024).

Grafico N° 29. Didlogo con el nino durante
o después de la lectura (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.
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Se reconoce una diferencia a favor de los padres del ambito rural, quizas porque
tienen mas tiempo para dedicarles a sus ninos (ver Tabla N° 68).

Tabla N° 68 - Dialogo con el nifio durante o después
de la lectura segun ambito (Corrientes, 2024)

Siempre 432% 39,3%
Frecuentemente 25,5% 30,9%
Muy pocas veces 21,6% 21,8%

Nunca 9,7% 8,0%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Respecto al nivel de escolaridad, hay una relacion directamente proporcional entre
los que contestaron “frecuentemente” y el nivel de escolaridad. Sin embargo, la
relacion es inversa en este sentido (ver Tabla N° 69).

Tabla N° 69 - Dialogo con el nifo durante o después de la lectura segun nivel
de escolaridad de quien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Dialogo con el nino
e

Siempre 42.2% 39,3% 39,9% 425%
Frecuentemente 191% 239% 32,5% 382%
Muy pocas veces 21,8% 26,2% 212% 15,7%

Nunca 16,9% 10,6% 7,4% 36%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Los familiares docentes son quienes mas dialogan con los ninos durante o después
de las lecturas (ver Tabla N° 70).
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Tabla N° 70 - Didlogo con el nino durante o después de la lectura
segun ocupacion de quien respondiod el cuestionario (Corrientes, 2024)

Dialogo

Siempre 442% 39,6%
Frecuentemente 41,4% 29,6%
Muy pocas veces 11,0% 22,4%

Nunca 3,4% 8,4%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.

Menos de la mitad de los encuestados aprovecha las etiquetas, recetas y carteles
para leer con el nino. En general, son estos los interesados en saber qué dicen los
carteles.

Entrevistadora: ;Suelen leer los carteles en la calle los chicos?

Madre 1: Mas por la imagen se guian: “Coca-Cola, parece Coca-Cola". Y ya
saben.

Entrevistadora: ;Y les preguntan a ustedes para que lean?

Algunas mamas: Si.

Madre 2: Mi hijo es re curioso: “Mami, ;qué dice aca? ;Qué dice aca? Que
esto, que lo otro”.

Madre 1: Los mios, por ejemplo, el de primero ya lee bastante bien. Entonces,
por ahi si no me pregunta a mi, le pregunta a ély le ensefna. Pero como el de
primero quiere que aprenda a la manera de él, un ratito nomas y después ya
se pelean: “iNo, no es asi porque...!”. O sino el de 5, por ejemplo, él quedod con
que la “I” es un palito y no tiene punto. Entonces, desde que le cambio la
sefo: “iPero no! iNo es asi!l”. Y ya quedd con eso (Madres, institucion 2,
comunicacion personal, 7 de octubre de 2024).

Entrevistadora: Bien. En otras cosas que no sean necesariamente libros de
cuentos, por ejemplo, cuando van por la calle, ;por ahi los chicos no les
preguntan: “;Qué dice aca?” o les sale a ustedes decir: “Ahi dice tal cosa”?
Madre 2: Si, si.

Entrevistadora: ;O leen etiquetas de frascos, esas cosas?

Madre 3: Es que esa es la parte interrogativa de ellos. Ellos ven y te
preguntan. Vamos por ahiy te pregunta: “;Qué significa?” o “;Qué dice?”. O
si tiene tal letra: “;qué quiere decir?”. Pasa eso, mucho mas con ellos que
estan investigando todo.

Entrevistadora: ; Pero ellos van reconociendo las letras? ¢ Entienden ya por
su cuenta?

Madre 3: Claro, ellos van reconociendo por su cuenta.
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Madre 2: Si.

Madre 3: Ellos van viendo y te dicen: “Mami, ¢ para qué es?” o “;qué dice ahi?
¢Con qué empieza?”. Y es como que quieren tratar de ver qué es lo que dice
y por qué esta ahi. Hay veces que nosotros los papas les explicamos qué es o
para qué es. Por ejemplo, la E: “sPor qué esta tachada la E?". ;Viste los
estacionamientos? Eso. O me dice: “¢ Por qué alla no?”. Y entonces, vos tenés
que explicarle en ese momento qué significa y para qué es. Ellos ahi van a
entender (Madres, institucion 4, comunicacion personal, 10 de octubre de
2024).

Grafico N° 30. Lectura de etiquetas, recetas,
carteles al nino (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Aunqgque en el ambito rural hay menos carteles que en las ciudades, se puede
apreciar que son los padres de esta zona quienes mas aprovechan las etiquetas,
recetas y carteles para leer junto al nino (ver Tabla N° 71). Podria deberse a la
contaminacion visual por el exceso de carteles en las ciudades o a la costumbre de
gue los carteles estén ahi, entonces uno ya “no los ve".
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Tabla N° 71 - Lectura de etiquetas, recetas,
carteles al nino segun ambito (Corrientes, 2024)

Lectura de etiquetas,

- - “ m

Siempre 40,5% 38,9%
Frecuentemente 22,4% 28,3%
Muy pocas veces 28, 7% 25,7%

Nunca 8,4% 7,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

La lectura de etiquetas, recetas, carteles y otros escritos del ambiente se aprovecha
mejor segun el nivel de escolaridad de los familiares adultos (ver Tabla N° 72).

Tabla N° 72 - | ectura de etiquetas, recetas, carteles al niflo segun
nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Dialogo con el niho
e e

Siempre 37,9% 38,8% 39,0% 38,0%
Frecuentemente 17,8% 21,0% 28,9% 38,3%
Muy pocas veces 28,9% 30,8% 25,0% 19,7%

Nunca 15,4% 9,4% 71% 4,0%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

En general, son los docentes quienes aprovechan los escritos en el contexto para
gjercitar la lectura ocasional de los ninos (ver Tabla N° 73).
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Tabla N° 73 - Lectura de etiquetas, recetas, carteles al nifo segun
ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
Lectura de etiquetas,
recetas, carteles
o

Siempre 36,8% 38,9%
Frecuentemente 41,1% 26,8%
Muy pocas veces 19,0% 26,4%

Nunca 3,1% 7,9%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Hay un mayor porcentaje de encuestados que dicen que escriben con los ninos
“todos los dias” (36%) y “algunos dias a la semana” (51%), en comparacion con los que
leen con ellos. En general, aprenden primero a escribir su nombre, incentivados por
las maestras.

La practica de escritura esta asociada por algunos docentes y padres a la
preparacion para el ingreso a primer grado, y por eso prestan mas atencion a ella
qgue a la lectura.

Algunos ninos tienen la motivacion de aprender a escribir porque es un medio para
encontrar algun programa de television o en el celular. Pero tanto para aprender a
leer como para aprender a escribir, se necesita de otro que ensefe y acompane
sistematicamente.

Entrevistadora: Esas tareas que decis... ¢ La sefio les da cosas para hacer en
la casa o son cosas que vos les das?

Madre: Escribir su nombre, por ejemplo. Pero él hasta escribir su nombre
nomas, pero para hacer los nUmeros y eso, no. Sin embargo, su hermanita la
mas chiquita, la de sala de 4, vos le decis: “Veni a hacer tu nombre”, y ella
copia como esta. Vos le hacés los niumeros y ella te hace. Y vos le decis: “Leé o
escribi: “Mama, papa”, y ella te hace. Pero el varén no, él no quiere, no. O sea,
le cuesta escribir (Madre, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre
de 2024).

Aprende de la hermana [a usar el teclado] o sino le pide a la hermana y ahi
hay un conflicto: la hermana quiere mirar una cosa y él quiere mirar otra.
Pero notamos que anda muy bien, digamos, con el tema del teléfono a la
tele, porque yo tengo conectada la netbook a la tele y bueno, con el mouse
busca la flechita y asi va buscando y la verdad que rapido (Padre, institucion
3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024)



La maestra nos dijo: “Ayudenle para que en primer grado no les cueste
tanto”. No es obligacion. Natael no quiere escribir cuando es muy larga la
frase. De lo que le dan para escribir, escribe lo justo y necesario. Entonces,
cuando termina la merienda nos sentamos a escribir (Madre, institucion 5,
comunicacion personal, 17 de octubre de 2024)

Entrevistadora: ;Es a demanda, a medida que los nifios les van pidiendo o
ustedes se propusieron ensefarles todos los dias un poco?

Madre: Yo le enseno todos los dias un poquito, porque ella va a ir a primero. Y
como ella es muy timida, yo le enseno todos los dias un poquito (Madre,
institucion 6, comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

Grafico N° 31. Escritura junto al nino (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

No hay mucha diferencia en la frecuencia de la escritura colaborativa segun el
ambito (ver Tabla N° 74).
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Tabla N° 74 - Escritura junto al nino segun ambito (Corrientes, 2024)

Ambito

Todos los dias 39,1% 35,6%

Algunos dias de la semana 47,4% 51,8%

Eventualmente 11,4% 10,9%
Nunca 2.1% 1,7%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

En cuanto a la escritura compartida, se observa que hay una relacion directamente
proporcional en quienes lo hacen algunos dias de la semana, y su nivel de
escolaridad es inversamente proporcional en quienes no lo hacen nunca (ver Tabla
N° 75).

Tabla N° 75 - Escritura junto al nino segun nivel de escolaridad
de quien respondiod el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Escribe junto al nifio
R

Todos los dias 40,0% 372% 36,2% 32,2%
Algunos dias de la semana 44.3% 50,1% 51,4% 55,0%
Eventualmente 11,1% 10,4% 1,1% 11,9%
Nunca 4,6% 2,4% 1,3% 0,9%

Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

No hay mucha diferencia entre la escritura compartida de quienes son familiares
docentes y quienes tienen otras ocupaciones (ver Tabla N° 76).
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Tabla N° 76 - Escritura junto al nino segun ocupacion de
quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

o
Escribe junto

Todos los dias 35 7% 36,1%

Algunos dias de la semana 53,3% 51,1%
Eventualmente 10,2% 11%
Nunca 0,8% 1,8%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En relacion a las actividades de escritura que realiza junto al nifo, un gran
porcentaje (43%) menciona que hacen listas de compras y un 40% que
escriben cartas y mensajes. En porcentajes menores, las familias mencionan
gue escriben el nombre propio, nUmeros, abecedario y palabras de interés,
cuando estas categorias no estaban explicitas en el cuestionario (ver Graf. N°
32). Esto se puede interpretar como que los padres entienden que las
“actividades de escritura” son solamente aquellas en las que los ninos son los
qgue escriben y no las que el adulto modela la escritura y la realiza junto al
nino.

Madre 1: Yo a la mia le hago abecedario y numeros de un lado, le hago
abecedario y del otro lado le hago los numeros del 1 al 100 y el
abecedario... a Naomi.. muchas letras ya sabe, pero no todas.

Madre 2: No, todas no.

Madre 1: Todas no puede.

Madre 2: La mia también, el nombre sabe perfecto.

Madre 1: Pero le vamos...

Entrevistadora: ; Ella escribe?

Madre 2: Si, escribe.

Entrevistadora: ;Copia el nombre o escribe sola?

Madre 2: Claro, yo le escribo |la palabra y ella escribe debajo (Madres,
institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).
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Grafico N° 32. Actividades de escritura
gue realiza con el nifo (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Se observan algunas diferencias en las preferencias de escritura compartida con los
Nninos segun el ambito de residencia. Si bien en ambos contextos se destacan las
listas de compras como la actividad mas frecuente, su uso es mas elevado en el
ambito rural. Asimismo, en este mismo ambito se registra un mayor porcentaje de
adultos que no realizan ninguna actividad de escritura con el nifo (ver Tabla N° 77).

Tabla N° 77 - Actividades de escritura junto
al nino segun ambito (Corrientes, 2024)

Actividades de

Lista de compras 48,2% 42,4%
Cartas/mensajes 31,4% 39,8%
Nombres propios 10,4% 11,9%
Agenda 9,4% 10,6%

¥ Ninguna 12,4% 8,0%

z

5 NUmeros 5,870 5,7%

)

.§’ Palabras de interés 3,7% 4.4%

n

[]

E Abecedario 3,7% 4.2%

[}

T

@ Otros 0,3% 1,2%

€

S

£ Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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En la Tabla N° 78 se puede observar que aquellos familiares que accedieron al nivel
superior son quienes mMas escriben junto a los ninos, desde el abecedario hasta el
nombre propio e incluso otras palabras. En lo que se refiere a la elaboracion de listas
de compras, aquellas personas que no tienen ningun nivel de escolaridad
completado y quienes alcanzaron el nivel primario son quienes, principalmente,
acompanan a los ninos en esta actividad.

Tabla N° 78 - Actividades de escritura junto al nifo segun nivel de
escolaridad de quien responde el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad

Cartas/mensajes 25,5% 31,8% 40,7% 497%
Listas de compras 48,0% 48,9% 42,3% 331%
Nombres propios 52% 9,7% 12,1% 14,2%
1270 V70 2170 3%

Agenda 8,3% 8,0% 1,7% 12,3%
Palabras de interés 1,8% 1,8% 3,5% 7,5%
NUmeros 2,8% 4,9% 6,4% 5,6%
Abecedario 12% 39% 4,2% 52%

i , 70 W70 1D 70) ,U70
Ninguna 18,5% 11,1% 7,3% 5,0%

070 1270 ,070 ,0%

Otros 1,8% 1,3% 2,8% 5,0%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Quienes son docentes, asi como quienes tienen nivel superior, generalmente, se
destacan por compartir la escritura de cartas/mensajes con los nifios, mas que otros
formatos (ver Tabla N° 79).

Tabla N° 79 - Actividades de escritura junto al nino segun ocupacion de
guien responde el cuestionario (Corrientes, 2024

Ocupacion

Cartas/mensajes 54.,4% 38,0%

Lista de compras 32,0% 43 7%
Nombres propios 14,4% 11,4%
Agenda 13,3% 10,3%
Palabras de interés 4.8% 1,6%
Numeros 4.2% 57%
Ninguna 4.2% 8,8%
Abecedario 2,8% 4.2%
Otros 2,0% 1,4%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.
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En relacidon con la ensenanza de la escritura, la mayoria de los encuestados
manifiesta que suele escribir la palabra para que el nino la copie (62%), (ver Grafico
N° 33). En términos generales, las familias expresan la necesidad de recibir
orientacion por parte de los docentes sobre como acompanar este proceso. A su
vez, la escuela espera que los padres se involucren activamente y dediquen tiempo
adicional al desarrollo de la escritura. Sin embargo, segun lo recabado en las
entrevistas, si bien existe una demanda institucional hacia las familias para que
acompanen este aprendizaje, dicha demanda no siempre se acompana de
lineamientos claros o estrategias concretas sobre como hacerlo.

Entrevistadora: ; Pero es como algo que sale de ustedes o el jardin les pide
qgue hagan?

Madre 1: No... si, si.

Madre 2: El jardin.

Madre 3: El jardin le manda con una tarea siemprey ella hace con su letra, yo
nunca le hago.

Madre 2: Pero no saben hacer solas.

Madre 3: Le hago yo aca en un cuadernoy le digo: “Esto es lo que vas a seguir
copiandoy...".

Madre 1: Después, tienen que hacer el dibujo y el dibujo si ya hacen solos.
Entrevistadora: ;Y ustedes le escriben y le dejan ahi? Te copio y te dejo, ;0 se
sientan con ellas?

Madre 3: No, no.

Madre 1: Nos sentamos o si ho es un desastre (Madres, institucion 1,
comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

Entrevistadora: ; Ella escribe?

Madre 1: Si, escribe.

Entrevistadora: ;Copia el nombre o escribe sola?

Madre 1: Claro, yo le escribo la palabra y ella escribe debajo.

(Murmullo general). (Afirmaciones generales).

Madre 2: Si es para copiar, Naomi es excelente, pero si es para que ella haga
sola, no le puede.. (Madres, institucion 1, comunicacion personal, 3 de
octubre de 2024).

Entrevistadora: ; E intentan escribir con ellos?

Mamas: Si.

Mama 2: Pero dicen: “La seno me ensefa asi. Asi no es...”.

Mamas: Si. (Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de
2024).

Entrevistadora: ; Alguna otra técnica?

Madre: Yo, por ejemplo, le hago con sonidos. Porque ella escribia su nombre
con todas las letras mezcladas. Yo tengo una compafera que es sefo y me
dijo: “Intenta con los sonidos”. Entonces, yo empeceé la A, la M, asiy aprendio
mas rapido (Madre, institucion 5, comunicacion personal, 17 de octubre de
2024).
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Grafico N° 33. Ensenanza de escritura por
parte de las familias (Corrientes, 2024)
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Si se discrimina por ambito, las familias del ambito rural son las que mas utilizan la
técnica de escribir palabras para que el nino copie, aunque la diferencia no es muy
notable. En general, son muy pocas las familias que articulan la lectura con la
escritura para ensenarles a leer y a escribir a los ninos (ver Tabla N° 80).

Tabla N° 80 - Ensefnanza de la escritura por parte de
las familias segun ambito (Corrientes, 2024)

Ensehanda de
escritura

Escribe la palabra para

que el nino copie 66,9% 61,7%
Sefala las Iet_ras en la
palabra escrita y las 22.2% 26,8%

relaciona con los sonidos
de la palabra oral

Sefala las palabras
escritas a medida 8,9% 10,3%
gue va leyendo
Nada 2,0% 1,2%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

wn
o)
>
3
o
=
3
]
0
Q
(]
;.
1]
0
=4
Q
Q
9o,
[}
3
r4
°
W




M
o
z
c
0
(%}
[0}
2
=]
o
>
£
[]
T
wn
(]
£
-
e
£
2
o]
%)

El tipo de ensenanza varia en funcion del nivel. Hay una relacion directamente
proporcional entre aquellos que senalan las letras en la palabra escrita y las
relacionan con los sonidos de la palabra oral (ver Tabla N° 81).

Tabla N° 81 - Enseflanza de la escritura por parte
de las familias segun nivel de escolaridad (Corrientes, 2024)

: Nivel de escolaridad
Ensenanza de escritura
R

Escribe la palabra para que el nifio copie 64,9% 74.1% 61,0% 439%
Senala las letras en la palabra escrita y 19.4% 15.9% 272% 44.5%
las relaciona con los sonidos de la palabra oral d d ! !
Sefala las palabras escritas a medida que va leyendo 10,2% 8,4% 1,0% 10,4%
Nada 55% 1,6% 0,8% 12%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En cuanto a los familiares docentes, también se observa la preferencia de senalar
las letras en la palabra escrita y relacionarlas con los sonidos de la palabra oral en
mas de la mitad de los encuestados; el doble del porcentaje de los que no son
docentes que eligen esta forma de ensenar (ver Tabla N° 82).

Tabla N° 82 - Ensefanza de la escritura por parte

de las familias segun ocupacion (Corrientes, 2024)

- Ocupacion
escritura
Docentes

Escribe |la palabra para
que el nifo copie 33,7% 63,9%

Senala las letras en la

palabra escrita y las o 0
relaciona con los sonidos 56,4% 24,6%

de la palabra oral

Senala las palabras
escritas a medida 9,3% 10,1%
que va leyendo
Nada 0,6% 1,4%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.




Un gran porcentaje de familias dice que ensena intencionalmente a leer y escribir
(88%). (Ver Graf. N° 34). Probablemente la ensefianza de la lectura quede subsumida
en la respuesta, porgue los resultados coinciden con los que afirman que “todos los
dias" y “algunos dias de la semana” ensefan a escribir.

Ademas de la escuela, hay una demanda de los propios ninos de aprender a leery a
escribir para satisfacer cuestiones practicas como la busqueda de un programa de
television, la lectura de los WhatsApp del celular, etc.

Entrevistadora: ;Intencionalmente ustedes les ensefan a leer y escribir o
depende de qué es lo que ellos demandan nomas?

Madre: Y escribir mas, mi nene al menos, a leer todavia no, porque €l te dice:
“Todavia no”. Le digo: “Pero tenés que aprender mi hijo, asi ya sabés leer”. “Ah,
asi puedo leer tu Whatsapp”, me dice. Y la otra aprendid a leer (Madre,
institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de 2024).

O por ahi si quiere escribir algo en la tele y me dice: “¢.Y como se escribe?”. Y
ahi él pone en mayuscula y yo le voy dictando la letra y le digo: “Tenés que
escribir la M"Y ahi busca. “La |, ahora espacio”, le digo, ¢viste? Y ahi espacio y
ahi estamos. Y ayer queria mirar Mi villano favorito 4. Bueno, y le empecé a
dictar todoy le escribio, porqgue mando un mensaje al papay me escribid aca
arriba y después le separd. Pero escribio todo, no hubo errores, nada.
Identifican bien, él por lo menos lo que es la letra en mayuscula siempre
(Padre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Cuando se preguntd explicitamente por la enseflanza de la lectura, algunas madres
comentaron acerca de algunas estrategias que utilizan con sus hijos, fruto de
ensayo y error o porque consultaron con alguna docente amiga. Por ejemplo,
algunos padres van marcando con el dedo lo que van leyendo para que los ninos
asocien las palabras en formato oral al escrito, es decir, que van conociendo
nociones relativas al sistema alfabético: la escritura tiene una orientacion y las letras
tienen diferentes formas y representan sonidos.

Madre: Si, ahi aprenden también, porque la mas grande, mi hija, aprendid
asi. Yo... a ella le gustaba mucho los cuentos y no sabia leer, entonces yo le he
enseNado las letras. Ella copiaba nomas, nunca sabia. Y después me di
cuenta que yo leyéndole el cuento, ella ya sabia juntar las letras. Y asi
aprendio a leer en casa.

Entrevistadora: ;Co6mo le contaba el cuento?

Madre: Le voy leyendo y le voy mostrando lo que voy leyendo, ¢viste? Y ahiyo
me di cuenta que ella empezaba a juntar, letra que dice hace. Por ejemplo,
“chiquitito”. Asi la frase ella ya juntaba. Y el abecedario a ella le costaba. Y
empezo a leer asi. Pero ahora a la del jardin no le encontré todavia la forma.
Esta recién aprendiendo el abecedario, todavia no junta letras. Si es “mama”
y “papa’, si sabe, sabe que dice “mama”y “papa” y sabe escribir. Pero después
otras cosas si le hago, no sabe”. (Madre, institucion 1, comunicacion personal,
3 de octubre de 2024)
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Grafico N° 34. Ensefanza intencional de lectura y escritura

al nino de parte de la familia (Corrientes, 2024)
No

11.5%

88.5%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En cuanto a la ensenanza intencional de la lectura y escritura, no hay mucha
diferencia entre las familias de los ambitos urbano y rural (ver Tabla N° 83).

Tabla N° 83 - Ensefanza intencional de lectura y escritura
al nino por parte de las familias segun ambito (Corrientes, 2024)

Ensenanda

e “ m
No 1,2% 11,5%
Si 88,8% 88,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

Tampoco hay mucha diferencia cuando se cruza con la variable nivel de escolaridad
(ver Tabla N° 84).

Tabla N° 84 - Ensefanza intencional de lectura y escritura al nino por parte de las
familias segun nivel de escolaridad de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

: : Nivel de escolaridad
Ensenanza intencional
R

No 13,8% 10,8% 10,6% 14,7%
Si 86,2% 89,2% 89,4% 85,3%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Tampoco hay mucha diferencia con respecto a quienes son docentes y quienes no
(Ver Tabla N° 85).

Tabla N° 85 - Ensefnanza intencional de lectura y escritura al nino por parte de
las familias segun ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

- Ocupacion

intencional
Docentes
18.4% 11%
Si 81,6% 88.9%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracidn propia en base al cuestionario.

Respecto a la pregunta de desde qué edad los ninos aprenden el lenguaje, un 44%
considera que ya hay comunicacion desde el balbuceo, lo que denota que las
interacciones entre el bebé y el adulto son significativas. En cambio, existe un 44%
gue senala que lo hacen desde el primer ano cuando empiezan a decir sus primeras
palabras, lo que representa que para estos adultos el lenguaje solo se produce
cuando el nino puede decir las palabras y no previamente cuando interactuda con
otros. Un 12% estima que recién se empiezan a comunicar a los 4 anos (este
porcentaje equivale a 880 personas). Si bien muchos familiares declararon que sus
hijos tienen algunos trastornos del lenguaje, no eran tantos como para que este
numero de adultos considere que recién a los 4 afnos los ninos empiezan a
comunicarse (ver Graf. N° 35).

Entrevistadora: ; A qué edad empezaron a hablar sus hijos, hijas?

Madre 1: El mio balbuceaba.

Madre 2: A |los dos anos.

Madre 3: El mio, péongale, que ya balbuceaba tipo diez, once meses.

Madre 1: Temprano porque la mia le copiaba a los mas grandes, la de jardin.
Antes del ano, si.

Madre 3: El hermano mas grande tiene 28 anos; después le sigue el de 27, 24
y el de 5, 0 sea que se crido con gente grande. Y él antes del ano ya empezaba
a decir algunas cosas y ahora no se calla nada (Madres, institucion 2,
comunicacion personal, 7 de octubre de 2024).

Entrevistadora: Quiero que hagan memoria de cuando empezaron a
comunicarse con sus hijos. ¢ En qué momento?

Madre 1: ;Comunicarse como? ¢ Lenguaje fluido?

Entrevistadora: Lo que ustedes entiendan por comunicarse con ustedes.
¢Cuando empezaron a hablar?

Madre 1: Cuando empieza a balbucear.

Madre 2: Ella al ano y medio comenzd a hablar. Al hermano le costé mucho.
El recién en la salita de 4 se largé un poquito.

Madre 3: A mi me paso al revés, con la mas grande tuve que hacer terapia del
lenguaje para que ella hable. Con él, que va a la salita de 5, no tuve
problemas. Al corregirle a ella, iba él (Madres, institucion 6, comunicacion
personal, 17 de octubre de 2024).

wn
o)
>
3
o
=
3
]
0
Q
(]
;.
1]
0
=4
Q
Q
9o,
[}
3
r4
°
W




M
o
z
c
N}
(%}
[0}
2
-
9
>
£
[]
T
[}
(]
£
=
e
£
Q
o]
%)

Grafico N° 35. Concepciones del lenguaje (inicio)
de las familias de los ninos (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En la Tabla N° 86 se puede apreciar que no hay diferencias considerables en las
concepciones sobre el inicio del lenguaje de los ninos en el ambito urbano y rural.
En ambos predominan las creencias de que el desarrollo del lenguaje se inicia antes
del primer ano con el balbuceo. Aun asi, se presenta una leve diferenciacion entre
quienes creen que el inicio del lenguaje ocurre a partir de los 4 anos, ya que en el
ambito rural existe un 15,6% y en el ambito urbano un 11,1%.

Tabla N° 86 - Concepciones del lenguaje (inicio) de las
familias de los ninos segun ambito (Corrientes, 2024)

Inicio de la

Desde el jardin maternal o CDI 3,2% 11,0%
Desde la sala de 3 aflos 18,9% 17,7%
Desde la sala de 4 afios 70,3% 64,0%
Desde la sala de 5 afios 7,6% 7,3%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Hay una relacion directamente proporcional entre quienes consideran que un nino
empieza a comunicarse antes del primer ano, con los balbuceos, y el nivel de
escolaridad. Y existe una relacion inversa entre aquellos que sostienen que los ninos
aprenden el lenguaje a partir de los 4 anos.

Tabla N° 87 - Concepciones del lenguaje (inicio) de las familias de los nifos
segun nivel de escolaridad de quien contesto el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
mm

Antes del primer afio (balbuceo) 29.2% 37,4% 44 7% 61,4%
Después del primer afio 44.6% 46,9% 44.9% 34.7%

A partir de los cuatro aflos 26,2% 15,7% 10,4% 39%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Los familiares docentes son quienes mas consideran que un niNo aprende a
comunicarse antes del primer ano (ver Tabla N° 88).

Tabla N° 88 - Concepciones del lenguaje (inicio) de las familias de los nifios
segun ocupacion de quien contesto el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion
| e [

Antes del primer afo (balbuceo) 3.2% 11,0%
Después del primer afo 18,9% 17,7%

A partir de los cuatro afos 70,3% 64,0%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

La mitad de los que respondieron el cuestionario dicen que los niNos aprenden a
desarrollar el lenguaje en interaccion con otros adultos y sus pares, lo que denota
nuevamente que, para ellos, es importante la mirada, los gestos, las palabras y la
comunicacion permanente con los pequenos para habilitar el lenguaje. Un 31%
considera que se aprende pasivamente escuchando a los demas, lo que implica
que, para estas personas, No es necesaria la interaccion con un otro que colabore
con la comunicacion. Un 12% considera que aprende solo en interaccion con otros
adultos. Un ©6% (413 personas) estima que uno aprende a comunicarse
espontaneamente, para ellos no es necesaria la interaccion para desarrollar el
lenguaje. Y un 2% dice que aprenden solo en interaccidn con otros nifos. Sin
embargo, en las entrevistas en profundidad, se destaco el papel de los hermanos,
gue colaboran en el desarrollo del lenguaje y la comunicacion en los pequenos;
roles indispensables para favorecer el habla en los nifos que recién estan
aprendiendo a nombrar el mundo.
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Entrevistadora: ;Coémo creen que los nifos empiezan a hablar? ; Solamente
escuchando o en interaccidn con otros ninos o con otros adultos? ;Qué es lo
gue mas les favorece para hablar?

Padre: Yo creo que, si tienen hermanos, los mas chicos aprenden de los mas
grandes. Los mas grandes dependen de los padres, pero los mas chicos
aprenden de los hermanos. Interactuan entre ellos. Es como que cada vez
son mas inteligentes, mientras mas chicos tienen mas rapidez, mas lucidez.
Entrevistadora: Y los demads, ;qué piensan? ;Se aprende mucho de los
hermanos?

Madres: Si (Madres, institucion 6, comunicacion personal, 17 de octubre de
2024).

Grafico N° 36. Concepciones del lenguaje (aprendizaje de la
lengua) de las familias de los ninos (Corrientes, 2024)
En interaccion con

Espontineamente  Otros nifios

2%
Eninteraccion con 6%

adultos
12%

En interaccion con
otros nifos y
adultos
A49%

Escuchando a otros
31%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

La Tabla N° 89 permite apreciar las similitudes y diferencias que existen entre el
ambito urbano y rural en relacidn al aprendizaje de la lengua. En términos
generales, se puede apreciar que los porcentajes no difieren en gran medida en
ambos ambitos. Por otra parte, la concepcion de que el nino aprende en
interaccion con otros ninos y adultos sobresale en el urbano con un 49,8% y en el
rural con un 42,4%. En este ultimo, predomina con una leve diferencia la
concepcion de que el nino aprende a hablar de forma espontanea (8,4%), mientras
gue en el ambito urbano existe un 5,6 %.
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Tabla N° 89 - Concepciones del lenguaje (aprendizaje de la lengua)
de las familias de los ninos segun ambito (Corrientes, 2024)

Aprendizaje de

En interaccion con otros nifios y adultos 42,4% 49,8%
Escuchando a otros 33,6% 30,2%
En interaccién con adultos 13,2% 12,3%
Espontaneamente 8,4% 5,6%
En interaccién con otros nifos 2,4% 2.1%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Hay una relacion directamente proporcional entre la concepcion del aprendizaje
del lenguaje en interaccion con otros ninos y adultos y el nivel de escolaridad de
familiar que respondié el cuestionario; e inversamente proporcional se da la
relacion con los otros valores (ver Tabla N° 90).

Tabla N° 90 - Concepciones del lenguaje (aprendizaje de la lengua) de las familias de los
ninos segun nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

- Nivel de escolaridad
Aprendizaje de la lengua
RN

En interaccion con otros nifos y adultos 36% 40,6% 50,7% 62,3%
Escuchando a otros 36% 36,7% 291% 22,6%

En interaccién con adultos 14,5% 12,9% 12,6% 10,1%
Espontaneamente 9,8% 71% 5,6% 3,9%

En interaccion con otros ninos 3,7% 2,7% 2% 11%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En cuanto a los docentes, la mayoria considera que los ninos aprenden a desarrollar
el lenguaje en interaccion con otros niNnos y adultos (ver Tabla N° 91).
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Tabla N° 91 - Concepciones del lenguaje (aprendizaje de la lengua) de las familias
de los nifos segun nivel de escolaridad de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

Aprendizaje de

En interaccion con otros nifios y adultos 62,0% 48,1%
Escuchando a otros 21,6% 31,2%

En interacciéon con adultos 11,9% 12,4%
Espontdaneamente 3,1% 6,1%

En interaccién con otros nifos 1,4% 2.2%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

La mayoria de los padres encuestados sehala que lleva a sus hijos al jardin desde la sala de
4 anos. Y sisumamos quienes ya los llevaban desde el jardin maternal, tenemos un 93% de
ninos que fueron socializados en el sistema educativo antes de la sala de 5 (ver Graf. N° 37).
Estos familiares destacan la importancia de que los nihos puedan interactuar y
comunicarse con otros niAos y con una docente, colaborando con el desarrollo del
lenguaje.

Madre: Milo particularmente hizo CDI de 3, pero ahi fue por cuestion laboral. Tuve
una entrevista unos Mmeses antes, o sea, en diciembre y le digo a mi marido: “Va a
CDI",y miabuela: “No, no, yo lo cuido”. Y fue a CDl y a los dos meses me llamaron del
trabajo y digo: “Veo que hice bien”. Porque al principio era: no, yo dejarle como
mama, pero era por el tema de su habla. Pero después digo: “No, tiene que ir,
porque él tiene que empezar a socializar, tiene que hablar”. Y ahi perfecto (Madre,
institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Grafico N° 37. Desde cuando el nifo asiste
al jardin (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.




Hay un mayor porcentaje de nifos que inician la escolaridad en el jardin maternal o
CDI en el ambito urbano porque las ofertas de ese tipo estan en las ciudades (ver
Tabla N° 92).

Tabla N° 92 - Inicio de |a escolaridad segun ambito (Corrientes, 2024)

Iniciode la

Desde el jardin maternal o CDI 3,2% 11,0%
Desde la sala de 3 afios 18,9% 17.7%
Desde la sala de 4 afios 70,3% 64,0%
Desde la sala de 5 afos 7,6% 7,3%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Hay una relacion directamente proporcional entre los nifnos que van al jardin
maternal o CDI y la sala de 3 y el nivel de escolaridad de quienes respondieron el
cuestionario. Y en sala de 4 y 5 la relacion es inversamente proporcional (ver Tabla
N° 93).

Tabla N° 93 - |nicio de la escolaridad segun nivel de escolaridad
de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

- : Nivel de escolaridad
Inicio de la escolaridad
R

Jardin maternal o CDI 4,3% 4% 10,9% 20,4%
Salade3 14,5% 12,5% 18,2% 275%

Sala de 4 68,3% 71,8% 65,2% 49,35%
Salade5 12,9% 11,6% 57% 2,8%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

Lo mismo sucede con quienes son docentes. Hay un mayor porcentaje que lleva a
sus ninos al jardin maternal o CDI y a la sala de 3 que quienes tienen otras
ocupaciones (ver Tabla N° 94).
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Tabla N° 94 - Inicio de |la escolaridad segun ocupacion de
quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

- Ocupacion

Inicio de la

Nl _ “
Docentes

Desde el jardin maternal o CDI 22,1% 9,5%
Desde la sala de 3 afios 32,3% 17,0%
Desde la sala de 4 afios 43,3% 65,9%
Desde la sala de 5 afios 2,3% 7,6%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.

La mayoria de los encuestados dice que lleva a los nifos al jardin porque adquieren
conocimientos nuevos (78%) y, en segundo lugar, porque pueden socializar con
otros ninos (64%). En las entrevistas en profundidad, se advirtié que en los casos del
ambito rural y de los sectores urbanos mas carenciados, habia mas expectativas
futuras de parte de las familias.

Por otra parte, los padres reconocieron que el jardin que ellos cursaron es muy
distinto al que estan cursando sus hijos. Comentaron que antes lo que se aprendia
en primer grado, ahora se aprende en el nivel inicial. Algunas madres,
principalmente (aungque no exclusivamente) del ambito rural, no asistieron al jardin.

Entrevistadora: ; Por qué ustedes decidieron que sus hijos vengan al jardin?
Madre 1: Porque asi aprenden.

Madre 2: Se despiertan mas.

Madre 3: InteractUuan con otros ninos (Madres, institucion 2, comunicacion
personal, 7 de octubre de 2024).

Madre: Por una cuestion que es un derecho, que le corresponde.

Padre: Si, totalmente, y otra cosa es que sociabilice también, o sea que se
desenvuelva solo, que tenga autonomia, que pueda hacer por si mismo las
cosas (Padres, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Madre 1: Creo que es la base mas importante del comienzo de ellos para
empezar a formarse. Algo le podés ensenar en tu casa, pero aca... (Madre,
institucion 4, comunicacion personal, 14 de octubre de 2024).

Madre: Yo para que aprenda a socializar. Nosotros viviamos lejos y
estabamos solos. Es hijo unico hasta ahora. A él le costaba mucho preguntar.
El no conocia otra cosa que No sean su papa o yo. Después, conocid a su
primo. El jardin le sirve para que él aprenda a ver otros chicos. El solo se
relacionaba con su primo, que es su amigo favorito, y con el resto nada.
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Entonces, el jardin le ayudd un monton a aprender a darse con otros chicos.
Entonces, ahi me di cuenta que le sirvié. Ahora juega con otros primos y
otros chicos con los que no se daba antes (Madre, institucion 5,
comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

Madre 1: Yo por la sefo...
Madre 2: Yo le traigo porque tiene que estudiar.
Madre 1: Y no le voy a cambiar. Le voy a seguir trayendo aca, si es que lo

aceptan (...)
Madre 2: Es |a obligacion que tenemos de traerle porque es para el futuro de
ellos.

(Afirmacién general).

Madre 3: Es lo mejor para ellos.

Madre 5: Es para el futuro de ellos.

Madre 4: Queremos lo mejor para ellos... se le habla...

Madre 3: Porque ahora sin el estudio no son nada (Madres, institucion 1,
comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

Grafico N° 38. Por qué envian las familias a los nifios al jardin (Corrientes, 2024)
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0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En cuanto a las diferencias por ambito, se advierte que hay un mayor porcentaje de
familias urbanas que envian a sus hijos al jardin porque adquieren conocimientos
nuevos, pueden socializar, juegan y se entretienen, y porque, en ese tiempo, los
padres pueden trabajar. En cambio, las familias del ambito rural se destacan en
cuanto a la obligatoriedad del jardin, la comida y porque es preparatorio del primer
grado. Sin embargo, en general, el orden de los porcentajes coincide en que
principalmente envian a sus ninos al jardin, primero, porque adquieren
conocimientos nuevos y, segundo, porque pueden socializar con otros nifos (ver
Tabla N° 95).
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Tabla N° 95 - Motivos por los que las familias envian
a los ninos al jardin segun ambito (Corrientes, 2024)

- “ “

Porque adquiere conocimientos nuevos 69,3% 79,9%
Porque puede socializar con otros nifos 55,1% 65,1%
Porque juega y se entretiene 18,2% 24,5%
Porque es obligatorio 30,1% 23,9%

Porque en ese tiempo los ®
padres pueden trabajar 2,9% 5/4%
Porgue le brindan comida 1,0% 0,8%
Porque es propedéutico 0,1% 0,1%
Porque es propedéutico 0,0% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Hay una relacion directamente proporcional entre el nivel de escolaridad y los
siguientes motivos por los cuales los padres envian a sus hijos al jardin: porque
adquieren conocimientos nuevos, porque socializar con otros niNos, porque juegan
y se entretienen, y porque los padres pueden trabajar. Sin embargo, es
inversamente proporcional el tema de la obligatoriedad (ver Tabla N° 96).

Tabla N° 93 - Inicio de la escolaridad segun nivel de escolaridad
de quien respondid el cuestionario (Corrientes, 2024)

: Nivel de escolaridad
Motivos
R

Porque adquiere conocimientos nuevos 572% 69,4% 82,9% 88,5%

Porque puede socializar con otros ninos 455% 54,1% 66,6% 78,8%

Porque es obligatorio 38,5% 29,7% 23.2% 15,9%

Porque juega y se entretiene 16,3% 17,3% 25,5% 321%

Porque en ese tiempo los fo o e o
padres pueden trabajar ' k d q

Porque le brindan la comida 0,6% 0,9% 0,8% 0,9%

Porque es propedéutico 0% 0,0% 0,2% 0,1%

Porque ensefian valores 0% 0,0% 0% 01%

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario.




Las mismas relaciones se manifiestan con respecto a quienes son familiares B
docentes. Dicen que llevan a sus hijos al jardin porque adquieren conocimientos
nuevos, pueden socializar con otros ninNos, juegan y se entretienen, y porque asi
ellos pueden trabajar. Sin embargo, es mayor el porcentaje de los otros en cuanto al
tema de la obligatoriedad (ver Tabla N° 97).

Tabla N° 97 - Motivos por los que las familias envian a los nifos al jardin

segun ocupacion de quien respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

|
Motivos gl

Porque adquiere conocimientos nuevos 86,7% 78,1%
Porque puede socializar con otros niflos 81,9% 62,9%
Porque juega y se entretiene 15,0% 25,2%
Porque es obligatorio 26,9% 23,5%
s eptismRolc:
Porqgue le brindan comida 0,6% 0,9%
Porque es propedéutico 00% 0,1%
Porque es propedéutico 0,3% 0,1%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

El 81% de los que respondieron el cuestionario considera que hay una
corresponsabilidad de la familia y la escuela en el desarrollo del lenguaje (ver Graf.
N° 39).

Entrevistadora: Y les pregunto, ¢ustedes piensan que solamente el jardin
tiene la responsabilidad del desarrollo del lenguaje o es una actividad
compartida con la familia?

Madre 1: Para mi no. Los chicos van aprendiendo de a poco, o sea que no se
le puede obligar al chico a aprender, si no puede... de a poquito, no hay que
forzarle mucho.

Entrevistadora: ; Es de las dos partes o la responsabilidad estd en el jardin?
(Murmullo general).

Karina: No.

Madre 1: Los padres también tienen que ayudarles, si.

Madre 2: Si no aprenden en el jardin, van a aprender en casa, si N0 aprenden
se les va a esperar hasta que puedan aprender.

Madre 1: Depende también de la familia, algo tienen que ayudarles, si. Para
mi el chico tiene que tener el acompanamiento de la familia con la escuela
(Madres, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).
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Grafico N° 39. Responsables de que los ninos aprendan a
desarrollar el lenguaje (Corrientes, 2024)

Escuela
Familia 1.7%

17.4%

Escuela-familia
80.9%

m Escuela = Escuela-familia = Familia

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Observando las diferencias por ambito, se advierte que hay un poco mas de nocion
de la corresponsabilidad escuela-familia en el ambito rural. No obstante, las
diferencias no son sustanciales. En cambio, si lo son cuando se atribuye solo a la
familia (18% en el ambito urbano) o a la escuela (4,5 % en el ambito rural). (Ver Tabla
N° 98).

Tabla N° 98 - Responsables de que los ninos aprendan
a desarrollar el lenguaje segun ambito (Corrientes, 2024)

Responsable

Escuela-familia 81,7% 80,8%
Familia 13,8% 17,9%
Escuela 4.5% 1,3%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En cuanto al nivel de escolaridad de los progenitores, hay una relacion
directamente proporcional entre quienes consideran que hay una
corresponsabilidad familia-escuela e inversamente proporcional entre quienes
opinan que solo corresponde a la escuela el desarrollo del lenguaje (ver Tabla N° 99).
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Tabla N° 99 - Responsables de que los nifos aprendan a desarrollar el lenguaje
segun nivel de escolaridad de quien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Responsable
R

Escuela-familia 79,4% 80,0% 80,3% 85,4%
Familia 13,2% 17,0% 18,9% 14,3%
Escuela 7,4% 3,0% 0,8% 0,3%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Son los docentes quienes advierten mas el tema de la corresponsabilidad
familia-escuela y, en menor medida, consideran que solo es un asunto de la familia
el desarrollo del lenguaje, pero ninguno dijo que solo le correspondia a la escuela
(ver Tabla N° 100).

Tabla N° 100 - Responsables de que los ninos aprendan a desarrollar el
lenguaje segun la ocupaciéon de quien respondié el cuestionario (Corrientes, 2024)

Escuela-familia 87,0% 80,6%
Familia 130% 17,6%
Escuela 0,0% 1,8%

Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

La mayoria de los encuestados sostiene que el jardin siempre considera los
aprendizajes del lenguaje que los ninos llevan del hogar (ver Graf. N° 40).
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Grafico N° 40. El jardin toma en cuenta los aprendizajes acerca
del lenguaje que los nifos traen del hogar (Corrientes, 2024)
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Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

En estas valoraciones no hay muchas diferencias en cuanto al ambito
(urbano-rural). (Ver Tabla N°101).

Tabla N°101 - El jardin toma en cuenta los aprendizajes acerca del lenguaje que
los ninos traen del hogar segun las concepciones por ambito (Corrientes, 2024)

Valoraciones

Siempre 79,2% 74,0%
Frecuentemente 15,9% 19,5%
Muy pocas veces 4.,6% 6,0%

Nunca 0,3% 0,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario.
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Hay una relacion inversamente proporcional entre el nivel de escolaridad y quienes
piensan que el jardin siempre considera los aprendizajes que se traen del hogar.
Probablemente se deba a que en las familias donde los adultos tienen mayor nivel
de escolaridad, poseen otros recursos y capacidades que permiten desarrollar el
lenguaje de los ninos y que no siempre pueden ser atendidos por la docente (ver
Tabla N°102).

Tabla N° 102 - El jardin toma en cuenta los aprendizajes acerca del lenguaje que los nifios
traen del hogar segun las concepciones por nivel de escolaridad de quien respondio el
cuestionario (Corrientes, 2024)

Nivel de escolaridad
Diadlogo con el nino
RN

Siempre 81,5% 79,6% 74,5% 63,5%
Frecuentemente 11,1% 14,0% 19,6% 29,3%
Muy pocas veces 6,8% 59% 54% 6,8%

Nunca 0,6% 0,5% 0,5% 0,4%
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.

Lo mismo sucede en el caso de quienes tienen familiares docentes. Son estos
guienes menos consideran que siempre se toman en cuenta los aprendizajes que
los ninos llevan de sus casas (ver Tabla N° 103).

Tabla N° 103 - El Jardin toma en cuenta los aprendizajes acerca del lenguaje
que los ninos traen del hogar segun las concepciones por ocupacion de quien
respondio el cuestionario (Corrientes, 2024)

Ocupacion

Valoraciones
o
Siempre 60,9% 75,3%
Frecuentemente 30,0% 18,5%
Muy pocas veces 8,3% 5, 7/%)
Nunca 0,8% 0,5%
Total 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario.
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m Caso 1: Jardin multisala rural

La escuela se encuentra en el municipio de San Luis del Palmar, una localidad
cercana a la ciudad de Corrientes (47 km). Si bien la misma esta emplazada a pocos
kilbmetros del area urbana de la municipalidad, pertenece al ambito rural y se ubica
sobre la ruta 5, rodeada de estancias con grandes extensiones de pastizales.

En esta zona, la poblacion es en su mayoria trabajadora del ambito rural. Su cultura
esta ligada a las tradiciones locales, sobre todo a las festividades religiosas.

La institucion funciona solo en el turno manana. Cuenta con una escuela primaria
gue alberga aproximadamente a 95 alumnos y una sala anexa de jardin de infantes
a la que asisten 20 niRos de entre 4 y 5 anos, es decir, una sala multiedad.

En 2013, se realizé una refaccion total del edificio, por lo que la construccion se
encuentra en excelente estado (ver Imagen N° 1). Ademas de las aulas para
primaria, la sala de jardin y el comedor, se cuenta con un gran patio de juegos y un
espacio de huerta que es cuidada y mantenida por los alumnos y maestros; lo que
obtienen de la misma lo utilizan para realizar el almuerzo de los nifos.

Imagen N°1 - Entrada al jardin multisala rural

P

Fuente: Imagen propia




Una de las problematicas que afecta a la escuela es el limitado acceso a la
tecnologia y a la conectividad, lo que caracteriza al ambito rural.

En relacion a los docentes, la directora menciona que: “Aca nos involucramos mas,
en lo que es las familias, los chicos, las necesidades, en que se puede hacer mas por
ellos...”. También es importante destacar el trabajo realizado por la docente de la
sala de jardin, ya que es la uUnica institucion visitada en la que las familias
mencionan que la maestra envia diariamente libros a las casas a modo de
préstamo.

Madre 1: Y aca también le prestan los libros, llevan y después traen.
Entrevistadora: ;Y algun libro que se acuerdan que llevaron a la casa?
JAlgun titulo?

Madre 1: Varios libros llevaron.

Madre 2: Y un montdn, todos los dias llevan (Madres, institucion 1,
comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

A la entrevista asistieron ocho (8) participantes, siete (7) de ellas madres, y fue el
unico lugar al que concurridé una joven que es quien se hace cargo de su hermana
pequena, llevandola y buscandola del jardin todos los dias. La charla se dio de
manera natural, y las mujeres respondieron a las preguntas sin inhibiciones, con
momentos de risas y alegria. Se percibia un clima agradable que permitié obtener
mucha informacion.

Las familias estan formadas por madre, padre y entre tres (3) o cuatro (4) hijos. Las
edades de las madres oscilan entre 25y 42 anos. Todas ellas son amas de casa. La
mayoria tiene completa la escuela primaria y en casi todos los casos iniciaron la
secundaria, pero no la terminaron.

En la entrevista, las madres mencionan que hablan guarani y que los idiomas se
mezclan en las conversaciones diarias con los ninos. Ademas, comentan que
utilizan el guarani para retar a los pequenos, ya que lo identifican a modo de “enojo”
y las obedecen mas. Es importante destacar que los ninos tienen interés en conocer
y aprender esta lengua.

Entrevistadora: ;Y como hacen ustedes? ; Le dicen la palabra en espanoly la
palabra en guarani? ¢ Le explican?

(Afirmacion general).

Madre 1: Le explicamos si lo que significa. Por ejemplo, mi hija me pregunta
a veces yo le digo: “Che mbyry'ai”, y me dice: “; Qué significa?” y yo le digo y ya
dice ella también.

(...)

Madre 1: Eso ya es.. Ayer, anteayer que hizo un calor asi, viene ella de la
escuelay me dice: “Che mbyry'ai” mama”. (Risas).

Madre 2: Utilizan algunas palabritas, le salen.

Madre 3: Si, les salen bien a ellos (Madres, institucion 1, comunicacion
personal, 3 de octubre de 2024).

Respecto a los recursos materiales con los que cuentan en los hogares y que
pueden acompanar el proceso de alfabetizacion, la respuesta general es que no
poseen libros de cuentos infantiles y les leen a los ninos aquellos que les prestan en
el jardin. Si las madres no pueden leerles, son los hermanos los que se encargan de
ese momento.
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Entrevistadora: ;Y quién les lee?

Madre 1: Igual yo a mi nena, le leo yo, o si no le lee su hermanita que va a
secundaria (al mismo tiempo se escucha que otra madre dice: “A ellas les
gustan las figuras”). Y ella les dice: “WVengan y les leo”, porque hay una que es
mas chiquita, pero esta mas interesada la que esta en el jardin (Madre,
institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 3024).

Asimismo, sostienen que poseen elementos como lapices, fibras, papeles y
juguetes; en algunos casos nuevos y en otros heredados de los hermanos. Al
preguntarles sobre el uso de la television y el celular, la respuesta en comun es que
miran muy poca television, que no disponen de celular con internet y que, de igual
manera, es muy acotado el tiempo en el que los ninos miran dibujos animados, ya
qgue prefieren jugar al aire libre con los animales, las plantas, la huerta. También,
indican que le dedican un momento del dia a hacer tareas de la escuela, como
escribir palabras, letras y numeros.

Entrevistadora: ; Pero es como algo que sale de ustedes o el jardin les pide
qgue hagan?

Madre 1: No... si, si.

Madre 2: El jardin.

Madre 3: El jardin le manda con una tarea siemprey ella hace con su letra, yo
nunca le hago.

Madre 1: Pero no saben hacer solas.

Madre 3: Le hago yo aca en un cuadernoy le digo: “Esto es lo que vas a seguir
copiandoy...".

Madre 2: Después tienen que hacer el dibujo y el dibujo si ya hacen solos...
(Madres, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de 2024).

Las madres sefalan que los ninos desarrollan el lenguaje a partir de la interaccion
con los adultos. Respecto a las practicas relacionadas con la oralidad, mencionan
gue son ellos quienes inician la conversacion y que, al estar todo el tiempo en sus
casas, disponen de mas tiempo para responder a sus inquietudes y entablar
didlogos con sus hijos mientras realizan las tareas del hogar. Principalmente, los
pequenos hablan de las experiencias pasadas y del presente, sobre lo que realizaron
en el jardin, el cuidado de los animales y la huerta.

Entrevistadora: ; De qué otros temas hablan con los chicos?

Madre: En mi caso, a la nena le gustan mucho los animales. Es muy
protectora con los animales, en casa hay muchos... igual ella siempre se
levanta temprano, primero los animales, y ella revisa los pollitos, revisa si
estan todos, mira el chancho por todos lados, donde hay animal, ella esta. Ella
sabe todito, la mas grande no, la mas grande es muy... no le gusta. Le gustan
los animales, pero no quiere cuidarlos, la otra si, es muy protectora. Ella sabe
si le falta agua, si no comid, cuanto hay, cdémo se llama, todo. Y la mas
chiquitita es bebé.

Entrevistadora: ;Y ella viene y te cuenta todas esas cosas?

Madre: Si, si, sabe todo ella (Madre, institucion 1, comunicacion personal, 3 de
octubre de 2024).

Al preguntarles si les cuentan a los pequenos historias reales o inventadas, las
madres comentan que ellas o los abuelos siempre les relatan sobre sus propias
infancias, resaltando el esfuerzo que realizaban sus padres para brindarles a ellos lo
mejor y el que realizan ahora ellas para que a sus hijos no les falte nada. Esto se
enfatiza, en especial, para que los pequenos puedan valorar lo que tienen.



En relacion a la musica, senhalan que los ninos escuchan chamamé como sus
padres. Esto se convierte en un momento de disfrute en familia, donde incluso, en
algunas ocasiones, surgen bailes espontaneos.

En cuanto a las practicas de escritura, las madres mencionan que el método que
mas utilizan es que los niNos copien. En este aspecto, fue necesario preguntar en la
entrevista si los pequenos escriben solos o copian lo que los adultos escriben.

Entrevistadora: ; Ella escribe?

Madre 1: Si, escribe.

Entrevistadora: ;Copia el nombre o escribe sola?

Madre 1: Claro, yo le escribo la palabra y ella escribe debajo.

(Murmullo general).

Madre 2: Si es para copiar, Naomi es excelente, pero si es para que ella haga

sola, no puede (Madres, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de
2024).

En cuanto a la ensenanza de la lectura, se observan diferentes métodos que las
madres van creando para apoyar estas practicas en los hogares, como, por ejemplo,
leer un cuento y senalar las palabras.

Ademas, mencionan que la ensefanza y el aprendizaje de los niRos es una tarea
compartida entre la escuela y las familias.

Entrevistadora: ;Ustedes piensan que solamente el jardin tiene la
responsabilidad del desarrollo del lenguaje o es una actividad compartida
con la familia?

Madre 1: Para mi no, los chicos van aprendiendo de a poco, o sea que no se le
puede obligar al chico a aprender, si no puede... de a poquito, no hay que
forzarle mucho.

Entrevistadora: ¢ Es de las dos partes o la responsabilidad esta en el jardin?
(Murmullo general).

Madre 1: No.

Madre 2: Los padres también tienen que ayudarles, si.

Madre 1: Si no aprenden en el jardin, van a aprender en casa, si no aprenden
se le va a esperar hasta que puedan aprender.

Madre 2: Depende también de la familia, algo tiene que ayudarle, si.

Madre 2: Para mi el chico tiene que tener el acompanamiento de la familia,

con la escuela. (Madres, institucion 1, comunicacion personal, 3 de octubre de
2024)

m Caso 2: Jardin urbano periférico

La institucion se encuentra ubicada en la ciudad de Corrientes. Con mas de 100
anos de vida, funciona en los turnos manana y tarde y cuenta con los niveles inicial
y primario. El jardin tiene salas de 3, 4 y 5 anos, a las que asisten alrededor de 100
ninos. Su fundacion y recuerdos mas significativos se conservan en un extenso libro
historico, propiedad de la institucion. En sus inicios, se ubicaba en Paso Martinez,
localidad proxima a San Luis del Palmar, hasta que en 2012 se traslado al barrio
Punta Taitalo, una zona situada a 10 kildmetros del casco céntrico de la ciudad. Aqui
permanece hasta hoy en dia. La decision de trasladar la escuela surgié a modo de
subsanar las problematicas sociales de este barrio: la falta de instituciones
educativas cercanasy el abandono escolar.
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Al principio, las clases se desarrollaban en un pequeno saldn del sindicato de
ladrilleros. Por ese entonces, la escuela estaba a cargo de un director, quien era
personal unico y asistian 17 ninos. Mas adelante, se incorpordé una maestra y la
matricula de alumnos aumentd a 60. Al no contar con un edificio educativo propio,
las clases concurrian al aire libre. A fines de 2012, se inaugurd un edificio con tres
modulos (de madera prensada recubiertos con una lamina de aluminio) y un
depdsito que funcionaba como direccion. Tiempo después, con la llegada de mas
alumnos y docentes, la institucion paso de ser de cuarta a primera categoria. Dada
sus caracteristicas estructurales, era denominada “la escuelita de lata”.

Tras anos de espera, en 2021 se reinauguro la escuela primariay en 2023, el jardin. En
dicho ano, se sumo la sala de 3 anos. Desde entonces, el jardin funciona en un
edificio moderno y amplio, con nuevo equipamiento, servicio de limpieza y comida
para los ninos (ver Imagen N° 2). Tiempo atras, la antigua institucion tenia paredes
de aluminioy, aunque contaba con aires acondicionados, era un lugar muy caluroso
y con poca iluminacion.

Imagen N° 2 - Edificio del jardin urbano periférico

Fuente: Imagen propia

En 2024, el jardin se independizé de la escuela primaria, aunque no de manera
formal y definitiva debido a demoras en los tramites correspondientes. Asi también,
faltaba trasladarse al nuevo edificio ciertos elementos que se hallaban aun en el
anterior. Si bien es reconocido con el nombre de “Mi ladrillito” (dado el contexto del
barrio, ya que la mayoria de los trabajadores son ladrilleros), oficialmente se lo
nombré como Jardin N° 56.



El barrio Punta Taitalo se caracteriza por ser un contexto sociocultural vulnerable.
Se ubica a orillas del rio Parang, las calles no estan asfaltadas y las viviendas de sus
habitantes son casillas precarias. Cuenta con servicio de transporte publico, un
colectivo apodado “la calesita”.

El barrio dispone de comedores comunitarios debido a las situaciones criticas de las
familias: la crisis econdmica, la desigualdad social, la pobreza. Es una zona afectada
por diversas problematicas como, por ejemplo, las inundaciones que dificultan la
vida cotidiana de sus habitantes: las calles se vuelven intransitables, las casas sufren
las consecuencias del temporal y los nifos no pueden asistir a la escuela.
Actualmente, el barrio se encuentra en un proceso de mayor urbanizacion.

La mayoria de los alumnos que asisten al jardin provienen de Punta Taitalo, pero
también de otros barrios cercanos como Molina Punta. Muchos de los ninos que
concurren al nivel inicial tienen a sus hermanos en la primaria.

En este barrio, en su mayoria, los hombres son ladrilleros, pescadores o verduleros.
Las mujeres a quienes entrevistamos han terminado el nivel secundario. La
mayoria, salvo una excepcion, asistio al jardin. Una de ellas es empleada domeéstica
y las demas dijeron ser amas de casa que, ademas de dedicarse al cuidado del
hogar, trabajan en otros oficios ocasionalmente: cuidado de personas mayores,
limpieza, ventas, panaderia, huertas.

Con respecto al uso de otras lenguas, se destaca el guarani. Pero solo una de las
mujeres contd que habla guarani con su esposo sobre asuntos que no quiere que
se enteren sus hijos. Otras mujeres mencionaron que tenian un pariente cercano
gue hablaba guarani (abuelo, padre), pero por diferentes motivos, ninguna lo habla.
Por otra parte, una mujer comentd que sabe un poco de guarani, portugués e
inglés. El guarani es una lengua que ha tenido una carga negativa a lo largo del
tiempo.

Entrevistadora: ;Qué otras lenguas hablan en la casa? ¢(Alguien habla
guarani?

Mama 6: Yo antes hablaba con mi marido hasta que fallecio.
Entrevistadora: ;Y tus hijos saben guarani?

Mama 6: Muy poquito.

Entrevistadora: ; Pero entienden algo?

Mama 6: Algo.

Entrevistadora: ; Les dificulta o les facilita el hablar en espafol?

Mama 6: No.

Entrevistadora: Porque a veces es una cosa o la otra.

Mama 7: Si, o si no se complementan.

Entrevistadora: O si no terminan hablando mitad y mitad.

Mama 7: Yo sé, por ejemplo, a medias, pero sé inglés, portugués y guarani, los
tres.

Entrevistadora: ;Y tus hijos?

Mama 7: Y les enseno también. Trato de ensenarles.

Entrevistadora: ;Y les facilita o les dificulta?

Mama 7: Les facilita porque, por ejemplo, en la escuela, en la primaria estan
bastante avanzados con eso. Entonces, les sirve bastante. Pero también, les
enseno las dos partes, porque una es la escritura y la otra la pronunciacion, es
muy diferente.

Entrevistadora: Bueno, ahora vamos a hablar de eso también. ;Y las demas?
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¢Alguna otra lengua que escuchen o hablen en la casa?

Mama 4: Mi abuelo era el Unico que hablaba.

Entrevistadora: ;Guarani?

Mama 4: Si.

Entrevistadora: ;Y hablaba con tus hijos o no?

Mama 4: Si.

Entrevistadora: ;Le llegd a conocer?

Mama 4: Si, le queria ensenar, pero al pronunciar muchas veces y no le salia,
ya no tenia...

Entrevistadora: No tenia paciencia.

Mama 4: No.

Mama 3: Mi papa hablaba guarani. En ese tiempo que estabamos en el
Chacoy yo queria que me ensefie. El nunca me ensefo.

Entrevistadora: En el Chaco... (pero él era correntino o por qué hablaba
guarani?

Mama 3: No, chaqueno, pero el finado de su suegro era paraguayo.
Entrevistadora: Ah.

Mama 3: Pero nunca me quiso ensefnar guarani. Entiendo algunas cosas.
Entrevistadora: Pero ; por qué no te quiso ensefiar?

Mama 3: No sé. Quizas, en ese momento, por ignorancia.

Entrevistadora: O capaz porque estaba prohibido hablar en guarani en la
escuela.

Mama 4: Muchas veces por ahi antes no se le ensenaba a los mas chicos para
tener conversaciones de adulto en guarani nomas, que entiendan ellos
nomas.

Mama 6: Eso haciamos nosotros con mi marido para que no se entienda.
Entrevistadora: Pero entienden. Uno cree que no entienden, pero
entienden (Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de
2024).

A la entrevista grupal asistieron ocho (8) mujeres, mamas de niNOs que concurren a
la sala de 5. En principio, las madres afirmaron que cuentan con diferentes recursos
en su hogar. Una de ellas menciond tener Utiles escolares como lapices de coloresy
tijeras. La mayoria cuenta con libros de cuentos. Algunas madres hicieron
referencia también a manuales y revistas. Una de ellas, por ejemplo, guarda los
libros en cajitas de madera. En otro caso particular, una mama contd que tenia una
gran cantidad de libros (ya que su esposo leia) y que muchos fueron donados al
jardin.

En cuanto a juguetes, las madres mencionaron pizarras magicas, autitos, avioncitos,
pelotas, dinosaurios y mufecas. En este sentido, una de las madres comento la
importancia que tiene para su nino el juego:

Mama 3: Lo que mi hijo mas quiere es que yo juegue con €l.
Entrevistadora: Eso también les iba a preguntar, ¢ juegan con ellos?
Mamas: Si.

Entrevistadora: ;Y como le ensefian a jugar?

Mama 3: Lo que mas quiere es que juegue a la pelota.

Mama 2: Ah, si.

Mama 3: Y en estos dias que hace dos semanas por ahi que me habia
golpeado, imposible jugar a la pelota. Y me dice: “Y bueno, patead con la otra
pierna”.

Entrevistadora: Pero ;ustedes les ensefian juegos suyos o intentan aprender
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juegos que ellos juegan?

Mama 5: Las dos cosas.

Mama 7: La seno, por ejemplo, la vez pasada, el Dia del Nifo creo que era, le
llevo el tateti. Ah, toda la semana estuvieron ahi los dos buscando estrategias.
Mama 8: El mio ahora me pidid¢ que le compre el ajedrez.

Entrevistadora: Ah, mas sofisticado.

Mama 3: O sino, por ejemplo, los juegos que aprende en el jardin hace mi
hijo. Bueno, como yo ya estoy desactualizada ya eso la sefo le ensena.
Entrevistadora: Por eso les preguntaba a qué jugaban y si ustedes les
ensefaban o si...

Mama 8: Por ahi quiere estar con el celular. Le digo yo: “Antes se jugaba a la
rayuela”. “Y ensename!”, me dice (Madres, institucion 2, comunicacion
personal, 7 de octubre de 2024).

Los ninos retoman los juegos aprendidos en el jardin, por ejemplo, el tateti, y los
comparten en familia con sus hermanos, madres y padres. Incluso, en la entrevista,
la maestra recuperd la importancia que tuvo para sus alumnos este juego:

Fijate que para el Dia del Nifo, por ejemplo, yo les hice unos tateti de regalo y la
mayoria de los chicos cuando vinieron al otro dia: era la felicidad de que jugaron
toda la tarde al tateti con los padres, con los hermanos mas grandes, cosas asi. Para
mMi era una pavada, iMme entendés? Para ellos era: “{Jugamos!”. “iEstuve toda la
tarde!”. “jLe gané a mi mama!” (Maestra, institucion 2, comunicacion personal, 7 de
octubre de 2024).

El juego se configura como un momento significativo en la vida de todo nino.
Asimismo, reaparece en otro momento de la entrevista, como un medio para
aprender, por ejemplo, a escribir respetando los renglones, como describe esta
madre:

Si, 0 sino ocupa dos o tres renglones. Y, por ejemplo, yo le hago con juegos el
rengléon. Yo le digo. “Mir3, aca esta el cielo y si vos tocas aca, esta es la tierra”.
“¢.Y qué pasa si se pasa?”. Y ahi le dice el otro mas grande: “iNo, te moriste!
iMira tu jueguito!”. Entonces: “Ah, no. Bueno”. Borra y hace otra vez hasta que
termina su nombre (Madre, institucion 2, comunicacion personal, 7 de
octubre de 2024)

O para aprendter a sumar y restar, como relata esta madre:

Yo, por ejemplo, le bajé dibujitos aca, o sea, son jueguitos asi como para
restar, para sumar. Y asi con eso se entretiene o, pongale, rompecabezas asi
de dibujos (Madre, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre de
2024).

Por otra parte, la mayoria declara que sus hijos empezaron a hablar antes del ano.
Los niNnos son quienes inician las conversaciones y hacen numerosas preguntas a
los adultos, desbordados por la curiosidad, el interés y el deseo de conocer y
comprender el mundo que los rodea; una actitud propia de la infancia. Ellos
preguntan sobre su propio pasado, cuando eran bebés, y también hablan del
futuro. Las madres conversan mucho con sus hijos sobre diferentes temas, en
especial, a la hora de comer o dormir.

La mayoria coincide en que las preguntas mas “dificiles” que hacen los nifos tienen
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gue ver con la necesidad de entender el nacimiento: “;De ddénde vienen los
bebés?". “; Por donde naci yo?". Una de las madres menciond que hay temas que
puede hablar con su hijoy otros que no. Asimismo, manifestd charlar mucho con él,
le aconseja que debe contarle todo lo que le suceda y le explica que nadie debe
hacerle dano.

Madre 3: Igual que yo, por ejemplo. Bueno, como yo le digo, yo soy la madre
y el padre las 24 horas de mi hijo. Yo hablo un montdn de cosas con él, por
todas las cosas que estan pasando. Aparte es como que él me ensend a mia
pensar de otra manera, porque casi 20 anos se lleva de diferencia con mi hijo.
Y a los otros tres hijos, yo casi no les disfruté por el tema de mi trabajo, o sea
gue cuando yo iba a trabajar, yo les llevaba a la guarderia a los tres. Sin
emlbargo, con este no, yo estoy con él continuamente y cuando me voy a
trabajar, €l se va conmigo. Yo la verdad le hablo, por supuesto, para que él
aprenda, le enseno adecuadamente el tema de la ciudad. Hay cosas que si
puedo hablar con él y hay cosas que no, pero yo le digo que él es lo mas
importante para mi. Entonces, yo le hablo y le digo: “Mir3, si vos tenés este
problema, este otro, contame”, por ejemplo, o sea, muchas cosas mas, como
le digo. “;Qué te estd pasando?”, preocupacion de una madre. El no tiene
verguenza de contarte las cosas. “Mama”, me dice, “;te puedo decir algo?”.
“Si”, le digo. “¢;Pero no te vas a enojar?” o cualquier cosa asi. “Ay, mama, me
duele la cara”, por ejemplo, o “Me golpee”, perddn, “en la bolita” y todas esas
cosas. O sea que a €l le estoy dando otra crianza que no le pude dar a los otros
tres.

Entrevistadora: ;Y en qué momento del dia conversan mas con ellos? Hoy
vos decias algo de la noche en la cena...

Madre 7: Si, durante el almuerzo, la cena o antes de dormir es donde mas
conversan.

Madre 5: Claro, yo digo, porque ahi ya estan en mi casa, ya esta el papa,
entonces ahi ya le escucha lo que ellos quieren contar durante el dia. Me
parece bien, porque él también necesita escuchar lo que le pasd o la
experiencia que quizas tuvieron durante el dia. En mi caso, antes de dormir.
Uy, miras la horay manana tienen que ir a la escuela a la manana, porque los
dos van a la mafnana y hay uno que entra retemprano, asi que tengo que
correr. Pero en mi caso, antes de dormir (Madres, institucion 2, comunicacion
personal, 7 de octubre de 2024).

Los ninos muestran interés en diversos tipos de programas de television. Una de las
madres menciond que su hijo mira el canal abierto Paka Paka. Asi también, otra
mama comento que su hijo prefiere ver documentales de animales y plantas. Y otra
madre contd que a su nino le interesan las carreras de autos. Por otra parte, las
madres restringen el tiempo de uso de celulares, entre una y media hora
aproximadamente. En general, alli miran dibujos animados. Los nihos se
caracterizan por ser memoriosos y pueden contar un capitulo entero de su
programa favorito a su familia.

No existen espectaculos infantiles en la zona. Por ello, las familias tienen que salir
del barrio para asistir a eventos. La plaza ya se ha quedado sin juegos debido al
vandalismo.

A algunas madres les gusta leer, pero sostienen que no tienen tiempo debido a la
crianza de los hijos, los quehaceres de |la casa y el trabajo. Sin embargo, si se toman
un momento del dia para leer a sus hijos, en especial, a la siesta o antes de dormir:



Entrevistadora: ;Y ustedes les leen a sus hijos?

Algunas madres: Si.

Entrevistadora: ; En qué momento del dia?

Mama 1: Antes de dormir.

Entrevistadora: ;Siempre?

Mama 1: Asi se duermen.

Mama 5: A |a siesta después del bano, un ratito.

Entrevistadora: ;Y ellos les piden que les lean...

Mama1: Si.

Entrevistadora: ..o también nace de ustedes?

Mama 2: Nace mas de ellos que de nosotros.

Mama 8: Encuentro en el celular un cuento y después le guardo.

Mama 7: Mas que nada por ahi por el tema de los quehaceres de la casa, si
nos da el horario.

Mama 8: Nosotros mas asi a la tardecita, ya nos encerramos. Ahi nos
ponemos a leer, porque es nuestro tiempo de calidad ahi. Ahora se nos
fundid la television. Nos quedamos sin television. Por eso estamos ahi. Ayer
estaban poniéndose un vestido mio, que se disfrazan y asi; ahi hacemos
todas esas cosas (Madres, institucion 2, comunicacion personal, 7 de octubre
de 2024).

Los niRos reconocen las letras y nUmeros. Saben escribir sus nombres y otras
palabras. En el jardin estan aprendiendo a escribir en letra imprenta y cursiva. Por
su parte, las madres corrigen la pronunciacion de sus hijos. A algunos ninos todavia
les cuesta pronunciar ciertas palabras. Las mamas les ensenan a escribir y en el
proceso les remarcan la prolijidad, el uso de los renglones y la preparacion para
primer grado. Ellas senalan que sus hijos prefieren la forma en que les ensend a
escribir la maestra.

Una de las madres utiliza la pizarra magica para ensenarle a escribir a su hijo. En
este sentido, el jJuguete se vuelve parte del proceso de ensenanza de la escritura:
Yo lo que le compré a mi hijo para el Dia del Nifio es una pizarra magicay con €so. Y
él es curioso. El me dice: “Mama, ;como se escribe tal cosa?”. Y yo le escribo y por ahi
cuando estoy con un poquito mas de tiempo, formamos palabras, o sea, yo voy
diciéndole, por ejemplo: “;Como se escribe tal cosa? ;Qué, por ejemplo, se puede
escribir con P?". Y ahi vamos formando palabras (Madre, institucion 2,
comunicacion personal, 7 de octubre de 2024).

Los ninos motivados por saber, preguntan a los adultos cdmo se escribe tal palabra
o qué dice aquel cartel. El proceso de alfabetizacidon involucra la participacion de
todos los miembros de la familia: madres, padres y hermanos mayores. Las madres
se ocupan y se preocupan por la educacion de sus hijos, les ensefan a leer y a
escribir. Confian en que sus hijos aprenden en el jardin y que se volvieron mas
autonomos. Asi también, consideran que es un espacio de socializacion. Valoran el
jardiny la labor de la maestra.

m Caso 3: escuela jardin de infantes (EJI) céntrico

El EJI se encuentra en el casco céntrico de la ciudad de Corrientes, la capital
provincial. El mismo se desprende de una escuela primaria. En su historia, cuenta
con mas de 30 anos como escuela jardin. Aungque cabe agregar que durante varios
anos, se habia constituido como JIN, pero ese nombramiento no avanzo debido a
problemas de matriculas y cuestiones administrativas.
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La institucion tiene una matricula de ciento setenta y ocho (178) niflos que asisten
en ambos turnos. En el turno manana hay una (1) sala de 4 anosy tres (3) salas de 5
anos; en el turno tarde hay dos (2) salas de 4 anos y dos (2) salas de 5 anos.

El espacio fisico con el que cuenta es reducido; ademas de las cuatro (4) salas, hay
un salén de usos multiples (SUM) en el que se realiza la formacion para la entrada y
salida, las clases de educacion fisicay se mueven algunos juegos para que funcione
a modo de patio (ver Imagen N° 3).

Imagen N° 3 - Salén de usos multiples del EJI céntrico

Fuente: Imagen propia

En relacion al personal docente, la directora menciona que una caracteristica de la
institucion es el cambio permanente de maestras que todos los anos rotan,
titularizan y piden traslado. También, destaca la responsabilidad y compromiso en
relacion a la calidad educativa, que es la prioridad, para brindar el mejor servicio a
las familias.

La institucion tiene una alta demanda. Antiguamente, se formaban largas filas de
interesados para la inscripcion. Esto se soluciona con la gestion virtual y el sorteo.
Los factores que inciden en este interés son multiples. Por un lado, se debe a que las
familias se organizan para trabajar en la zona y les facilita tener la institucion cerca;
por otro, se trata de una institucion de prestigio por estar en el casco céntrico. Estos
intereses estan vinculados a la escuela primaria vecina. Sin embargo, las familias
gue asisten a esta institucion provienen de diferentes barrios de la ciudad que se
encuentran alejados o de ciudades y/o pueblos a mas de 20 km de la institucion.

Las vacantes se asighan de acuerdo a gestion educativa que tiene en cuenta los
siguientes criterios: hijos del personal, hermanos que asisten al jardin o a la escuela
asociada y, por ultimo, el resto de la comunidad.



A la entrevista asistieron seis (6) participantes, cinco (5) madres y un (1) padre. Las
edades oscilan entre 25 y 35 anos. Se percibié un clima agradable en el que todos
respondieron las preguntas. Las ocupaciones son variadas: dos madres son
trabajadoras sociales, dos son docentes, otra tiene un negocio de articulos varios y
otra es empleada domeéstica. Fue la institucion donde se encontré mas personas
gue trabajaban fuera de sus casas, incluso, dos se retiraron porque tenian que ir al
trabajo.

Los hogares de estas familias se conforman de manera diversa: algunos viven con
sus padres, con sus hermanos o sus suegros.

Vale destacar que en la entrevista dos madres mencionan que se encuentran
haciendo estudios y chequeos médicos para determinar si sus hijos tienen alguna
discapacidad.

Pero le esta pasando otra cosa, porque a mi me pasa con Dalton [en
respuesta al comentario de otra madre]. A Dalton también yo le hice una
serie de estudios, o sea, todo este ano en realidad y me dijeron que tiene un
grado de autismo, entonces le estamos haciendo los estudios de eso. El viene
al jardin y tampoco me cuenta nada (Madre, institucion 3, entrevista
personal, 10 de octubre de 2024).

Respecto a los recursos materiales que poseen en los hogares y que pueden
acompanar el proceso de alfabetizacion, las familias cuentan con libros infantiles,
cuentos clasicos, de dinosaurios, de hadas; revistas infantiles (por ejemplo, Genios o
La Valijita); manuales que los padres utilizaban cuando eran pequefos. Ademas,
sefalan que recibieron el ano pasado libros de cuentos cuando los niAos
terminaron la sala de 4 anos a través del programa Libros para Aprender, pero
mencionan que es poco el uso que le dan a estos materiales en formato papel, ya
gue los ninos ocupan mas el celular.

En casa tenemos un solo libro que es el manual, ese de cuentos. Después,
tenemos enciclopedias que usabamos de estudio. Antes no habia lo que era
Internet, entonces era... tenemos bibliotecas de libros que ahi quedaron, ya
No se usan y estos tienen dibujos, aviones, dinosaurios, que el cuerpo
humano... Eso miran los chicos, los dibujos y demas, pero lo que es tocar un
libro ahora ellos no saben porgue miran todo en el teléfono (Madre,
institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

También, indican que poseen otros elementos, desde lapices, fibras y papeles hasta
la pizarra magica o digital, que los ninos tienen a disposicion para ocupar en los
hogares. Por otro lado, tienen diferentes tipos de juguetes: peluches, munecas,
bloques, rompecabezas, autos, etc. Los padres cuentan que a sus hijos les gusta
utilizar otros tipos de materiales, como carton, rollos de papel, tuppers o elementos
de la cocina para inventar y crear juegos y luego dramatizar con algunos de los
juguetes.

En relacion a los juegos que realizan junto a los ninos, se destacan la soga, el
elastico, juegos dramaticos como maquillarse, juegos de construccion con bloques,
Jenga y juegos de mesa como el tateti. En estos momentos, la interaccion y
conversacion estan siempre presentes.

Una de las madres cuenta que juegan en familia al tutti frutti y que su hijo de 5 anos
hace equipo con ella y piensan palabras que comiencen con algunos sonidos,
desarrollando con este juego la conciencia fonoldgica.
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Y, por ejemplo, ahora con el mas chico jugamos al tutti frutti, pero le jugamos
en competencia al mas grande, pero porque yo entre juegos: vamos a jugar,
si, pero me tomo del lado de educacion. Yo le digo al tutti frutti: “Faaa”, me
dicen. “Dale, dale, asi pensamos’, le digo y al mas grande le digo: “Pensa
cosas con.. y empezamos con vocal”, entonces cosas con Ay ahi yo escribo
(Madre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Respecto a las practicas relacionadas con la oralidad, mencionan que es indistinto
quien inicia la conversacion; en ocasiones, son los ninos y, en otras, los padres
guienes lo hacen. Los temas de conversacion giran alrededor de lo que hacen en el
jardin, el cuidado de su cuerpo, y como las familias buscan dialogar sobre estos
temas y que se genere la confianza para que los nifos cuenten lo que les sucede,
cualquiera sea la situacion.

Disculpe. En nuestro caso, nosotros tratamos de generar la confianza de que
ellos nos cuenten solos por ahi situaciones que les haya sucedido, también
les hablamos mucho el tema de los secretos de los adultos, de las personas
desconocidas, todo eso, e inclusive en la misma familia, o sea, uno no esta
exento, pero siempre tratamos de que ellos tengan confianza en nosotros
(Padre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Al preguntarles si les cuentan a los pequenos historias reales o inventadas por ellos,
afirman que les leen cuentos y que a veces inventan historias. El padre cuenta que
es él quien inventa historiasy las narra a sus hijos, y las madres concuerdan que son
los papas los que prefieren narrar y que las madres les leen cuentos. El momento
privilegiado para hacerlo es a la noche, antes de dormir.

Antes de dormir o por ahi también es un atractivo para que ya se relaje, que
ya se pongan en ambito de dormir también para el otro dia iniciar temprano.
Pero me paso situaciones de que por ahiyo le contaba y bueno terminaba la
historia y al otro dia: “jPapi, papi, contame otra vez!". “;Y de qué querés que te
cuente?”. 'Y el cuento, y el cuento. Y no... ;Viste que ayer termind en..?". Se
acordaba y yo no me acordaba. Tenia que hacer memoria. “Ah, siy bueno...”.
(Padre, institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

En este jardin, los padres leen materiales relacionados con su trabajo. Una de las
madres dice que lee novelas y el Unico padre que asistio a la entrevista, el diario.
También mencionan que les relatan historias de su ninez, la vida diferente que
tenian, los juegos que hacian y como compartian en familia.

En relacion a la musica, comentan que a los ninos no les gustan las canciones
infantiles y que prefieren escuchar las que estan de moda.

Infantiles no, no, no. Ayer, por ejemplo, le pusimos Xuxa y le digo: “Nosotros
Nnos criamos con ese tema”. “jAy, mama!”, me dice (Madre, institucion 3,
comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Al preguntar sobre el uso de la television y el celular, comentan que miran mas de
una hora de television por diay que el contenido varia entre Youtube Kids, Zamba y
PakaPaka, algunos dibujitos como Peppa, Masha y el oso. Los padres dicen que no
utilizan tanto el celular, sino que a través del televisor miran YouTube, y en esos
casos buscan videos de diferentes tematicas como bomberos, policias y
experimentos. En general, pretenden que el contenido sea lo mas educativo
posible.



Si, por ahi le pedimos, tratamos de no embobarlos con el teléfono. ; Por qué?
Uno, porque mira de cerca, le afecta la vista, la cabeza o por ahi notamos que
deja el teléfono y se pone con actitudes raras o se acelera o te insiste: “iPap3,
papa!”y no... O sea, por ahitratamos de decirle: “Buscame algo, buscame qué
significa carabela”, asi por decir, tratamos de que interactuen con el teléfono
investigando y por ahi tratando en mi caso de ayudarlos a hacer los
experimentos que ellos buscan en el teléfono (Padre, institucion 3,
comunicacion personal, 10 de octubre de 2023).

Una cuestion que diferencia a los ninos que asisten a este jardin es la disponibilidad
y el acceso a eventos culturales como el circo, el cine y espectaculos como los
dinosaurios, entre otros.

En cuanto a las practicas de escritura, los padres explican que las realizan dos
maneras: por un lado, la tradicional, que consiste en escribirles en un cuaderno y
qgue ellos copien, y por otro, les dictan letra por letra para buscar lo que quieren
mirar en Youtube.

Me pregunta. “Mami, ¢qué dice aca?” o “iqué dice alla?". O por ahi si quiere
escribir algo en la tele y me dice: “;Y como se escribe?” Y ahi él pone en
mayuscula y yo le voy dictando la letra y le digo: “Tenés que escribir la M". Le
digo: “I" y ahi busca la I. “Ahora espacio”, le digo, ¢viste? Y ahi espacio y ahi
estamos. Y ayer queria mirar Mi villano favorito 4, buenoy le empecé a dictar
todoy escribio, porque le mandd un mensaje al papay me escribid aca arriba
y después le separd. Pero escribio todo, no hubo errores, nada. Identifican
bien, él por lo menos lo que es la letra en mayuscula siempre (Madre,
institucion 3, comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Una particularidad es que participan del Programa Infancia, y algunos de los padres
gue asistieron a la entrevista mencionan que ponen en practica lo que las docentes
les ensenaron en el taller para familias, sobre todo lo que se relaciona con la
conciencia fonoldgica.

Padre: Nosotros estamos implementando con lker el tema del sonido con la
letra, también dijo la sefo.

Entrevistadora: ;Vos viniste al taller?

Padre: Si, si, y él reconoce, por ejemplo, gracias a eso la S, por ejemplo, sol.
“¢Qué letra es esa? Sssol. ;Qué letra es?”. “La S". “.Y después qué viene?".
“Soool”. “La A". “No, sino va a decir sal”, le digo yo. “Soool” y ahi dice: “La O". “;Y
la otra?” “;Esta?”, me dice. “No, esta”. “No, pero esa esta al revés, papi” me
dice.Y bueno, con Iker estamos implementando el tema del sonido, ya no era
la M con la A, sino la mmm y asi estamos con lker (Padre, institucion 3,

comunicacion personal, 10 de octubre de 2024).

Caso 4: jardin de Escuela Normal del interior

El Jardin se encuentra en una ciudad del sudoeste de la provincia, a mas de 200 km
de la capital provincial y constituye la segunda poblacién con mayor numero de
habitantes de la provincia de Corrientes.

Esta situado estratégicamente en el casco céntrico, en una manzana que alberga la
terminal de omnibus, junto con la Direccion de Turismo y Transito. En sus
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alrededores, se encuentra el hotel mas importante de la ciudad, librerias,
fotocopiadoras, negocios de ropa, y esta situado a dos cuadras de la plaza principal,
lo que favorece su accesibilidad y conexion con el entorno.

La institucion fue fundada en 1949 como parte del Departamento de Aplicacion de
la Escuela Normal y ha mantenido una gran trayectoria dedicada a la formacion
inicial. Su edificio esta anexado a la escuela primaria y secundaria, ademas cuenta
con un patio propio (ver Imagenes N° 4y 5). El establecimiento opera en los turnos
mafana y tarde, cuenta con un equipo conformado por ocho docentes y brinda
atencion a una poblacion de 200 ninos, incluyendo a aquellos con discapacidad. La

Imagen N° 4 - Jardin de Escuela Normal del interior

Fuente: Imagen propia

Imagen N° 5 - Patio interno del jardin

Fuente: Imagen propia




En la entrevista en profundidad, participaron seis (6) personas: cinco (5) madresy un
(1) padre. Inicialmente, los participantes eran reservados. Lentamente, el ambiente
se tornd agradable y propicio para la conversacion.

La mayoria de los entrevistados ha culminado el nivel secundario y se desempenan
en diversas ocupaciones, como ser maestra, peluquera, empleada de comercio,
albanil y ama de casa. Un aspecto importante a mencionar es que un gran
porcentaje de los entrevistados trabaja la mayor parte del tiempo, por lo que sus
hijos quedan al cuidado de los abuelos o hermanos, quienes desempenan un rol
clave en el proceso de alfabetizacion de los nifos.

Madre 1: Soy peluquera, trabajo todo el dia, Paulina en mi casa queda a cargo
de mi mama, el padre también trabaja pero solamente trabaja mediodia (...)
Madre 3: Hola, buen dia, yo terminé el secundario, mi marido también. Yo
trabajo en un supermercado a la tarde, mi marido es vidriero, él esta ahi
porgue tenemos el negocio en la casa, entonces como que él esta
relacionado con su pap3, su abuela con la que queda la tarde y eso (Padres,
institucion 4, comunicacion personal, 14 de octubre de 2024).

En cuanto a los recursos materiales disponibles en los hogares, los entrevistados
mencionaron que poseen una variedad de cuentos infantiles, algunos son clasicos
como “Caperucita Roja". También disponen de revistas infantiles como Billiken,
manuales, enciclopedias y diccionarios, principalmente heredados de hermanos
mayores. Ademas, los padres comentaron que anteriormente la institucion les
entrego libros como parte del programa de libros para aprender. Sumado a ello,
cuentan con una diversidad de otros recursos como lapices, tijeras, plasticolas,
juguetes y pizarra magica.

Respecto al desarrollo de la oralidad, los padres indicaron que sus hijos comenzaron
a hacerse entender desde antes del primer ano, considerando al balbuceo como
parte del proceso comunicativo. El momento mas propicio para conversar con sus
hijos suele ser al regreso del jardin, donde los padres les preguntan qué hicieron alli.
También sefalaron que conversan con los infantes sobre planes a futuro vinculados
a lo que haran al dia siguiente o el fin de semana, pero a los ninos les cuesta
ubicarse en el tiempo y suelen confundir los fines de semana con los dias de clase.
En general, son los pequefos quienes inician la conversacion. Los padres
mencionaron gque son Muy curiosos y constantemente les realizan preguntas.

Entrevistadora 1: ;Y de qué hablan con los chicos, ahora que ya estan en sala
de 5?

Madre 2: De qué nos interrogan mejor dicho (risas), es que todo el tiempo...
Entrevistadora 1: ; Quién empieza la conversacion? ¢ Ellos?

Madre 3: Ellos, “;y por qué tal cosa?”, y por ahi tener cuidado cuando
hablamos los adultos porque....

Entrevistadora 2: ;Qué les preguntan por ejemplo?

Madre 1: Ellos, lo que escuchan.

Entrevistadora 1: ; Qué temas?

Madre 1: Preguntan por qué, quiénes, primero es quién es, si esta hablando
de algo, de alguien y después ya “;por qué?, ;qué pasd?”. Hay veces que
estan jugando y estan prestando atencion a todo lo que los grandes
decimos.

Madre 2: Si, exactamente.

Madre 1: Y ellos son los que captan mas rapido todas las cosas. Por eso como
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dice ella hay que tener demasiado cuidado.

Entrevistadora 1: ;Qué temas suelen ser asi como escabrosos?

Madre 3: A mi lo que me pregunto hace poco es como se hacen los bebés.
Entrevistadora 2: Como una pregunta universal, digamos que todos alguna
vez.

Entrevistadora 1: ;Y qué le dijiste?

Madre 3: Y como que por ahi me cuesta, (..) le digo bueno mama y papa, o
sea, se unieron y bueno decidimos traerte al mundo. Vos saliste de mi panza,
pero no entré tan profundo, o sea, porque no sé como llegar a esa parte
todavia. Y bueno de aca saliste y le mostré la parte de la cesarea, le mostré
una foto y bueno asi llegaste vos y te fuiste transformando en el hombrecito
gue sos, le digo, porque me quedé, como alguien... o sea esta bien vos le
podés explicar de una forma a otra, pero no esperas que te pregunte de una,
entendés. Yo espero mas que el mas grande por ahi venga y me pregunté,
pero no el de cinco, o0 sea es como muy chocante para mi. Ahora no sé de
donde salid eso, si él se imagind. Y otra cosa que tiene él, por ejemplo, cuando
yo tengo alguna reaccion o lo que fuera, me dice “mama” (ruido de
inhalacion) o sino me dice “el que se enoja pierde”. Entonces es como que
hay cosas que yo veo que €l me esta ensenando a mi.

Madre 2: Si, aprendemos muchos de ellos (Madres, institucion 4,
comunicacion personal, 14 de octubre de 2024).

Los entrevistados reconocieron que los abuelos son quienes principalmente narran
historias a los ninos, ya sean inventadas o vinculadas con sus propias infancias. En
algunos casos, se trata de leyendas guaranies que pasan en forma oral de
generacion en generacion.

Algunos padres también inventan historias, a pedido de sus hijos, antes de dormir,
0 aprovechan ese momento para la lectura compartida. Los entrevistados dicen
gue tratan de cantarles canciones infantiles, pero los hijos prefieren las modernas,
aprendidas a través de primos u otros medios.

En lo que se refiere a la pronunciacion, los padres reconocen que tratan de corregir
a sus hijos; sin embargo, sehalan que los hermanos desempefan un rol
fundamental en esta tarea, asumiendo en ocasiones el rol de “tutores”. La mayor
dificultad en la pronunciacion se da con la letra “r”.

Con respecto al uso del celular y la television por parte de los ninos, los padres
mencionan gque esta moderadamente controlado, ya que pasan frente a las
pantallas entre una hora o mas. Los contenidos que mas frecuentan son los dibujos
animados, entre los cuales se encuentran Pepa, Paw Patrol, programas de
youtubers como ser Alejo Igoa, Youtube Kids, entre otros. También refieren a los
videojuegos que instalan en el celular. Es importante mencionar que un padre
trataba de limitar dicho tiempo, promoviendo actividades al aire libre como jugar al
futbol, ir a la plaza, andar en bicicleta o hacer volar barriletes. En general, los
entrevistados comparten ciertos juegos con sus hijos, como el veo veo, las
escondidas, tutti frutti y tateti. Sumado a ello, los nifos poseen algunos juegos de
mesa.

En cuanto a eventos culturales, los entrevistados sostienen que los ninos asisten
principalmente a obras de teatro y cine. También concurren a los festejos por el Dia
del Nino, a la feria del libro, donde suele haber titeres, o, en ciertas ocasiones, al
circo. Sin embargo, los padres enfatizan que existen pocos eventos culturales
destinados particularmente a los ninos.



La lectura no es una practica habitual entre los padres, salvo en el caso de la
docente, que solo realiza lecturas obligatorias que le demanda su formacion. No
obstante, la lectura compartida con los ninos suele acontecer principalmente a la
noche, antes de dormir, a solicitud de ellos o como alternativa al uso del celular.
Asimismo, los ninos muestran interés por la lectura al preguntar qué dice en los
carteles de la via publica. Asi, van relacionando las letras con los sonidos. En
palabras de los propios padres:

Madre 3: Es que esa es la parte interrogativa de ellos, ellos ven y te
preguntan. Vamos por ahiy te pregunta “qué significa” o “qué dice”, o si tiene
tal letra “qué quiere decir”. Pasa eso, mucho mas con ellos que estan
investigando todo.

Entrevistadora 2: ; Pero ellos van reconociendo las letras, entienden ya por
su cuenta?

Madre 3: Claro, ellos van reconociendo por su cuenta.

Madre 2: Si.

Madre 3: Ellos van viendo y te dicen: “¢mami para qué es?” o “;qué dice ahi?”,
“econ qué empieza?” Y es como que quieren tratar de ver qué es lo que dice
Yy por qué esta ahi. Hay veces que nosotros, los papas, le explicamos qué es o
para qué es, por ejemplo, la E. “;Por qué esta tachada la E?". “;Viste los
estacionamientos? Eso”. O me dice “;por qué alla no?” Y entonces vos tenés
que explicarle en ese momento qué significa y para qué es. Ellos ahi van a
entender. O sino el tema del semaforo.

Madres: Ah si (risas).

Madre 1: “Cuando estd en verde es ;para qué?”. “;Y el amarillo, mami?”,
“¢tengo que pasar o no?" Y asi...

Padre: A mi, me dice mucho: “Pa, ese no respetd” (Madres, escuela 4,
comunicacion personal, 14 de octubre de 2024).

Por otro lado, en lo vinculado a las practicas de escritura, algunos padres
mencionaron que tienen un horario especifico destinado a que los nifos
practiguen. En general, suelen escribir con sus hijos aquellas palabras que les
interesan, o los nombres de los integrantes de la familia.

Entrevistadora 1: ; Les piden para que les ensefien a escribir algo?

Madres: Si.

Entrevistadora 1: ; Qué, por ejemplo, quieren escribir?

Padre: El mio poco, pero por eso nosotros le decimos, tiene su horario y
bueno, “andd a buscar tu cuaderno, tu cartuchera, veni sentate, vamos a
escribir y ;qué querés escribir? Vamos a escribir ‘gato’™. Y ahi yo le voy
juntando por ejemplo la “g” con la “a”, la “t" con la “0", que sé yo, asi, y bueno,
le voy mostrando. Y si hicimos “ga”, le digo “ga”, “ge”,” gi”. “;Cual te parece a
vos que va? La “g"” con la “e”, por decirle, o la “g” con la “a”, la “g” con la “0", vos
escucha gaaa, gaara, ¢cual suena ahi?”. “La a". “Bueno, entonces; ;cual es?" Y
asi le voy haciendo para que vaya escribiendo también.

Entrevistadora 1: ;Y los demas?

Madre 2: Si, el mio pide escribir el nombre, o pide aprender a escribir el
nombre del papa, la mama, la hermana.

Madre 3: El mio ya sabe escribir el nombre de la familia, o sea la mama3, el
papa, mi perra, porque tenemos una perrita también (Madres, escuela 4,
comunicacion personal, 14 de octubre de 2024).

Los padres valoran profundamente el rol del jardin en la formacion integral de sus
hijos. Consideran que constituye la base para empezar a formarse, para desarrollar
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la motricidad fina, adquirir nuevos conocimientos y aportar fundamentalmente a la
socializacion y al desarrollo del lenguaje. También reconocen cambios significativos
en comparacion con sus propias experiencias en el jardin, inclusive algunos padres
No asistieron, ya que no era un nivel obligatorio.

Entrevistadora 1: ; Hicieron jardin ustedes?

Madre 1: Si.

Madre 2: No, yo no.

Entrevistadora 1: Antes no era obligatorio asi que.

Madre 3: Yo tampoco.

Entrevistadora 2: ;Vos entraste directamente a primer grado?

Madre 3: Si.

Madre 2: Primer grado, encima en el campo, no habia jardin.

Madre 3: Nos hacian repetir un ano.

Madre 2: Si también. Y alli ya entrabas a primer grado y de entrada ya era
cursiva.

Entrevistadora 1: Si.

Madre 2: Por eso me decia mi marido, ;como, por qué hacen eso?

Madre 3: Aprendias o no aprendias (...)

Entrevistadora 1: No, es que antes en el jardin no se aprendia todo lo que se
aprende ahora.

Padre: Era como mas juego nomas.

Madres: Si.

Padre: No habia ensefanza.

Madre 2: Era mas eso, a que te ensefen a escribir, lo que yo vi era eso, mas
juegos, distraccion.

Padre: Yo creo que los chicos, lo que estan haciendo ahora en salita, nosotros
recién arrancamos en primaria, en primer grado.

Madre 2: En primaria, si (Padres, escuela 4, comunicacion personal, 14 de
octubre de 2024).

m Caso 5: jardin de infantes nucleados del interior

La institucion se encuentra en la ciudad de Paso de los Libres. Se trata de una
localidad ubicada a orillas del rio Uruguay, unida por el puente internacional
Agustin P. Justo-Getulio Vargas a la ciudad brasilena de Uruguayana, en el estado
de Rio Grande del Sur. Constituye un importante punto de conexion internacional
que facilita el comercio y el turismo entre ambos paises (ver Imagen N° 6).

Imagen N° 6 - Paso de los Libres y, en frente, Uruguayana

Fuente: Imagen propia




Paso de los Libres es la tercera ciudad en numero de habitantes de la provincia de
Corrientes (después de Capital y Goya). Refleja una mezcla de influencias culturales
argentinas y brasileias, lo que se percibe en su gastronomia, idioma y tradiciones.
Es famosa por sus carnavales, la Fiesta Nacional del Guiso y sus museos. Cuna de
Arturo Frondiziy de Ernesto Montiel.

Esta institucion funciona desde 2007 como JIN; antes eran jardines asociados a
escuelas primarias. El JIN esta constituido por la sede y tres anexos.

Todos ellos se encuentran a unas 15 cuadras de distancia; sin embargo, los barrios
donde estan instalados son muy diferentes. Desde el Anexo |, que esta en el centro,
hasta el Anexo Ill, que se encuentra en la periferia.

El JIN esta conformado por dieciocho salas. En la sede funcionan cuatros (4): dos (2)
de 4 anosy dos (2) de 5 anos. En el Anexo | funcionan dos (2): una (1) de 4 ahos y una
(1) de 5 anos. En el Anexo Il hay cuatro (4) de 4 anos y cuatro (4) de 5 anos. En el
Anexo Ill funcionan cuatro (4) salas: dos (2) de 4 anos y dos (2) de 5 afnos.

A continuacion, se describiran los Anexos Il y Ill, ya que fueron en ellos donde se
realizé el trabajo de campo.

El Anexo Il se halla ubicado sobre una avenida, con comercios cercanos y espacios
verdes (plazas, canchas, etc.). Por la avenida circulan transportes publicos; sin
embargo, la mayoria de los nifos son del barrio y los padres los inscriben en ese
jardin porque quieren que después sigan en la escuela primaria asociada. La misma
se caracterizd por participar durante mucho tiempo en el Programa de Escuelas de
Frontera, aunque en este momento ya no lo hace; sin embargo, conserva sus
practicas de ensenanza de la lengua y la cultura brasilena.

Como se dijo recientemente, el Anexo Il tiene cuatro salas (4) de 4 anos y cuatro (4)
de 5 anos, dos (2) a la manana de cada una y dos (2) en el turno tarde. El edificio es
amplio, hace poco fue refaccionado y dispone de un amplio patio con juegos
infantiles (ver Imagen N° 7).

Imagen N° 7 - Patio externo del Anexo Il

Fuente: Imagen propia
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Las madres que participaron de las entrevistas en profundidad eran muy locuaces.
Fue el lugar de mayor concurrencia (diez personas). EIl momento fue muy
distendido, las mujeres hacian muchos chistes cuando dialogaban.

La mayoria dijo que tenia la secundaria completa, era ama de casa y vivia cerca de
la escuela. Ademas, habia una profesora de portugués.

Comentaron que cruzan seguido a Uruguayana para comprar, especialmente en
esta época de crisis econdmica en Argentina, cuando conviene comprar en Brasil.
Esto hace que hablen portugués; ademas, escuchan radio brasilefia y/o tienen
parientes en el vecino pais. Es dificil no ceder a los encantos de la musica brasilena
gue los convoca cual sirenas a Ulises.

Entrevistadora: ;Cruzan mucho a Uruguayana?

Madre 1: Si, a comprar, siempre.

Madre 2: Si, a veces.

Entrevistadora: Pero ellos hablan espanol.

Madre 2: Si. Pero a ellos les cuesta mas hablar el espanol que a nosotros el
portugués. Y mas si uno se va mas para arriba, mas para adentro.
Entrevistadora: Bueno acd, también. A medida que uno se va alejando a los
argentinos les cuesta mas hablar en portugués, el oido es mas dificil que
comprenda lo que estan diciendo.

Madre 3: Mi suegro era brasilefo, ahora ya fallecido, asi que tenemos
contacto. Tenemos parientes (Madres, institucion 5, comunicacion personal,
17 de octubre de 2024).

Respecto a los recursos materiales de que disponen las familias, todas las
entrevistadas dijeron tener libros infantiles en el hogar, procedentes
principalmente de la compra.

También declararon tener revistas infantiles de variados temas. De hecho, el dia de
la visita al jardin habia un vendedor de revistas en la puerta del establecimiento y
luego se vio a algunas madres con las revistas adquiridas. Como dato adicional, una
madre dijo que también contaba con la Biblia como material de lectura.

En lo que se refiere al desarrollo de la oralidad, las madres caracterizaron a sus hijos
como muy locuaces. Son ellos quienes inician la conversacion y, a veces, les tienen
que pedir que paren un poco de hablar.

Yo tengo dos mujeres. Pero la diferencia entre la mas grande y la mas chica
es fenomenal. Cuando la mas grande era chica era hiperacelerada. Es como
gue tengo cinco hijas en vez de dos. Guadalupe desde que se despierta hasta
gue se acuesta es hiperactiva. No se queda quieta. Ayer, cuando fuimos a la
escuela, parecia como que se comio un loro porque no paraba de hablary yo
le decia: “Para un poquito” porque es hiperactiva hasta que duerme (Madre,
institucion 5, comunicacion personal, 17 de agosto de 2024).

Las conversaciones son, principalmente, de vivencias del pasado y del presente. A
algunos niNnos todavia les cuesta ubicarse en el tiempo.

Mi hijo siempre dice “el ano pasado”. Y por ahi fue ayer. No fue el ano pasado,
fue ayer. “El ano pasado fui a la casa de mi abuela”. Y fue ayer. Y ahi estoy en
la lucha de tratar de inculcarle el hoy, el manana y el presente (Madre,
institucion 5, comunicacion personal, 17 de agosto de 2024).



Las madres dicen que intentan cantarles canciones infantiles a sus hijos, pero que
ellos prefieren las modernas. Las mismas escuchan en la radio o aprenden en la
escuela. En el jardin tienen los viernes de boliche. Ese dia, previo al fin de semana, la
maestra le pregunta a un nino qué Mmusica le gusta y pone la misma para que bailen
todos. Estas son, principalmente, en portugués.

Entrevistadora: ; Les cantan canciones?

Madres: Si.

Entrevistadora: ;Qué canciones?

Madre: Cantan la que les ensena la seno. “Hoy me enseno la seno”.
Entrevistadora: ;Y ustedes no les ensefian canciones infantiles o modernas?
Madre: A veces empezamos con las infantiles, pero ellos quieren las
modernas.

Otra madre: Canciones infantiles, cuando tienen que cantar aca.

Los viernes tienen viernes de boliche y ellos se van con algun tema que
aprenden aca. Salen recontentos, reactivos. “Nosotros elegimos tal cancion”.
Otra madre: La sefo sabe qué musica le gusta a cada uno. Le cantan un
pedacito y ella ya sabe.

Entrevistadora: ; MUsica en espanol, en portugués o en inglés?

Madre: Principalmente en portugués (Madre, institucion 5, comunicacion
personal, 17 de agosto de 2024).

Las madres senalan que intentan mantener el equilibrio entre las pantallas
(television y celular) y el juego. Lamentan que no haya tantas actividades culturales
infantiles. La ciudad es sede de importantes eventos como los carnavales o la Fiesta
Nacional del Guiso, de los que participan como familia. Ellas afirman que los nifnos
se muestran muy locuaces después de experimentar los mismos.

Respecto a la lectura, a algunas madres les gusta leer, pero asocian mas esta
actividad a la lectura que les deben hacer a los ninos por recomendacion de la
maestra del jardin o por iniciativa del propio nino. Es una practica que, en general,
se hace de noche.

Entrevistadora: Y hablemos ahora de quienes les leen a los niflos. ;Qué les
leen?

Madre 1: La historia de la Biblia, le cuento para dormir.

Madre 2: Yo leo lo que me pide ella que le lea. En la escuela me piden que les
lea.

Madre 3: La revistita que encuentra me dice: “Mami ¢qué dice aca?”". Me
marca todas las palabras. “¢Qué dice acad? ;Qué dice aca?”" Y ahora esta
aprendiendo las mayusculas y las minusculas.

Madre 4: Lee en imprenta mayudscula. “Leeme un pedacito”. Después me
deja a mi. Le cansa porque es muy largo.

Madre 5: Ella tiene un libro de fabulas, también. Le gusta mas que le lea de
noche, antes de dormir. Durante el dia no porque él juega durante todo el
dia. Capaz que vio en algun dibujito que le leen antes de dormir, entonces
piden (Madres, escuela 5, comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

En la calle, los nifRos, en general, les preguntan qué dice en los carteles. Asi, van
asociando las letras a los sonidos y van aprendiendo a leer.

Respecto a la escritura, las madres comentan que la escuela les pide que les ayuden
a los ninos a aprender a escribir, pero como no les dicen como, ellas apelan a la
ayuda de alguna docente amiga o aplican variadas estrategias. En general, se
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asocia el aprendizaje de la escritura a una cuestion propedéutica, es decir,
preparatoria para el ingreso a primaria, no como una practica en si misma.

Entrevistadora: ;Y cémo hicieron para ensefarles a escribir?

Madre 1: Le escribo en la pizarra magica. Y ella hace unos dibujitos de las
letras que ella sabe y yo le completo.

Entrevistadora: ; Alguna otra técnica?

Madre 2: Yo, por ejemplo, le hago con sonidos. Porque ella escribia su
nombre con todas las letras mezcladas. Yo tengo una companera que es
seno y me dijo: “Intenta con los sonidos”. Entonces yo empeceé la “a”, la “m”,
asi y aprendié mas rapido...

Madre 3: La maestra nos dijo: “Ayudenle para que en primer grado no les
cueste tanto”. No es obligacion. Natael no quiere escribir cuando es muy
larga la frase. De lo que le dan para escribir, escribe lo justo y necesario.
Entonces, cuando termina la merienda nos sentamos a escribir (Madres,
institucion 5, comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

La mayoria de las madres sostiene que lleva a sus hijos al jardin para que socialicen
con otros ninos. Indagando mas en profundidad, admiten que los ninos aprenden
contenidos en el jardin que antes aprendian en primer grado. Pero esto,
principalmente, dicen que son comentarios de las abuelas porque ellas no
recuerdan lo que hacian en el jardin.

Entrevistadora: ; Por qué les traen a sus hijos al jardin?

Madre 1: Yo para que aprenda a socializar. Nosotros viviamos lejos y
estabamos solos. Es hijo Unico hasta ahora. A él le costaba mucho preguntar.
El no conocia otra cosa que no sean su papa o yo. Después conocié a su
primo. El jardin le sirve para que él aprenda a ver otros chicos. El solo se
relacionaba con su primo, que es su amigo favorito y con el resto, nada.
Entonces el jardin le ayudd un monton a aprender a darse con otros chicos.
Ahi me di cuenta que le sirvio. Ahora juega con otros primos y otros chicos
con los que no se daba antes.

Entrevistadora: ; Ustedes ven algun cambio sustancial?

Madres: Si.

Madre 2: El compartir una manera de expresarse.

Entrevistadora: ; Alguna de ustedes hizo jardin?

Madres: Si.

Entrevistadora: ;Y ven que es distinto al jardin de ahora?

Madres: Si.

Entrevistadora: ; En qué es distinto?

Madre 2: La ensefanza. Antes yo venia al jardin cuando estaba en la punta.

Antes los niNos no podian expresarse en su totalidad. Ahora los docentes prestan
mas atencion en el tema de como ellos se expresan. Antes no era asi. Era lo que el
docente decia.

Antes eran mas callados. Ahora son mas despiertos. Yo lo siento re diferente.
Nosotros éramos mas timidos. Ahora la sala de 5 es re diferente. Muy poco me
acuerdo a como era yo en el jardin, pero mi mama también dice que es diferente el
jardin del nieto respecto al mio (Madres, institucion 5, comunicacion personal, 17 de
octubre de 2024).
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m Anexo Il

El Anexo Il funciona en el Salén Municipal "Flores Esperanza" en el Barrio “Las
Flores”, frente a un Centro de Atencién Primaria de la Salud (CAPS). Como se dijo
anteriormente, tiene cuatro (4) salas: dos (2) de 4 anos y dos (2) de 5 ahos, una a la
manana y otra a la tarde de cada una. El edificio tiene espacios reducidos y no

Imagen N° 8 - Patio interno del Anexo Il

Fuente: Imagen propia

El jardin esta asociado a la Escuela N° 980, ubicada en el mismo barrio. Este no tiene
calles asfaltadasy es de muy dificil acceso en dias de lluvia. No obstante, desde hace

poco tiempo se dispone de un transporte publico que lo conecta con el resto de la
ciudad.

Una caracteristica del barrio es que tiene problemas de delincuencia y otros tipos
de manifestaciones de violencia, producto del consumo de alcohol vy
estupefacientes.

En la entrevista también participaron diez (10) personas. Ocho (8) eran madres, una
(1) madrastra y un (1) padre, todos muy jovenes, con un promedio de 20 anos. La
mayoria declaré no haber terminado la secundaria y algunas no completaron la
primaria. Las mujeres dijeron ser amas de casa y el hombre comentd que era
panadero. En el grupo habia todo tipo de familias (nucleares, extensas,
monoparentalesy extendidas), pero lo comun era la presencia de muchos nifios. Un
par de madres concurrieron con sus hijos pequenos.

El jardin se encuentra alejado del rio; por ende, los habitantes del barrio no reciben
tantas influencias brasilefias. Algunos nunca cruzaron al vecino pais.

En las entrevistas en profundidad, los padres fueron muy escuetos en sus
respuestas. Hablaban poco, menos de lo necesario. Habia un dejo de tristeza en las
miradas y en el tono que imprimian a las conversaciones. Todo expresaban con
mucho temor.
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Las condiciones en las que viven son de muchas carencias, como se vera luego. El
jardin constituye un refugio donde los ninos estan protegidos de los peligros del
barrio y de las mismas familias. Es un lugar donde se les permite ser ninos y no
estan obligados a compartir los problemas de los adultos.

Alli tenemos todo tipo de cuestiones. Desde ninos judicializados, ninos que
estan en manos de los abuelos, cridandose, en manos de tios, tias, familias
ensambladas y también es un barrio que ahora se puso peligroso, mucha
delincuencia, ex-presos que salieron de la carcel. Hay ninos que tienen sus
papas en la carcel y van y los visitan. Es toda una cuestion porque después
vienen al salén y exteriorizan todo lo que viven con sus papas. El ano pasado
me tocd que una Mmama le pego a una nenita, tenia la mano marcada en la
carita porgue la nena queria ir a vivir con el papa. Van de visitas y bueno... Es
todo un tema, cémo tratar a esos niNos, porque uno tiene que contener a
esos ninos. Y ellos encuentran el amor en el jardin, en la sefo.

Y vienen las mamas y te cuentan sus angustias, sus tristezas. NiRos que son
abandonados por sus padres. También es todo un tema el manejo de esos ninos
dentro de la sala. Porque ellos exteriorizan todo. Son unas esponjitas. Todo lo que
ellos sufren, vienen y exteriorizan aca. Ves chicos que estan re bien y después tenés
semanas que estan tristes. Y uno tiene que estar en ese estado emocional de los
niNos. Pero se trabaja bien. jGracias a Dios! No me puedo quejar (Directora,
instituciones 5y 6, comunicacion personal, 17 de octubre de 2024).

Respecto a los recursos materiales de que disponen las familias, los entrevistados
dijeron que tenian algunos libros infantiles de cuentos clasicos y disponian de otros
libros y manuales, principalmente, por herencia de hermanos mayores.

Enlo que se refiere al desarrollo de la oralidad, los padres aseguraron que conversan
con los ninos, primordialmente, de lo que hicieron en el jardin en el camino de
vuelta a la casa. Aclararon que son los ninos quienes, en general, inician la
conversacion. Y agregaron que les resulta dificil tratar ciertos temas de violencia
gue son propios del barrio.

Entrevistadora: ;Les pueden contestar todas las preguntas que les hacen
los chicos?

Madre 1: Algunas no, por ejemplo, hay cosas que pasan en el barrio y te
preguntan, “;por qué esta la policia ahi?, ¢ por qué se empedan?”
Entrevistadora: ;Y los demas?

Madre 2: Mi hijo pasa por los lugares y pregunta todo. Siempre tratamos de
explicar todo lo que pasa alrededor. Porque si no le explicas vos, que sos el
padre o la madre, ;quién lo hace? Entonces las mantenemos adentro
explicandoles a las dos. Tratamos de pasar el mayor tiempo encerradas
porgue donde vivimos no es saludable (Madres, institucion 6, comunicacion
personal, 17 de octubre de 2024).

Algunos ninos Nno miran television porque no tienen en el hogar. Tampoco asisten a
los pocos eventos infantiles que hay en la ciudad porque viven en la periferia. Si
intentan compartir en familia los carnavales.

Los padres afirmaron que no les cantan canciones infantiles porque no les gustan a
los ninos. Prefieren las canciones modernas que aprenden en el jardin. Tampoco
juegan con los ninos, pero observan que ellos realizan muchos juegos de



dramatizacion, entre ellos, mencionaron especialmente el juego de la maestra.

Respecto a la lectura, solo el padre dijo que lee mucho. Pero reconoce la ayuda para
leer y desarrollar otras competencias comunicativas de los hijos mayores. Esto es
algo compartido en el grupo.

Mi hija tiene un hermano que va a primer grado. Asi que yo tengo libros de
cuento, libros de primero a tercero. Entonces los mas grandes les leen.
También les dieron libros gratuitos en la escuela y leen los cuentos que estan
ahi. También cuentos de Paka-Paka que son muy didacticos para ella. Las
noticias no ven. Sino ella se pone a preguntar: “; por qué?” (Madre, institucion
6, conversacion personal, 17 de octubre de 2024).

En lo que se refiere a la escritura, son padres que colaboran en las practicas de
escritura por pedido del jardin o del propio nino. Algunos tienen estrategias propias

de ensenanza. En general, consideran el jardin como propedéutico al nivel primario.

Madre 1: La mia me dice: “Mami, haceme las letras que yo te copio”. Yo
escribo y ella copia. “;Qué dice aca?”. “Sharon”. “;Y mi apellido, cdémo es?”.
“Ruiz Diaz". “jAh! Pero eso es muy dificil, ya voy a aprender”.

Madre 2: Yo le ensefo todos los dias un poquito porque ella va a ir a primero.
Y como ella es muy timida, yo le ensefno todos los dias un poquito. Asi como
yo le escribo en el pizarron, ella tiene que escribir en el cuadernito.

Madre 3: Le ensefamos a respetar el renglon por la letra (Madre, institucion

6, conversacion personal, 17 de octubre de 2024).

Como en el caso anterior, los padres llevan principalmente a los hijos al jardin para
gue socialicen.

A la mia yo le traigo porque tiene que acostumbrarse a estudiar. Para
compartir. Si esta comiendo algoy esta un nenito que no tiene, ella tiene que
compartir (Madre, institucion 6, conversacion personal, 17 de octubre de
2024).

m Discusion de los principales resultados

Segun el relevamiento anual de 2023, en la provincia de Corrientes hay ochocientos
treinta y tres (833) establecimientos del nivel inicial: 41% en el ambito urbanoy 59%
en el ambito rural; 91% del sector estatal y 9% del privado. La mayor concentracion
de instituciones de nivel inicial se encuentra en Capital (18%).

Alrededor de cuarenta y tres mil ochocientos ochenta y ocho (43.888) estudiantes
asisten al nivel inicial: 84% en el ambito urbano y 16% en el ambito rural; 81% del
sector estatal y 19% del privado. El 50% son varones y el 50% mujeres.

Segun el Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2022, el 96% (19.456) de
los ninos de 5 anos asistia a la escuela, el 2% (439) no asistia en el momento del
censo, pero asistid en alguna oportunidad y un 2% (426) nunca asistio.

A nivel nacional, en 2023 habia veintiun mil ciento sesenta y tres (21.163)
establecimientos. Inversamente a lo que ocurre en Corrientes, un 64% estaban en el
ambito urbano y un 36% en el ambito rural. Tampoco se condicen los datos en
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cuanto a sectores, ya que a nivel nacional se concentraba un 77% en el sector estatal
y un 23% en el sector privado.

En el pais, un milléon seiscientos sesenta y tres mil seiscientos setenta y cuatro
(1.663.674) estudiantes asisten al nivel inicial: 91% en el ambito urbano y 9% rural,
70% del sector estatal y 30% del sector privado. El 51% son varones y el 49% son
mujeres. En Corrientes hay un mayor porcentaje de estudiantes en el ambito rural y
en el sector estatal.

Segun el Censo Nacional de Poblacion, Hogares y Viviendas 2022, el 97% de los
NiNnos de 5 anos asistia a la escuela, el 2% no asistia en el momento del censo pero
asistio y un 1% nunca asistio.

En este trabajo se realiza un abordaje histdrico de los distintos disefos curriculares
de Nivel Inicial de la provincia para apreciar como se figura la relacién entre la
familia y la escuela, dando cuenta también de qué manera fue cambiando el rol
gue esta debia asumir en el proceso de alfabetizacion. Ademas, se hace hincapié en
los diferentes enfoques en relacion a la alfabetizacion que fueron sucediendo en la
provincia, enmarcados en esos disenos curriculares, y que fueron las maneras en las
gue se acompanaron a los ninos desde el jardin de infantes, a través del tiempo
hasta la actualidad, puntualmente poniendo el enfoque en el proceso que ahora se
conoce como alfabetizacion temprana. Luego se describe como aparece el tema
del contexto alfabetizador familiar en los desarrollos y suplementos curriculares
que acompanan al ultimo diseno.

La politica educativa de nivel inicial en la provincia de Corrientes manifiesta una
transformacion progresiva en relacion con la concepcion de alfabetizacion y el
vinculo familia-escuela, en busqueda de perspectivas mas integrales, inclusivas y
situadas culturalmente.

En el primer disefo curricular jurisdiccional de 1980, al nivel inicial se lo
denominaba pre-primario porque era entendido como una preparacion para ese
nivel. Respecto a la alfabetizacion, las practicas estaban centradas en la ensenanza
de habilidades basicas del cdédigo escrito. Con el tiempo, la politica comenzo a
incorporar una mirada mas amplia, reconociendo que la alfabetizacion temprana
es un proceso que se inicia desde los primeros anos de vida (Corrientes, MEC, 2020).
En lo que se refiere a la relacion familia-escuela, en el primer disefo curricular
(Corrientes, MEC, 1980), las familias eran consideradas, principalmente, como
acompanantes del proceso educativo, sin una participacion activa ni propuestas
especificas que las integren como agentes alfabetizadores. Progresivamente, se
comenzoé a valorar su rol fundamental en los procesos de alfabetizacion,
reconociendo la diversidad de practicas culturales, linguisticas y comunicativas
presentes en los hogares (Corrientes, MEC, 2020). Actualmente, se promueven
acciones que fortalecen la alianza entre las instituciones educativas y las familias a
través de propuestas pedagogicas que incluyen talleres, espacios de dialogo y
participacion, con el objetivo de integrar las experiencias del hogar al proceso de
alfabetizacion escolar. Se reconoce a las familias como protagonistas, capaces de
enriquecer el desarrollo linguistico y cultural de los nifnos.

Entre los antecedentes se encuentra un trabajo de investigacion realizado en Rio
Negro, donde se analiza el diseno curricular del nivel segun tres dimensiones:
historico-politica, institucional y pedagdgico-didactica (Farina y Rassetto, 2021). El
trabajo de esta investigacion analiza el disefo curricular desde el punto de vista



historico-politico y pedagodgico-didactico. Considerando la primera, la jurisdiccion
de Corrientes tiene una historia mas antigua respecto a la aparicion de los jardines
de infantes y del primer diseno curricular, porque la provincia también es mas
antigua que la de Rio Negro. Teniendo en cuenta Ila dimension
pedagdgico-didactica, lo comun es que ambos diseAos organizan los contenidos
en campos de experiencias donde se pierden las diferencias disciplinares. El
articulo de Farina y Rassetto (2021) se detiene en el Campo de experiencias del
ambiente, para realizar el analisis de las Ciencias Naturales. En cambio, en este
trabajo, si bien se parte del Campo de experiencias de comunicacion, lenguaje y
expresion para analizar la alfabetizacion, esta se presenta como un tema transversal
a todos los demas. Otra caracteristica comun de ambos disefos es que estan
contextualizados atendiendo a las caracteristicas de su territorio (Sasson, 2024;
Farina y Rassetto, 2021).

Haciendo un rastreo por la web, se encontrd que la provincia de Buenos Aires y la
ciudad homodnima tienen una larga tradicion en desarrollos curriculares. El trabajo
mas antiguo data del 2003 (Buenos Aires, Direccion General de Cultura y
Educacion, 2003). Es probable que existan antecedentes en otras provincias, pero
son pocas las que conservan las producciones de las gestiones anteriores. En la
provincia de Corrientes, los desarrollos y suplementos curriculares surgieron para
ampliar la letra del ultimo disefno jurisdiccional del 2020. El diseno anterior fue
acompanado por circulares pedagodgicas.

Respecto al tipo de familia, mas de la mitad de los ninos de sala de 5 anos
pertenecen a familias nucleares (dos progenitores y uno o mas hijos). Les siguen las
familias extensas, las monoparentales y las ensambladas. El interés de esta
pregunta estaba orientado a saber quiénes eran las otras personas que convivian
con el nino y podrian propiciar un ambiente alfabetizador. Algo que no se tuvo en
cuenta y que aparecio principalmente en el trabajo de campo es la identificacion
de los hermanos mayores como mediadores de |a alfabetizacion.

En todos los hogares de las familias que contestaron el cuestionario se habla el
espanol como primera lengua; en segundo lugar, aparece el guarani y luego el
portugués.

En las entrevistas en profundidad, algunas madres senalaron que no quieren hablar
en guarani porque interfiere con el espanol. Si bien en Corrientes, en el 2004 se
sanciono la ley que declaraba al guarani como lengua oficial alternativa de la
provincia, todavia existen reparos y aparece sSuUu USO con una connotacion
estigmatizante (Medina et al., 2019). Segun Gandulfo y Alegre (2015), en la historia
politica de la educacion de Corrientes hubo una invisibilizacion de los nifos
hablantes de guarani que poblarian las escuelas. Las autoras presentan indicios de
gue habia hablantes de guarani, tanto en las élites correntinas como entre
comerciantes inmigrantes, pobladores en las ciudades y en las zonas rurales. No
obstante, esto nunca se tuvo en cuenta hasta la promulgacion de la ley
mencionada.

Sin embargo, durante las entrevistas en profundidad de este estudio, las madres
pudieron identificar situaciones de usos del guarani como potenciadores del
aprendizaje del espanol y el interés de los nifos en el significado y la utilizacion de
algunas palabras. Los adultos mayores cumplen un rol importante en la
conservacion de esta lengua.
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Segun el relevamiento anual, en 2023, mil seiscientos sesenta y ocho (1668)
estudiantes del sistema educativo formal hablaban guarani, de los cuales un 6%
cursaba la escolaridad en el nivel inicial. El reporte no informa la poblacion hablante
de portugués ni el porcentaje de estudiantes hablantes de guarani que
comenzaron su escolaridad formal sin dominar el espanol. Pero estos datos
evidencian que existen estudiantes con estas competencias.

A diferencia del guarani, el portugués se encuentra principalmente en el limite con
Brasil y en el ambito urbano, debido a la incesante movilidad de la poblacion que
cruza la frontera, principalmente por motivos comerciales, aunque también por
turismo o porque tienen familiares en el pais vecino.

A raiz de la implementacion del Proyecto de Escuelas BilingUes de Frontera (PEBF),
se realizo un diagnostico de los ninos argentinos y brasilefos que participabany se
detectd que los argentinos eran bilingUes por la alta exposicion a los medios de
comunicacion brasilenosy el flujo constante al vecino pais. No sucede lo mismo del
lado brasileno. Los ninos de ese pais son monolingues (Argentina y Brasil, 2007). Sin
embargo, el interés de Brasil en el espanol se debe a la extensa frontera que tiene
con paises hispanohablantes. Brasil tiene |la tercera frontera mas larga del mundo,
después de Rusia y China (15.735 km con diez paises) (Muller y Morello, 2019).

Como politica educativa nacional, este proyecto empezo a implementarse en 2004
en “escuelas gemelas” (de Argentina y Brasil) de los niveles inicial y primario. En el
caso argentino, fue desarrollado en las provincias de Corrientes y Misiones.

Segun el relevamiento anual, ciento setenta y dos (172) nifos del nivel inicial poseian
alguna discapacidad y tenian CUD. En esta investigacion solo se considerd la sala de
5 anos y no se limitd a quienes tenian certificado. Segun los resultados del
cuestionario, quinientos sesenta y cuatro (564) familiares declararon tener un nifo
discapacitado en sala de 5. En el trabajo de campo se comprobd que habia distintos
niveles de identificacion de ninos con discapacidad (los que tenian CUD y los que
contaban con informes de los docentes con diferentes niveles de respuestas de los
padres).

En cuanto al parentesco con el nino, mayoritariamente, las madres fueron las que
respondieron el cuestionario, en un rango etareo donde predomina el intervalo de
26 a 30 anos, con nivel secundario completo (49%) y trabajo remunerado (46%).
Segun el ultimo censo, un 31% de la poblacidon de la provincia de 5 anos o mas que
asiste o asistid a un establecimiento educativo en la provincia termind la
secundaria, mientras que un 38% tiene la primaria completa. La tasa de actividad de
la provincia (44%) es cercana al porcentaje que se encontro en la muestra e inferior
al nivel nacional (47,1%).

Respecto al nivel de escolaridad, algunos autores lo sefalan como un fuerte
predictor del desempeno académico de los ninos en el desarrollo del lenguaje
(Querejeta et al.,, 2004; Andrés et al,, 2010b; Munioz y Frez-Arostica, 2021). Ademas, el
poder adquisitivo posibilita la obtencion de recursos que facilitan el desarrollo de |la
alfabetizacion.

Respecto a estos, un 70% de los encuestados declara tener entre 1y 10 libros
infantiles en el hogar. En el otro extremo, un 14% dice no poseer ningun libro infantil.
En ndmeros absolutos, son 945 familias. La escala fue tomada del trabajo de
Piacente et al. (2006), aunque con algunas modificaciones. Los autores consideran



gue de 0 a 10 libros infantiles por hogar, se necesita mejorar. En su investigacion
encontraron que el 84 % de familias de niveles socioecondmicos bajos estaban en
ese rango. En este estudio, si se suman los que no tienen ningun libro con los de la
escala de 1a 10, se llega al mismo porcentaje. Para otro trabajo, seria interesante
discriminar entre los que tienen hasta y mas de 5 libros.

La tenencia de libros esta asociada al ambito urbano, es directamente proporcional
al nivel de escolaridad del adulto que respondid el cuestionario y esta vinculada a
guienes son docentes.

Otros autores encontraron correlaciones significativas entre el nivel de escolaridad
de los padresy la disponibilidad de recursos literarios (Querejeta et al,, 2004; Andrés,
et al., 2010).

En lo que se refiere al origen de los libros, un 60% compra. Esto también esta
asociado al ambito urbano, es directamente proporcional al nivel de escolaridad del
adulto que respondio el cuestionario y esta relacionado con quienes son docentes.
Solo un 15% declard recibir de la escuela cuando, durante dos afnos, se distribuyeron
los libros del programa Libros para Aprender. En el trabajo de campo hubo variadas
justificaciones al respecto: algunos recién empezaron la escolaridad en la sala de 5,
en otros casos, no se distribuyeron los libros. También se observo que habia poco
uso de los libros que dispone el jardin como préstamo.

Respecto a otros soportes que contengan contenido para leer, la mitad de los
encuestados senala que utiliza el celular con estos fines, asi como diarios, revistas e
historietas. Esto también esta asociado al ambito urbano, es directamente
proporcional al nivel de escolaridad del adulto que respondio el cuestionario y esta
vinculado a quienes son docentes.

Garcia y Dias (2022) sehalan que es frecuente observar nifos pequehnos jugando
con un teléfono celular o una tablet. No obstante, la posibilidad de tener un
dispositivo electrénico, como y cuando pueden usarlo, depende de los adultos. Las
autoras sostienen que la preocupacion radica en el incremento de esta practica en
detrimento de la actividad y de la interaccion social a través de la palabra y del
contacto con el otro, asi como en otros aspectos de su salud (sobrepeso y
alteraciones en el sueno).

Otros recursos que contribuyen a la alfabetizacion y que aparecieron en un
porcentaje alto de casos (85%) son los Utiles escolares que, evidentemente, no se
destinan solo al jardin, sino que también se utilizan en la casa (lapices, fibras,
papeles, tijeras, plasticolas). Si bien los juguetes son objetos que uno supone que
tienen todos los ninos, solo un 74% de los encuestados sefala que dispone de ellos.
Un 26% de las familias dice que no tiene juguetes, lo que representa 1770 hogares
en numeros absolutos. Esto también estd asociado al ambito urbano, es
directamente proporcional al nivel de escolaridad del adulto que respondio el
cuestionario y esta vinculado a quienes son docentes.

Respecto al desarrollo de la oralidad, si bien en el cuestionario la mayoria de los
encuestados dice que siempre responde a las preguntas de los nifos, en las
entrevistas, estos resultados se relativizan. La mayoria de las madres declaran que
tienen problemas para responder preguntas relativas a educacion sexual integral
(ESI). Asi también, en contextos urbanos mas vulnerables, a las madres les resulta
dificil explicar a sus hijos las situaciones de violencia que se producen en el barrio.
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En general, se pudo apreciar que son los niNos quienes inician la conversacion. Para
las amas de casa es mas facil estar disponibles para conversar con los pequenos
mientras realizan sus quehaceres diarios. En cambio, quienes trabajan fuera del
hogar mencionan que tienen menos tiempo y estan mas cansados.

Los principales temas de conversacion se refieren a actividades pasadas y
presentes que realizan los ninos. Muy pocos adultos dialogan con ellos sobre el
futuro y son menos quienes relatan historias reales o ficticias. En las entrevistas en
profundidad, comentan que los abuelos se destacan en el relato de historias reales
y los padres (no las madres) en el relato de historias ficticias. Rosemberg (2023)
sefala que los ninos aprenden el lenguaje en las conversaciones, en las actividades
cotidianas, cuando las otras personas estan atentas a aquello que quieren
comunicar y la interaccion los ayuda a hacerse comprender.

Hay una relacion directamente proporcional entre el nivel de escolaridad de quien
respondid el cuestionario y las respuestas a las preguntas de los ninos, asi como
también esto esta vinculado al ser docentes. Hay mas variedad de temas cuando se
asciende en el nivel de escolaridad de los mayores, asi como cuando son docentes.
En cuanto a las actividades que favorecen el desarrollo del lenguaje, en primer
lugar, aparece el juego y, segundo, el momento de la comida/alimentacién. Son
pocos los padres que leen a sus hijos y que les cuentan historias; los que lo hacen,
eligen el momento previo al suefo. Una posibilidad que no se considero fue el
trayecto de vuelta a la escuela, momento que es considerado por los padres para
conversar con sus hijos acerca de lo que hicieron en el jardin. En la mayoria de los
casos, esto es incitado por las maestras.

Hay una relacion directamente proporcional entre el desarrollo de estas actividades
y el nivel de escolaridad de quien contesto el cuestionario, asi como también esto
esta relacionado con ser docente. Son estos ultimos los que mas aprovechan el
tiempo de preparacion para dormir para leerles a los nifos o relatarles historias.

La participacion infantil en situaciones compartidas en las que se producen relatos
de experiencias personales, se elaboran argumentos y se construyen
colaborativamente explicaciones acerca de fendmenos y eventos, contribuyen al
desarrollo del discurso extendido (Nelson, 1999; Bamberg y Moissinac, 2003).

En dichas interacciones, los ninos empiezan a utilizar diferentes formas de
discursos extendidos, es decir, un discurso que se elabora de manera coherente
sobre un mismo tema durante varios turnos de habla. Esto posibilita que los ninos
puedan comenzar a narrar, elaborar argumentos y brindar explicaciones,
apropiandose de las variedades de discurso empleadas en su comunidad y asi
pueden adquirir un vocabulario no familiar y lenguaje académico, lo cual adquiere
especial relevancia para el ambito escolar por las distintas formas discursivas. En el
momento del juego, los nihos producen el doble de explicaciones que durante la
lectura de un cuento (Gonzalez Lynn et al., 2022).

Los distintos tipos de actividades cotidianas, las caracteristicas de las interacciones
en ellasy el grado en el que el habla se desplaza del contexto fisico inmediato de la
situacion constituyen factores que inciden en el dominio infantil de diversas formas
de discursoy, a su vez, contribuyen a los usos textuales del lenguaje y al dominio del
discurso académico (Bamberg y Moissinac, 2003).



La elaboracion de discursos extensos requiere por parte de los ninos el desarrollo de
una serie de habilidades linguisticas y cognitivas, tales como: considerar la
perspectiva del interlocutor, expresar su propia perspectiva, identificar y asumir
diferentes posicionamientos acerca de la informacion objeto de comunicacion y
conocer las convenciones relativas a las distintas unidades de discurso (Stein y
Migdalek, 2024).

En lo referido a la correccion de la pronunciacion del nifo, un 70% de los
encuestados menciond que siempre se encargan de corregirlo. Contrariamente a
todo lo encontrado hasta ahora, esta practica se encuentra mas presente en el
ambito rural, es inversamente proporcional al nivel de escolaridad y los docentes la
realizan menos que los que no lo son.

Es comun que a temprana edad, los ninos no logren aun pronunciar algunas
palabras o ciertas letras especificas. Seria importante indagar en como se realiza
esta correccion porque puede ser constructiva o inhibitoria del habla. Suele haber
situaciones de bullying de parte de los hermanos mayores cuando los mas
pequenos tienen ciertas dificultades de pronunciacion.

Solo uno de cada cuatro encuestados dice que todos los dias les cuenta historias
reales o inventadas al nino y la mitad dice que les cuentan algunas veces por
semana. Las historias reales, en general, se refieren a la ninez de las generaciones
anteriores. Los principales promotores son los abuelos. Los padres, mas que las
madres, son autores de historias ficticias. Son los nifos quienes piden estas
narraciones o que retomen alguna anterior.

No hay grandes diferencias en cuanto al ambito, al nivel de escolaridad ni la
ocupacion de quien respondid el cuestionario. La mitad de los padres dicen que
conversan después de la narracion. Es importante destacar que en estas
situaciones, enriquecedoras para la alfabetizacion temprana, no es necesario saber
leer ni tener un libro en formato papel o digital para acompanar este momento.

Si bien en el cuestionario la mitad de los encuestados respondidé que comparten
canciones, rimas y adivinanzas con los ninos, estos resultados fueron relativizados
en las entrevistas en profundidad. Durante las mismas, los padres dijeron que, en
general, no les cantan a los ninos. En algunos casos, las madres recurren a
canciones infantiles, pero los ninos prefieren la musica actual. En el ambito rural
escuchan chamamé en guarani o con muchas palabras en esa lengua; en el ambito
urbano, canciones de autores nacionales, y en la zona del limite con Brasil, distintos
tipos de musica de ese pais, en portugués. Las preferencias estan fuertemente
orientadas por las radios locales.

Con las canciones, las rimas y las adivinanzas, aumenta el vocabulario, se estimula
la atencion y la memoria. Con la repeticion de gestos, sonidos y palabras siguiendo
un patron se estimula el desarrollo de la logica y de las nociones
espacio-temporales (Bueno Lojay Sanmartin Morocho, 2015).

Respecto a la pregunta de como ensefan a jugar a los nifos, casi la mitad de los
encuestados dice que lo hace a través del didalogo y la otra mitad a través de la
demostracion (o sea, por imitacion, pero se incluye también la palabra).

La ensefanza por demostracion estda mas asociada al ambito urbano, es
directamente proporcional al nivel de escolaridad del adulto que respondio el
cuestionario, pero no esta vinculada a quienes son docentes.
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Existe una relacion estrecha entre el juego y el lenguaje que se aprecia
tempranamente. Inclusive antes de que surja el juego simbdlico, los juegos
vinculados con el dary tomar, de aparecer y desaparecer llevado a cabo desde los 3
a 24 meses, representan actividades privilegiadas para desarrollar los actos de
habla de peticion y referencia (Bruner, como se citdé en Stein y Migdalek, 2017).
Cualquier tipo de juego permite desarrollar el lenguaje mientras los participantes
interactuan entre ellos. A través del juego se identifican objetos, practicas, se hacen
argumentaciones, etc., promoviendo distintos aspectos del desarrollo discursivo.

Segun los encuestados, la mayoria de los ninos (75%) miran dibujos animados en la
television. La vision de documentales infantiles es directamente proporcional al
nivel de escolaridad de los adultos y esta asociada a los que son docentes. Uno de
cada dos ninos mira television entre 2 y 3 horas por dia. Los del ambito rural estan
menos tiempo en contacto con estas pantallas. Solo un 38% dijo que siempre
conversan mientras el nino mira television o después de que lo hace sobre el
contenido. En las entrevistas en profundidad, los padres sefalaron que, en general,
son los ninos quienes tienen la iniciativa para conversar sobre o que estuvieron
viendo. También se notdé que tomaban la conversacion como un control sobre el
contenido de lo que miran los ninos y no como una oportunidad de desarrollar el
lenguaje. Contrariamente a las tendencias que se vienen observando, quienes mas
conversan con los ninos son los del ambito rural, es inversamente proporcional al
nivel de escolaridad y no esta asociado a la docencia.

Segun los encuestados, el contenido que mas miran los ninos en el celular son los
dibujos animados (32%). En esto coinciden con los formatos mas elegidos cuando
miran television. Pero estan pendientes de los aparatos moviles menos tiempo (la
mitad dice que esta alrededor de una hora). A demas, los padres demostraron tener
mas control sobre el uso de los celulares que sobre |a television.

El uso del celular es unipersonal, no puede ser compartido como el televisor. Son
dispositivos que no pertenecen a los ninos sino que los adultos los utilizan para
muchos fines (trabajar, estudiar, entretenerse, etc.). Ademas, si bien se ha avanzado
en la extension de la conectividad en toda la provincia, todavia hay sectores de la
jurisdiccion donde la misma es débil o inexistente. Por eso, en el ambito rural hay
menos vinculacion con los celulares. Tampoco hay relacion entre el uso del celulary
el nivel de escolaridad y la ocupacion de quien respondié el cuestionario.

Waisman et al. (2018) senalan que las pantallas fijas y moviles no son buenas ni
malas, sino que su diferencia radica en la utilizacion que los padres hacen de ellas,
como introducen a sus hijos en la cultura tecnoldégica y como los preservan de
posibles riesgos. Resultados similares a los encontrados en este estudio obtuvieron
estos autores, ya que observaron que el porcentaje de tiempo que los ninos dedican
semanalmente a la television es mayor que al uso del celular y la lectura.

La mitad de los encuestados asevera que muy pocas veces asiste con los ninos a
eventos culturales infantiles (obras de teatro infantiles, titeres, circos, recitales
infantiles, etc.). Hay una mayor y variada oferta en la capital de |la provincia respecto
al interior. Sin embargo, esto no significa que se aprovechen. En este sentido, no hay
mucha diferencia por ambito, nivel de escolaridad u ocupacion de quienes
contestaron el cuestionario.

La participacion en eventos culturales se considera como dinamizador del lenguaje
de los niAos; no obstante, hay pocos estudios que tratan el tema. El trabajo de



Clemente et al. (2016) analiza los efectos de la narracidon en un programa de
biblioteca para ninos de entre nueve (9) meses y siete (7) anos. Sin embargo, el
estudio estd directamente orientado al desarrollo del lenguaje, los eventos
culturales infantiles (obras de teatro infantiles, titeres, circos, recitales infantiles, etc.)
de que trata este estudio indirectamente promueven el mismo.

Cuando se les preguntd a quienes contestaban el cuestionario si leian delante del
niNo, un 59% respondidé que algunos dias de la semana. Sin embargo, en las
entrevistas en profundidad, casi todos los entrevistados mencionaron que no les
gustaba leer. En relacion a esto, es importante tener presente que la alfabetizacion
de los ninos esta relacionada con su participacion en diversas experiencias que se
incorporan a su exploracion autonoma del lenguaje escrito. Esto incluye sus
observaciones de otros que llevan a cabo actividades de lectura y escritura, asi
como la interaccion con sus padres y otras personas ilustradas.

Piacente et al. (2006), en su estudio sobre el contexto alfabetizador familiar,
consideraron el numero de horasy el placer por la lectura de las madres, entre otras
variables. El interés de su indagacion se sustenta en la
presencia/insuficiencia/ausencia de modelos de identificacién de los niflos. Como
resultado, encontraron que para aproximadamente el 40% de las madres, la lectura
No es una practica habitual, aungque un porcentaje mayor dice disfrutar de ella.

Una indagacion similar realizaron Muhoz y Frez-Ardstica (2021) en Chile. Sus
resultados evidencian que, respecto a las practicas vinculadas a la lectura, la
mayoria de los encuestados declara ensefar explicita y sistematicamente las letras
a sus hijos, en cambio, la mayoria afirma no leer por gusto.

No hay diferencias en cuanto al ambito ni al nivel de escolaridad de quienes
contestaron el cuestionario, pero si en cuanto a la ocupacion. Los docentes leen
mas delante de sus hijos que el resto. No se pregunto sobre el contenido de la

lectura porque tal vez sean textos vinculados a su profesion y no lecturas por placer.

Ramirez Ospina e Isaza Valencia (2017), realizaron un estudio sobre ocho ninos y sus
familias. En primer lugar, desde su marco tedrico citan a Florez, Restrepo y
Schwanenflugel, quienes postulan que las bases del alfabetismo se construyen
antes del ingreso al sistema educativo, ya que, al estar inmersos en contextos
familiares en los que pueden acceder a diversos recursos y participar en
conversaciones, los ninos aprenden acerca de la forma, el contenido y la funcién del
lenguaje escrito, y a la vez desarrollan actitudes positivas frente a la lectura. En los
resultados de su estudio, mencionan que el acercamiento a diversos portadores de
texto, la presencia de juegos y materiales se relacionan directamente con la funcion
basica del lenguaje, que es fundamental para que los ninos puedan relacionarse e
interactuar con otros en la vida en grupo, actividad estimulada mediante la
interaccion con un adulto significativo, acercandolos a los materiales escritos.

Como se sostuvo anteriormente, la mayoria de las familias posee libros infantiles
(70%); sin embargo, solo un 10% de los adultos lee al nino todos los dias. Si bien un
61% lee algunos dias de la semana, en las entrevistas en profundidad los padres
sefalaron que lo hacian principalmente a demanda de los ninos. Ademas, los
entrevistados comentaron que a la noche era el momento propicio para la lectura,
ya que disponian de mayor tiempo para compartir con sus hijos. Al referirse a la
lectura de cuentos, se puede apreciar que los padres no solo utilizan los libros en
formato papel, sino también recurren a los cuentos que encuentran en el teléfono.
En las entrevistas se encontré que algunos padres van marcando con el dedo lo que
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van leyendo para que los ninos asocien las palabras en formato oral al escrito, es
decir, que van conociendo nociones relativas a nuestro sistema alfabético: que las
letras representan sonidos, que la escritura tiene una orientacion y que las letras
tienen diferentes formas.

Hay una relacion entre el ambito rural y el ser docentes, asociada a la frecuencia de
la lectura a los ninos. En otros estudios, se encontro que las madres con educacion
superior utilizaban mas tiempo para contar cuentos o leer libros a sus hijos
pequenos (Waisman et al, 2018). Sin embargo, en este estudio no se encontrd
relacion con el nivel de escolaridad.

En el trabajo de Querejeta et al. (2004) también se encontré que la lectura de los
padres se realiza a demanda de los nifos. Estos autores fueron mas alla e indagaron
sobre la frecuencia con la que los ninos solicitan la lectura y el disfrute de la
actividad. Sefnalan que cualquiera sea el nivel escolar de las madres, los ninos piden
que les lean.

La lectura de libros por parte de los padres o la escucha de cuentos quedan
relegados ante las novedades tecnoldgicas (Waisman et al., 2018).

Un 40% de quienes respondieron el cuestionario dice que dialogan con los nifos
durante o después de la lectura para preguntarles sobre el significado de las
palabras que alli aparecen o para conversar sobre lo leido. En las entrevistas en
profundidad, se encontrd, nuevamente, que el didlogo se da por la demanda de los
ninos, es decir, que los padres no propician espacios de intercambio y no lo ven
como una oportunidad para contribuir al desarrollo de la alfabetizacidén temprana
de los ninos.

Nuevamente, las asociaciones se producen entre el ambito rural, el ser docentes y
el didlogo durante o después de la lectura.

De la Pena et al. (2012) profundizan en la participacion de los adultos en la lectura e
incluso indagan acerca de si realizan preguntas sobre |lo leido a los ninos o leen en
su presencia. Stein et al. (2021) analizan el desarrollo del habla explicativa en
situaciones de lectura compartida entre el nifo y el adulto.

En el estudio que aca se presenta, menos de la mitad de los encuestados aprovecha
las etiquetas, recetas y carteles para leer con el nino. En general, son los nifos los
interesados en saber qué dicen los carteles.

Aunqgue en el ambito rural hay menos carteles que en las ciudades (Rosemberg,
como se citd en Kemelmajer, 2019), se puede apreciar que son los padres de estos
lugares quienes mas aprovechan. Hay una relacion directamente proporcional con
el nivel de escolaridad y los familiares docentes que contestaron el cuestionario.

Querejeta (2010) resalta la importancia de tener en el hogar recursos para posibilitar
a los ninos el acceso a oportunidades para aprender sobre el lenguaje escrito, por
ejemplo, reconocer letras en etiquetas de productos, identificar algunas palabras,
preguntar que “dice” algun cartel, entre otras.

Hinostroza Ledn (2021) aborda las practicas letradas que realizan los nifos de 5 anos
en el hogar para la adquisicion de la escritura. Dentro de los eventos, identifico la
lectura compartida, la interpretacion de objetos portadores de marcas en el hogar



y la escritura de notas. Con respecto a la interpretacion de portadores, plantea que
hay nifnos que muestran interés por lo que esta escrito en las etiquetas, otros
pueden interpretar lo que dice mediante los datos contextuales y también lo usan
para practicar la lectura convencional.

Ramirez Ospina e Isaza Valencia (2017) encontraron que los padres de Medellin
(Colombia) preparan recetas con sus hijos, les leen etiquetas en el hogar y los
rotulos o carteles que encuentran mientras caminan, ademas de los avisos y
letreros que ven cuando salen de paseo.

Hay un mayor porcentaje de encuestados que dicen que escriben todos los dias con
los niRos y algunos dias a la semana, mas que los que se encontro respecto a la
lectura. En general, aprenden primero a escribir su nombre, incentivados por las
maestras.

La practica de escritura esta asociada, por algunos docentes y padres, a la
preparacion para el ingreso a primer grado, y por eso prestan mas atencion a ella
que a la lectura y al desarrollo de |la oralidad. A diferencia de las otras practicas del
lenguaje, la escritura parece tener mayor prioridad en el ambito del hogar.

Algunos ninos tienen la motivacion de aprender a escribir porque es un medio para
encontrar algun programa de television o en el teléfono. Pero tanto para aprender
a leer como para aprender a escribir, se necesita de otro que ensefe y acompane
sistematicamente.

La practica de la escritura compartida no esta asociada al ambito, ni al nivel de
escolaridad ni a la ocupacion de quien contestd el cuestionario.

En relacion a las actividades de escritura que realiza junto al nino, casi la mitad de
los encuestados menciona que elabora con el nino las listas de compras, asi como
cartas y mensajes. En porcentajes menores, las familias indican que escriben el
nombre propio, numeros, abecedario y palabras de interés, cuando estas categorias
Nno estaban explicitas en el cuestionario. Esto se puede interpretar como que los
padres entienden que, al referirse a “actividades de escritura”, son solamente
aquellas en las que los nifRos escriben a demanda de la escuela o porque los propios
niNos lo demandan, y no aquellas en las que el adulto modela la escritura y la realiza
junto al nino.

Quienes son docentes, asi como quienes tienen nivel superior de estudios, en
general, se destacan por compartir la escritura de cartas/mensajes con los nifios,
mMas que otros formatos.

Munfoz y Frez-Ardstica (2021) llegaron a los mismos resultados en Chile en cuanto a
las creencias parentales de que es mas importante ensenar a escribir que a leer
cuentos o a conversar con los ninos.

Arrde et al. (2012) senalan que los ninos aprenden observando coémo utilizan la
escritura los adultos (asi como las otras practicas del lenguaje: desarrollo de la
oralidad y lectura).

Respecto a la ensenanza de la escritura, la mayoria de los encuestados afirma que
escribe la palabra para que el niho copie. En general, los padres necesitan y
demandan que los docentes les orienten como ensefar a los ninos. Y a su vez, la
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escuela requiere que los padres se comprometan y le destinen un tiempo adicional
al proceso de escritura. Sin embargo, segun lo recabado en las entrevistas, la
escuela demanda el acompanamiento en la ensefanza de la escritura pero, en
general, sin decirles como.

Morales Mora y Pulido Cortés (2023) senalan que cuando los padres de familia se
involucran en el proceso de alfabetizacion de sus hijos, generalmente, tienden a
replicar las formas de ensenanza que ellos experimentaron. Un gran porcentaje de
familias sostiene que ensena intencionalmente a leer y escribir. Probablemente la
enseNanza de la lectura quede subsumida en la respuesta porque los resultados
coinciden con los que dicen que “todos los dias” y “algunos dias de la semana”
ensefan a escribir.

Ademas de la escuela, hay una demanda de los propios ninos de aprender a leery a
escribir para satisfacer cuestiones practicas, como la busqueda de un programa de
television, la lectura de los textos de WhatsApp del celular, etc.

No hay diferencia en cuanto al ambito, al nivel de escolaridad ni a la ocupacion de
guienes contestaron el cuestionario.

Munoz y Frez-Ardstica (2021) registraron casos de familias que ensenan
sistematicamente a leer y a escribir a los ninos en su hogar, previamente al proceso
educativoy a modo de complemento durante el mismo.

Respecto a la pregunta desde qué edad los ninos aprenden el lenguaje, casi la
mitad de los encuestados considera que ya hay comunicacion desde el balbuceo,
por lo que las interacciones entre el bebé y el adulto son significativas. Otro
porcentaje similar sefala que lo hacen desde el primer ano, cuando empiezan a
decir sus primeras palabras, lo que representa que para estos adultos el lenguaje
solo se produce cuando el nino puede decir las palabras, y no previamente cuando
interactda con otros. Sin embargo, un 12% estima que recién se empiezan a
comunicar a los 4 anos.

Hay relacion entre quienes piensan que se inicia con el balbuceo y el ambito
urbano, el nivel de escolaridad y la ocupacion docente.

El desarrollo de |a alfabetizacion se ve afectado por las creencias del valor que le
atribuyen los adultos (Faver et al,, 2006; Susperreguy, et al., 2007, Munhoz y Frez
Arostica, 2021).

La mitad de los que respondieron el cuestionario indican que los nifos aprenden a
desarrollar el lenguaje en interaccion con otros adultos y otros ninos, lo que denota
nuevamente que para estos adultos son importantes la mirada, los gestos, las
palabrasy la comunicacion permanente con los niRos para habilitar el lenguaje. En
las entrevistas en profundidad, se destacan el papel de los hermanos, que
colaboran en el desarrollo del lenguaje y la comunicacion en los nifos pequenos,
roles indispensables para favorecer el habla en los ninos que recién estan
aprendiendo a nombrar el mundo.

La alfabetizacion constituye un acto de ensefnanza, ya que hablar, leer y escribir no
se dan de forma natural. Stein y Rosemberg (2012) mostraron que en hogares en los
que el bajo nivel de escolaridad de los adultos podria inhibir el desarrollo de
alfabetizacion, la composicion extendida de las familias y la participacion de los



ninos en amplias redes sociales facilitan la realizacion de las actividades. Eso incluye
a los hermanos mayores.

La mayoria de los padres encuestados sefala que llevd a sus ninos al jardin desde la
sala de 4 anos. Los que llevan a los ninos desde el Jardin Maternal o CDI destacan la
importancia de que los niNos puedan interactuar y comunicarse con otros niNos y
con una docente, colaborando con el desarrollo del lenguaje.

Hay un mayor porcentaje de ninos que inician la escolaridad en el jardin maternal o
CDI en el ambito urbano porque las ofertas de ese tipo estan en las ciudades. Hay
una relacion directamente proporcional entre la edad de inicio de la escolaridad y el
nivel de escolaridad de quien respondio el cuestionario. Esto también se acentua en
el caso de los padres que son docentes.

Un gran numero de encuestados dice que lleva a los ninos al jardin porque
adquieren conocimientos nuevos y, en segundo lugar, porque pueden socializar
con otros ninos. En las entrevistas en profundidad se advirtidé que en los casos del
ambito rural y de los sectores urbanos mas carenciados, habia mas expectativas
futuras de parte de las familias.

En esas entrevistas los padres reconocieron que el jardin que ellos cursaron era muy
distinto al que estan asistiendo sus hijos. Dijeron que antes lo que se aprendia en
primer grado ahora se aprende en el jardin. Algunas madres, principalmente
(aungue no exclusivamente) del ambito rural, no hicieron jardin.

La mayoria de los encuestados respondid que hay una corresponsabilidad
familia-escuela. Esto se manifiesta mas fuertemente vinculado al ambito rural; hay
una relacion directamente proporcional por nivel de escolaridad y esta asociado al
ser docente de quien respondio el cuestionario.

La familia y la escuela son los primeros contextos de desarrollo y socializacion. De
ahi la trascendencia de la corresponsabilidad educativa para potenciar la
adaptacion de los nifos al medio (Mir et al, 2009). Como dice Siede (2017), las
relaciones entre estas dos instituciones son histéricas y complejas.

Un gran porcentaje de los encuestados manifiesta que el jardin siempre considera
los aprendizajes del lenguaje que los ninos llevan del hogar. Hay una relacion
inversamente proporcional entre el nivel de escolaridad y quienes consideran que
el jardin siempre considera los aprendizajes que se traen del hogar. Probablemente
se deba a que en las familias donde los adultos tienen mayor nivel de escolaridad,
pueden tener otros recursos y capacidades que permitan desarrollar el lenguaje de
los ninos y que no siempre pueden ser atendidos por la docente. Lo mismo sucede
en el caso de quienes tienen familiares docentes.

Reflexiones finales

'AN Sintesis de principales resultados

El presente estudio permite identificar y analizar las practicas y discursos de las
familias de la provincia de Corrientes en relacion con la alfabetizacion tempranay
su vinculo con la escuela.
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La investigacion revela que el proceso de alfabetizacion temprana en la jurisdiccion
esta profundamente influido por la diversidad de contextos familiares, culturales y
socioeconomicos. Las familias desempenan un rol activo en este proceso, mas alla
de la clasica diada madre-hijo, destacandose la participacion de padres, hermanos,
abuelos y otros cuidadores como mediadores significativos.

Se observa una alta exposicion de los ninos a pantallas (television y celulares),
mientras que la lectura ocupa un lugar menor. Sin embargo, los ninos Manifiestan
interésy demandan activamente instancias de conversacion, lectura y escritura con
los adultos. En los hogares, la escritura aparece priorizada como preparacion para el
ingreso al primer grado. La consideracion del nivel inicial como propedéutico del
nivel primario es un vestigio del primer disefo curricular.

En relacidon con las politicas educativas, el ultimo disenho curricular introduce un
cambio significativo al resignificar la relacion familia-escuela, reconociendo la
alfabetizacion como un proceso cultural y social que debe iniciarse en el hogar. Este
enfoque se sostiene en programas como “Infancia”, “Formar para Transformar”, y
“Practicas que Inspiran”, que fortalecen la formacion docente y la articulacion con

las familias.

El estudio evidencia también la presencia de lenguas en contacto (espafol,
guarani, portugués), que, lejos de ser vistas como barreras, se consideran recursos
culturales valiosos. No obstante, aun existen tensiones respecto a su uso en el hogar
Yy su impacto en el aprendizaje del espanol.

Finalmente, la investigacion permite visibilizar desigualdades en el acceso a
materiales y oportunidades de alfabetizacion, tanto por factores econdmicos como
por limitaciones vinculadas al tiempo o la formaciéon de los adultos. Se destaca la
necesidad de continuar promoviendo una corresponsabilidad pedagdgica entre la
escuela y la familia, y de disenar politicas inclusivas y contextualizadas que
reconozcan la diversidad de experiencias familiares.

En general, el estudio muestra que se esta avanzando en la concepcion del
contexto alfabetizador familiar como iniciador de la alfabetizacion temprana, pero
son grandes los desafios en la participacion activa de los padres y en el
reconocimiento del nivel inicial como una etapa con entidad propia en el desarrollo
del lenguaje.

'R Problemas o preguntas que quedan planteados para seguir indagando

Estos hallazgos plantean la necesidad de continuar investigando las dinamicas
familiares en la alfabetizacion temprana, asi como de disefar estrategias
pedagogicas que fomenten una mayor participacion de las familias en este
proceso, en articulacion con la escuela.

Quedan algunas preguntas para seguir indagando:

e .Como es la oferta de eventos culturales en la provincia?

e ;Con qué frecuencia los ninos escuchan radio? (Qué tipo de contenidos
escuchan? ;Quién elige los programas?

e Cuales son las creencias y las practicas de los docentes respecto a la
contribucién del contexto familiar en el desarrollo de la alfabetizacion
temprana?

e ;Cudl es el impacto del desarrollo de la alfabetizacion temprana en la
alfabetizacion inicial?



%% Lineas de politica que se pueden derivar de lo indagado

Los resultados de la investigacion reflejan que, si bien la mayoria de los encuestados
afirma que el jardin de infantes considera los conocimientos previos que los ninos
traen de sus hogares, persisten desafios en la comunicacion y articulacion entre
ambas instituciones. Fortalecer este vinculo a través de politicas educativas
inclusivas y estrategias de acompanamiento a las familias podria contribuir
significativamente a una alfabetizacion mas equitativa y efectiva.

Por ello, es esencial construir un enfoque de alfabetizacion temprana que
trascienda la escuelay también tenga una raiz en el contexto familiar y comunitario.
La articulacion entre instituciones es un factor clave, apostando a generar
estrategias de acompanamiento familiar contextualizadas y promover la
participacion activa de todos los actores en el proceso de aprendizaje de los ninos y
ninas.

Uno de los principales hallazgos es la centralidad que aun mantiene la escritura en
la concepcion de alfabetizacion por parte de las familias, sin una comprension clara
del valor del desarrollo de la oralidad como cimiento del desarrollo linguistico de los
niNnos. Por ello, es preciso disefar estrategias que pongan en valor la interaccion
verbal, la narracion y las conversaciones, entre otras, para desarrollar la
alfabetizacion temprana.

Asimismo, se detectd que pocos ninos acceden al servicio de préstamo de libros de
bibliotecas escolares o populares, lo que sefala la necesidad de una mayor
promocion de estos espacios como recursos accesibles y cercanos a las familias.
Para ello, se sugiere implementar programas de sensibilizacion y articulacién con
bibliotecas locales, ademas de estrategias de préstamo de libros de las
instituciones, involucrando a las familias en experiencias de lectura compartida.

Otro aspecto relevante es el acompanhamiento a la familias desde una perspectiva
gue contemple las realidades de cada una de ellas. Es importante, en primer lugar,
poder identificar estas realidades y, en lugar de plantear demandas, reconocer y
potenciar los recursos y habilidades presentes en cada nucleo familiar. De esta
manera, se pueden generar redes de apoyo entre familias, identificar referentes
significativos dentro de las comunidades Yy fortalecer estrategias de
acompanamiento segun las posibilidades de cada contexto. Para que esto sea
posible, es necesario capacitar a las docentes para que tengan esta mirada sobre las
familias y se conviertan en acompanantes implicados en los procesos familiares.

A modo enumerativo y para tener una vision mas concreta de las posibles lineas de
accion, se sugieren las siguientes propuestas:

1. Diagnéstico y acompafamiento a las familias:

e |dentificacion de las caracteristicas y necesidades de cada comunidad

educativa para disenar estrategias de alfabetizacion familiar contextualizadas.

e Ceneracion de redes de apoyo entre familias y actores comunitarios.

® Socializacion de otros programas que ofrece el Ministerio de Educacion a
través de la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa y la
Coordinacion de la Educacion de Jovenes y Adultos.
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2. Fortalecimiento de la oralidad y la lectura en el hogar:

e Formacion de "club de abuelos narradores" como mediadores de lectura y
transmision oral de historias dentro de la comunidad, en los que también la
docente, a través de su formacion, pueda acompanar brindando herramientas
gue contribuyan a la alfabetizacion de los ninos a través de sus historias.

e Creacion de programas de radio y produccion de podcasts educativos con
participacion de las familias, priorizando contenidos sobre narracién oral,
juegos linguisticos y experiencias de alfabetizacion en el hogar.

e Articulacion con bibliotecas populares para garantizar acceso y circulacion de
libros infantiles, promoviendo el préstamo domiciliario y espacios de lectura
compartida en jardines y comunidades.

3. Promocioén del juego como estrategia de alfabetizacién inicial:

® Sensibilizacion a las familias sobre la importancia del juego como derecho del
NniNo, como potenciador de aprendizajes y contribuyente en el desarrollo del
lenguaje.

e Talleres para padres sobre juego en el nivel inicial, producciones de materiales
para jugar. juegos de mesa, juegos dramaticos y juegos de construccion,
promoviendo el juego como actividad fundamental en el hogar.

e Implementacion de espacios ludicos compartidos entre familias y nifos
dentro de los jardines de infantes.

4. Trabajo intersectorial y articulaciéon con otras instituciones:

® Coordinacion con el Ministerio de Desarrollo Social, municipios, bibliotecas
populares, iglesias y otros actores comunitarios para fortalecer el acceso a
materiales y espacios de lectura.

® Articulacion con la formacion docente inicial y continua para capacitar a
futuras educadoras en estrategias de alfabetizacion familiar.

® Implementacion de programas como CERCA y “Desde la cuna” (literatura y
alfabetizacion temprana) que favorecen el trabajo conjunto entre el ambito
educativo y el social para fortalecer la relacion familia-escuela.

5. Estrategias de acompafiamiento entre pares:

® Creacion de un programa de "nifos tutores", basado en las experiencias
realizadas por Celia Rosemberg y su equipo, que favorezca el apoyo entre
hermanos mayores y menores en experiencias de lectura y escritura.

e |dentificacion de referentes comunitarios (familiares, docentes, estudiantes
de profesorado) que puedan acompanar a las familias en procesos de
alfabetizacion.

® Capacitacion de docentes en estrategias de comunicacion con las familias,
promoviendo encuentros iniciales claros sobre los enfoques pedagodgicos y el
rol de la comunidad en el aprendizaje infantil.

M
o
z
c
2
%]
0]
2
-
4
>
£
(]
T
(]
(]
£
=
e
£
.2
=
0]
%)




Bibliografia

Andrés, M. L., Canet-Juric, L., Richard’'s, M. M., Introzzi, I. y Urquijo, S. (2010).
Disponibilidad de recursos materiales en el hogar y adquisicion de habilidades
pre-lectoras. Psicologia Escolar y Educacional, 14,139-148.
https://doi.org/10.1590/S1413-85572010000100015

Andrés, M. L., Urquijo, S., Navarro, J. |, y Garcia-Sedeno, M. (2010). Contexto
alfabetizador familiar: relaciones con la adquisicion de habilidades prelectoras y
desempeno lector. European Journal of Education and Psychology, 3(1), 129-140.
https://doi.org/10.30552/ejep.v3il.38

Argentina. Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (2022). Censo Nacional de
Poblacion y Vivienda. Corrientes.
https://censo.gob.ar/index.php/datos_definitivos_corrientes/

Argentina: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y Brasil: Ministerio de
Educacion. (2007). Escuelas de frontera.
http:/www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELO01427.pdf

Arrde, J., Stein, A.y Rosemberg, C. (2012). Las situaciones de alfabetizacion temprana
en hogares de dos grupos sociales en Argentina. Revista de Psicologia, 8(16), 25-44.
https:/repositorio.uca.edu.ar/handle/123456789/5969

Bamberg, M. y Moissinac, L. (2003). Discourse development. En A. C. Graesser, M. A.
Gernsbacher & S. R. Goldman (Eds.), Handbook of discourse processes (395-437).
Routledge.

Bueno Loja, M. I. y Sanmartin Morocho, M. A. (2015). Las rimas, trabalenguas y
canciones como estrategias metodologicas para estimular el desarrollo del
lenguaje en nifios y ninas de 3 a 4 anos de edad del Centro Infantil del Buen Vivir
Ingapirca de la comunidad de Ingapirca de la parroquia de Santa Ana, Canton
Cuenca, Provincia de Azuay. [Tesis de licenciatura, Universidad Politécnica
Salesianal. https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/8892

Buenos Aires: Direccion General de Cultura y Educacion. (2003). Orientaciones
didacticas para el nivel inicial. 3a. parte.
https://abc2.abc.gob.ar/inicial/sites/default/files/orientaciones-didacticas-3-parte.pdf

Clemente, M., Rodriguez, I., Ramirez, E. y Martin-Dominguez, J. (2016). La narracion
en procesos de alfabetizacion inicial en un programa de biblioteca. Ocnos. Revista
de Estudios sobre Lectura, 15(2), 50-66. https://doi.org/1018239/ocnos_2016.15.2.1031

Comision Econdmica para América Latina y el Caribe. (2020). Panorama Social de
América Latina 2019. Santiago de Chile.
https://www.cepal.org/es/publicaciones/44969-panorama-social-america-latina-201
9

Cuervo, VY. (2022). La participacion de la familia y su vinculacion en el proceso de
ensefhanza-aprendizaje en la Educacion Inicial. Revista Cientifica CIENCIAEDUC,
o(1), pp. 1-8.

http://portal.amelica.org/ameli/journal/480/4803363026/html/

%]
[}
=
()
3
o
=
3
]
0
o
(]
é.
1]
0
=4
Q
Q
Q.
[}
3
r4
°
W




162

M
o
z
c
2
%]
0]
2
=]
4
>
£
(]
T
(0]
(7]
£
-
e
£
.2
=
0]
%)

De La Pena, C., Parra Bolanos, N. y Fernandez Medina, J. M. (2018). Analisis de la
alfabetizacion inicial en funciéon del tipo de familia. Ocnos, 17(1), 7-20.
https://www.revistaocnos.com/index.php/ocnos/article/view/ocnos_2018.17.1.1336

Farina, J. y Rassetto, M. J. (2021). Analisis documental del disefio curricular para el
nivel inicial de la provincia de Rio Negro, Argentina. Revista Bio-grafia. Escritos
sobre la Biologia y su ensefianza. Numero Extraordinario. Memorias V Congreso
Latinoamericano de Investigacion en Didactica de las Ciencias. 23 y 24 de
septiembre de 2021. Modalidad virtual.
https://revistas.upn.edu.co/index.php/bio-grafia/article/view/14747/9640

Farver, J. A, Xu, VY., Eppe, S. y Lonigan, C. (2006). Home environments and young
Latino children's school readiness. Early Childhood Research Quarterly, 21(2),
196-212. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2006.04.008

Gallego Betancur, M. y Hoyos, A. M. (2016). La biblioteca y los procesos de
comprension lectora de las Infancias. Infancias Imadgenes, 15(2), 253-261.
https:/dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5750764%

Gandulfo, C. y Alegre, T. (2015). El discurso de la prohibicién del guarani: ;cien anos
de continuidad? Corpus, 5(2). https://doi.org/10.4000/corpusarchivos.1438

Garcia, S. y Dias de Carvalho, T. (2022). El uso de pantallas electronicas en nifos
pequenos y de edad preescolar. Archivos Argentinos de Pediatria, 120(5), 340-345.
https://www.sap.org.ar/docs/publicaciones/archivosarg/2022/A/120n5all.pdf

Goetz, J. P. y LeCompte, M. D. (1988). Etnografia y diseno cualitativo en
investigacion educativa. Morata.

Gonzalez Lynn, E., Franco Accinelli, A. y Stein, A. (2022). El entorno discursivo infantil
en el contexto del hogar: las situaciones de lectura de cuento y de juego como
oportunidades para el desarrollo del discurso explicativo en [V Coloquio de
Investigacion Educativa en Argentina: La investigacion educativa en el nuevo
escenario  global-regional. Tendencias recientes, alcances y Ilimites
tedrico-metodologicos (pp. 1-7). Ciudad Autéonoma de Buenos Aires: Sociedad
Argentina de Investigacion Educativa, Universidad Nacional de Tres de Febrero.
https:/saieinvestigacionedu.wixsite.com/saieargentina/actas-iv-coloquio-2022

Gonzalez, E. M. (2021). Las concepciones de los padres sobre el proceso
alfabetizador. Anales de Linguistica, (6), 217-240.
https://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/analeslinguistica/article/view/5179

Grosman, M. C.y Martinez Alcorta, |. (2000). Familias ensambladas, nuevas uniones
después del matrimonio. Editorial Universidad.

Hinostroza L.y Shirley V. (2021). Practicas letradas en el hogar y la adquisicion de la
escritura emergente en ninos de 5 anos de una |IE publica de Magdalena del Mar en
el contexto de la educacion no presencial [Tesis de licenciatura, Pontificia
Universidad Catdlica del Perd].
https://tesis.pucp.edu.pe/server/api/core/bitstreams/587de497-0a0c-47af-aa83-57d
855402071/content




Hinostroza Ledn, S. V. (2021). Practicas letradas en el hogar y la adquisicion de la
escritura emergente en nifnos de 5 anos de una IE publica de Magdalena del Mar
en el contexto de la educacion no presencial [Tesis de licenciatura, Pontificia
Universidad Catdlica del Perd]. http:/hdl.handle.net/20.500.12404/18768

Jelin, E. (1984). Familia y unidad domeéstica: mundo publico y vida privada. Estudios
CEDES
https://repositorio.cedes.org/bitstream/123456789/3500/1/Est_c1984%2C4.pdf

Kemelmajer, C. (2019). Una propuesta de cientificas del CONICET que impulsa a los
ninos a alfabetizarse casi desde el nacimiento. CONICET dialoga. Buenos Aires,
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnolodgicas.
https://www.conicet.gov.ar/una-propuesta-de-cientificas-del-conicet-que-impulsa-
a-los-ninos-a-alfabetizarse-casi-desde-el-nacimiento/

Medina, M., Zurlo, A. y Cayré Balto, L. (2020). Corrientes es guarani. Analisis de
representaciones en torno al guarani antes y después de su oficializacion (ley
5598/2004). Runa, archivo para las ciencias del hombre, 41(2), 319-338.
https://doi.org/10.34096/runav41i2.5904

Mir Pozo, M. Batle Siquier, M. y Hernandez Ferrer, M. (2009). Contextos de
colaboracion familia-escuela durante la primera infancia. Revista Electronica
d’Investigacio i Innovacié  Educativa i  Socioeducativa, 1(1), 45-68.
http:/www.in.uib.cat/pags/volumenes/voll_numl/m-mir/index.ntml

Montesinos, M. P. y Otero, M. (2023). Acerca de las reconfiguraciones e
interpelaciones del lugar de las familias con niRos y niRas en el nivel primario en la
gestion cotidiana de la escolaridad obligatoria en tiempos de pandemia. Serie
Informes de Investigacion, 13. Ministerio de Educacién de la Nacién, Secretaria de
Evaluacion e Informacion Educativa.
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files
[acerca_de_las_reconfiguraciones_e_interpelaciones_del lugar_de_las_familias_co
Nn_Ninos_y_ninas_en_el_nivel primario_en_la_gestion_cotidiana_de_la_escolaridad_
obligatoria_en_tiempos_de_pandemia._maria.pdf

Morales Mora, L.y Pulido-Cdrtez, O. (2023). Alfabetizacion inicial: travesias al mundo
de la lecturay la escritura. Praxis & Saber, 14(37), 2-17.
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/praxis_saber/article/view/16292

Muller de Oliveira, G. y Morello, R. (2019). La frontera como recurso: el bilinguismo
portugués-espanol y el Proyecto de Escuelas Interculturales Bilingues de Frontera
en el MERCOSUR (2005-2016). Revista Iberoamericana de Educacion, 81(1), 53-74.
https://doi.org/10.35362/rie8113567

Munoz, C. y Frez-Ardstica, N. (2021). Creencias y practicas parentales en torno al
desarrollo de la alfabetizacion emergente. Revista Electronica de Investigacion
Educativa, 23(11), 1-13.

https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-40412021000100011

Nelson, K. (1999). Language in cognitive development: The emergence of the
mediated mind. Cambridge University Press.

%]
[}
=
()
3
o
=
3
]
0
o
(]
é.
1]
0
=4
Q
Q
Q.
[}
3
r4
°
W




164

M
o
z
c
2
%]
(0]
2
-
4
2
£
(]
T
(]
(7]
£
-
e
£
.2
-
0]
%)

Piacente, T, Marder, S., Resches, M. y Ledesma, R. (2006). El contexto alfabetizador
hogareno en familias de la pobreza. Comparacion de sus caracteristicas con las de
familias no pobres. Revista Iberoamericana de Diagnostico y Evaluacion-e
Avaliacao Psicoldgica, 1(21), 61-88.
https://www.redalyc.org/pdf/4596/459645448005.pdf

Querejeta, M. (2010). Sociedad, familia y aprendizaje. El papel de los contextos
hogarenos. Orientacion y sociedad, 10.
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.4759/pr.4759.pdf

Querejeta, M. Piacente, T, Marder, S., Resches, M. y Urrutia, M. |. (2005).
Caracteristicas del contexto alfabetizador en familias de diferente nivel
socioeconémico. Estudios sobre la adquisicion de las lenguas del Estado, 803-818.
https://Mwww.researchgate.net/publication/233390238 Caracteristicas_del_contexto
_alfabetizador_en_familias_de_diferente_nivel socioeconomico

Ramirez Ospina, M. M. e Isaza Valencia, L. (2017). Los estilos de interaccion y las
practicas alfabetizadoras familiares en el proceso de aprendizaje inicial de la lectura
y la escritura. Revista Mexicana de COrientacion Educativa, 14(33).
https://remo.ws/wp-content/uploads/2018/01/1665-7527-remo-15-33-00078.htm|

Rosemberg, C. R. (2023). El desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion temprana en la
infancia. Creativamente. Suplemento para Nivel Inicial, 2, 11-14.
https://archive.org/details/creativamente.-suplemento-curricular-nivel-inicial/mode

[2up

Rosemberg, C. R, Stein, A. y Borzone, A. M. (2011). Lexical input to young children
from extremely poor communities in Argentina: Effects of a home literacy program.
Journal of Early Childhood Research, 9(1), 36-52.
https://ri.conicet.gov.ar/handle/11336/53992

Rosemberg, C. R, Stein, A, Terry, M.y Benitez, M. E. (2017). Aprender a leer y escribir
en el hogar. Un programa de alfabetizacion temprana para nifos de barrios urbano
marginados. Lectura y vida: Revista latinoamericana de lectura, 28(2), 32-47.
http:/Mwww.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a28n2/28_02_Rosemberg.pdf

Sasson, L. R. (2024). Elaboracion del marco curricular jurisdiccional de la provincia
de Corrientes a modo de ejemplo. En: L. Pitluk, Los irrenunciables de la Educacion
Inicial. Homo Sapiens Ediciones.

Siede, I. (2017). Entre familias y escuelas. Alternativas de una relacion compleja.
Paidds. https:/Mww.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.1305/pm.1305.pdf

Sobol, B. N. (2017). Caracterizacion de la situacion laboral de los jovenes de los
aglomerados de Corrientes y Gran Resistencia durante el periodo 2003-20]15.
Universidad Nacional del Nordeste.

Stein, A.y Migdalek, M. J. (2017) La construccion del “mundo de ficcion” y de la trama
narrativa en situaciones de juego simbodlico en el hogar. Actualidades en
Psicologia, 31, 2-15. https://www.scielo.sa.cr/pdf/ap/v31n122/2215-3535-ap-31-122-2.pdf

Stein, A.y Migdalek, M. J. (2024). El aprendizaje de distintas formas de discurso en el
hogar. Un analisis longitudinal de la elaboracion compartida de narraciones,



explicaciones y argumentaciones en V Coloquio de la Sociedad Argentina de
Investigacion Educativa. La investigacion educativa y la educacion publica frente a
la encrucijada de la democracia argentina (pp. 2060-2072). Sociedad Argentina de
Investigacion Educativa, Universidad Nacional de Rosario, Universidad Nacional
Tres de Febrero.
https:/drive.google.com/file/d/1jLCNOWgOMVC6AouUcaqj5SGfFODUSI7LSIview

Stein, A. y Rosemberg, C. R. (2011). Alfabetizacion temprana en poblaciones urbano
marginadas. La familia como contexto de oportunidades. Revista IRICE. Instituto
Rosario de Investigaciones en Educacion, 23, 9-22.
https://ojs.rosario-conicet.gov.ar/index.php/revistairice/article/view/v23n23a02/534

Stein, A. y Rosemberg, C. R. (2012). Redes de colaboracion en situaciones de
alfabetizacion familiar con ninos pequenos. Un estudio en poblaciones urbano
marginadas de Argentina. Interdisciplinaria, 29(1), 95-108.
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1668-702720120001000
06

Stein, A., Franco Accinelli, A. P. y Gonzalez Lynn, E. B. (2021). ;Y esto qué es? ;Por
qué? El desarrollo de unidades de discurso explicativas durante la lectura de
cuentos en el hogar. Revista de Psicologia, 17(33), 81-103.
https://doi.org/10.46553/RPSI.17.33.2021.p81-103

Stein, A.,, Gonzalez Lynn, E. B. y Franco, A. P. (2024). Entre cuentos y juegos: El
desarrollo del discurso explicativo en el hogar durante la primera infancia. Revista
IRICE, |Instituto Rosario de Investigaciones en Educacion. 46, 1-38.
https://ojs.rosario-conicet.gov.ar/index.php/revistairice/article/view/1850

Susperreguy, M. |, Strasser, K, Lissi, M. R.y Mendive, S. (2007). Creencias y practicas
de literacidad en familias chilenas con distintos niveles educativos. Revista
Latinoamericana de Psicologia, 39(2), 239-251.
http://www.scielo.org.co/pdf/rlps/v39n2/v39Nn2a03.pdf

Truccone, M. S. (2019). El uso del tiempoy el trabajo doméstico del cuidado, la deuda
estadistica de la economia invisible. RAIGAL. Revista Interdisciplinaria de Ciencias
Sociales, 5 60-75. https://raigal.unvm.edu.ar/ojs/index.php/raigal/article/view/197

Umayahara, M. (2004). En busqueda de la equidad y calidad de la educacion de la
primera infancia en América Latina. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales,
nifiez y juventud, 2 (2), 21-49. http://www.scielo.org.co/pdf/rlcsA2n2/Av2n2a02.pdf

Waisman, |, Hidalgo, E. y Rossi, M. (2018) Uso de pantallas en ninos pequenos en una
ciudad de Argentina. Archivos argentinos de pediatria, 116, 186-195.
https:/www.sap.org.ar/docs/publicaciones/archivosarg/2018//116n2a09.pdf

Normativa

Decreto N° 2268 de 2020 [Poder Ejecutivo de Corrientes]. Por el cual se aprueba el
los Diseno Curricular Jurisdiccional del Nivel Inicial.
https://www.mec.gob.ar/descargas/Documentos/Disenos%20Curriculares/Educaci
on%20Nivel%20Inicial/dto%202268-20.pdf

Decreto N° 3201 de 1996 [Poder Ejecutivo de Corrientes]. Por el cual se aprueba el
Disefo Curricular para la Educacion Inicial.

%]
[}
=
()
3
o
=
3
]
0
o
(]
é.
1]
0
=4
Q
Q
Q.
[}
3
r4
°
W




166

M
o
z
c
2
%]
0]
2
-
4
>
£
(]
T
(0]
[
£
=
e
£
.2
o]
%)

Ley de Educacion Nacional N° 26206 de 2006. Por la cual se sistematiza el derecho
a la educacion en Argentina. 28 de diciembre de 2006. B. O. No 31062.
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.p
df

Ley N° 24195 de 1993. Por la cual se regula el derecho de ensenar y aprender en todo
el territorio argentino. 29 de 1993. B.O. No 27632.
https://www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-24195-17009/texto

Ley N° 26206 de 1993. Por la cual se reglamenta el derecho de ensenar y aprender
en todo el territorio argentino. 29 de 1993. B. O. No 27632.
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.p
df

Ley N° 26618 de 2010. Por la cual se establece la posibilidad de que personas del
mismo sexo puedan contraer matrimonio. 22 de julio de 2010. B. O. N° 31949.
https://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/165000-169999/169608/norm
a.htm

Ley N° 26743 de 2012. Por la cual se instituye el derecho a la identidad de género de
las personas. 23 de mayo de 2012. B. O. N° 32404.
https://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/anexos/195000-199999/197860/norm
a.htm

Ley N° 27045 de 2014. Por la cual se modifica el articulo 16 de la Ley de Educacion
Nacional 26206, extendiendo la obligatoriedad escolar en todo el pais desde los
cuatro anos de edad hasta la educacion secundaria. 23 de diciembre de 2014. B. O.
N° 33044.
https:/www.argentina.gob.ar/normativa/nacional/ley-27045-2014-240450

Ley N° 6475 de 2018. Por la cual se regula la educacion en la provincia de Corrientes.
07 de noviembre de 2018.
https://www.hcdcorrientes.gov.ar/Leyes-texto/L ey6475.pdf

Resolucion 21 de 1980 [Ministerio de Educacion y Cultura de Corrientes]. Por la cual
se aprueba el documento “Lineamientos Curriculares de Nivel Pre-Primario”.

Resolucion 471 de 2024 [Consejo Federal de Educacion]. Por la cual se aprueban el
Plan Nacional de Alfabetizacion y los Planes Jurisdiccionales de Alfabetizacion.
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/res_cfe_471 corrientes_if-2024-5619
3702-apn-sgcfemch_1.pdf

Resolucion 6492 de 2020 [Ministerio de Educacion de Corrientes].
Por la cual se aprueba el Disefo curricular jurisdiccional del Nivel Inicial.
https://www.mec.gob.ar/diseno-curricular-nivel-inicial/




“Tanexo

. Entrevista a técnica docente

r

Desde la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa estamos
llevando a cabo un estudio sobre el contexto alfabetizador familiar de los
ninos escolarizados de 5 anos de la provincia de Corrientes a fin de generar
informacion para que el nivel inicial pueda acompanarlos en funcion de las
capacidades en desarrollo. Para ello, necesitamos hacerle unas preguntas.

Querriamos que primero se presente y nos cuente brevemente sobre su
trayectoria educativa y laboral.

. ¢Con qué diseno curricular empezé a trabajar como docenteg?

(1980-1997-2020).

. ¢Como aparece el vinculo familia-escuela en el diseno curricular actual?

¢Recuerda como aparecia en los disefos anteriores?

. ¢Como aparece el vinculo familia-escuela en el Plan de Compromiso por la

Alfabetizacion? ;Qué politicas educativas lo contemplan (Programa Infancia -
Desarrollos curriculares - Ensefar y aprender en contextos rurales multinivel -
Documentos)?

. ¢Como observa el vinculo familia-escuela en las escuelas de nuestra provincia

actualmente? ;Como son las familias de los correntinos (desde el punto de
vista afectivo, social, econdmico, cultural, religioso)? ¢ Percibié algun cambio
después de la pandemia? ;Qué desafios estan pendientes?

. ¢Como observa la alfabetizacion temprana en el contexto familiar? ;Qué

opina sobre este tema?

. Tenemos que elegir cinco establecimientos de toda la provincia para realizar

el trabajo de campo. Tienen que ser diferentes en funcion de las realidades
familiares. ¢(Cuales nos recomienda? (dos que participen en el programa
Infancia y tres que no; dos de Capital -centro y periferia- y tres del interior; por
lo menos uno de categoria 2 o 3).

- Entrevista a supervisora

r

Desde la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa estamos
llevando a cabo un estudio sobre el contexto alfabetizador familiar de los
NiNos escolarizados de 5 anos de la provincia de Corrientes a fin de generar
informacion para que el nivel inicial pueda acompanarlos en funcion de las
capacidades en desarrollo. Para ello, necesitamos hacerle unas preguntas.

1. Querriamos que primero se presente y nos cuente brevemente sobre su

trayectoria educativa y laboral.

2. .Con qué diseno curricular empezd a trabajar como docente?

(1980-1996-2020)

3. ¢ Recuerda como aparece el vinculo familia-escuela en el diseno curricular

actual? ¢ Recuerda como aparecia en los disefos anteriores?

4. ;Conoce el Plan de Compromiso por la Alfabetizacion? ;Recuerda como
aparece el vinculo familia-escuela? ;Qué politicas educativas lo contemplan
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(Programa Infancia - Desarrollos curriculares - Ensenar y aprender en
contextos rurales multinivel - Documentos)?

5. ¢Coémo observa el vinculo familia-escuela en las escuelas a su cargo? ;Como
son las familias de los correntinos (desde el punto de vista afectivo, social,
economico, cultural, religioso)? ¢Percibié algun cambio después de la
pandemia? ;Qué desafios estan pendientes?

6. ;Como observa la alfabetizacion temprana en el contexto familiar? ;Qué
opina sobre este tema?

7. Tenemos que elegir cinco establecimientos de toda la provincia para realizar
el trabajo de campo. Tienen que ser diferentes. ; Cuales nos recomienda? (dos
que participen en el programa Infancia y tres que no; dos de Capital -centroy
periferia- y tres del interior; por lo menos uno de categoria 2 o 3).

- Cuestionario para las familias

( )
Queridas familias:

Desde la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa del Ministerio
de Educacion estamos llevando a cabo un estudio sobre alfabetizacion
temprana. Por este motivo, invitamos a responder el siguiente cuestionario a
padres, madres y/o tutores de nifios que asistan a salas de 5 afios de jardines
pertenecientes al Consejo General de Educacion y a las Escuelas Normales.

Es importante que quien lo haga sea la persona que comparta mayor tiempo
en el hogar con el nifRo (se usa el término “nino” independientemente del
género para hacer mas agil la lectura, pero se reconocen las diferencias).
Responder les demandara alrededor de 10 minutos.

Sus respuestas seran confidenciales y nos ayudaran a conocer aspectos
relevantes sobre los aprendizajes de los ninos en contextos escolares.
Esperamos poder contar con su colaboracion. iMuchas gracias!

Caracteristicas sociodemograficas

1. Departamento

Bella Vista
Beron de Astrada
Capital
Concepcion
Curuzu Cuatia
Empedrado
Esquina
General Alvear
General Paz
Goya

[tati

ltuzaingo
Lavalle

Serie Informes de investigacion N° 3



Mburucuya
Mercedes

Monte Caseros
Paso De Los Libres
Saladas

San Cosme

San Luis Del Palmar
San Martin

San Miguel

San Roque

Santo Tomé

Sauce

2. Localidad/paraje/colonia
3. Jardin al que asiste el nifo
4 Ambito al que pertenece el Jardin

e Urbano
e Rural

5. Fecha de nacimiento del nifio
6..El nifio tiene discapacidad en alguna/s de esta/s areas?

® |ntelectual
e Visual

e Auditiva
e Lenguaje
e Motriz

e Otra

e No tiene

7. ¢Cual es su relacion de parentesco con el nino?

e Madre

® Padre

e Abuela

e Abuelo

e Tio/a

® Hermano/a
e Otro

8. Edad de quien responde el cuestionario:

9. Nivel de escolaridad completado

e Ninguno

e Primario

e Secundario

e Superior/universitario
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10. ¢ Trabaja?

e S
® No

11. ¢Cual es su ocupacion?
12. ¢Quiénes viven con el nifo?

Madre y padre

Madre, padre y hermano/s

Madre, padre, hermano/s, abuelo/s y/u otros
Madre o padre (uno solo) y/o hermano/s
Familia ensamblada

Otro

13. ¢Con quién pasa el nifo la mayor parte del dia?

Madre
Padre
Abuela
Abuelo
Tio/a
Hermano/a
Niflero/a
Otro

14. ;Qué idioma/s se habla/n en el hogar?

® Espanol

e Guarani

e Portugués
e Inglés

e Otro/s

Recursos materiales

15. En el hogar del nifio ;cudntos libros infantiles en formato papel?

EntreTy 10

Entre 11y 20

Mas de 20

No poseemos libros en formato papel

16. ¢ De dénde provienen esos libros?

e Compra

e Entrega de la escuela
e Regalo

e Préstamo

e No poseemos libros

Serie Informes de investigacion N° 3



17. En el hogar del nifo, ¢ hay otro tipo de materiales para leer?

Material de apoyo en tareas escolares (manuales, enciclopedias, diccionarios)
Diarios, revistas, historietas

Celular

Computadora, notebook, netbook

Otro/s. ; Cudl/es?. ...

No tiene

18. En el hogar del nifio, ¢se cuenta con alguno/s de estos elementos?

Desarrollo de la oralidad

Papeles, lapices, crayones, fibras

Juegos de mesa (cartas, domino, memoria, ludo, oca, etc.)
Juguetes (munecas, bloques, autos, etc.)

Otro....

No tiene

19. ¢ Desde qué edad considera que los niflos aprenden el lenguaje?

Antes del primer ano, cuando comienzan a balbucear
Después del primer ano
A partir de los cuatro anos (edad de ingreso al Jardin)

20. ;:Como cree que los nifnos aprenden a hablar?

Espontaneamente

Escuchando a otros

En interacciéon con adultos

En interaccion con otros ninos

En interaccion con otros ninos y adultos

21. (Responde a las preguntas/inquietudes del nifio?

Siempre
Frecuentemente
Muy pocas veces
Nunca

22. ;(Cudles son los temas principales de conversaciéon que tiene con el nino?

Las actividades pasadasy presentes del nino (por ejemplo, lo que el nino realizd
durante el dia)

Las actividades que el nino realizara en el futuro (por ejemplo, planificar lo que
hara al dia siguiente o el fin de semana)

Las emocionesy los sentimientos del nino

Los deseos, aspiraciones y perspectivas futuras del nifo

Anécdotas o vivencias de su propia infancia

Las actividades habituales que se desarrollan en la casa (tareas domeésticas,
cocinar, hacer compras, visitas a familiares, etc.)

Historias ficticias
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e Otros
e No dialoga

23. ;Qué actividades diarias del hogar cree que favorecen el desarrollo del
lenguaje de los nifios?

Comida/alimentacion
Preparacion para dormir
Higiene

Juego

Otra

Ninguna

24. ;Corrige la pronunciacién del nino?

® Siempre

® Frecuentemente
e Muy pocas veces
e Nunca

25. :Con qué frecuencia cuenta historias reales o inventadas al nifo?

® Todos los dias

® Algunos dias de la semana
e Eventualmente

e Nunca

26. ¢(Dialogan después de Ila narracion? (realiza preguntas, responde
inquietudes, explica el vocabulario)

® Siempre

® Frecuentemente
® Muy pocas veces
e Nunca

27. ;:Comparte con el niflo canciones, rimas, adivinanzas, trabalenguas?

® Siempre

® Frecuentemente
® Muy pocas veces
® Nunca

28. ;:Como le enseinTa a jugar al niho?

® Dialogando
® Demostrando (aprenden por imitacion)
® No ensefa (aprenden solos)

29. programas de television ve el nino con mas frecuencia? (elegir lo que mas
mira)

® Dibujos animados
e Peliculas infantiles
e Documentales infantiles
e Todo tipo de programas
e No mira television
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30. ;Con qué frecuencia diaria el nino mira televisién?

e Hasta1hora

® Entre 2y 3 horas
® Entre 4y 5 horas
® 6 horasy mas

e No mira television

31. ¢ Dialoga con el nifio durante o después de ver television? (realiza preguntas,
responde inquietudes, explica el vocabulario)

e Siempre

® Frecuentemente
® Muy pocas veces
® Nunca

32. :Qué mira el nifio en el celular con mas frecuencia? (elegir lo que mas mira)?

Musica

Juegos

Dibujos animados

Youtubers

Videos educativos

Otro tipo de contenido. ;Cual?....................
No mira celular

33. :Con qué frecuencia diaria mira el celular el nifio?

® Hastalhora

® Entre 2y 3 horas
® 4 horasy mas

e No mira celular

34. (Dialoga con el nifio durante o después de mirar el celular? (realiza
preguntas, responde inquietudes, explica el vocabulario)

® Siempre

® Frecuentemente
® Muy pocas veces
® Nunca

35. ¢Asiste a eventos culturales infantiles (obras de teatro, obras de titeres,
recitales infantiles) con el nino?

Siempre
Frecuentemente
Muy pocas veces
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e Nunca
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36. ¢(Dialoga con el nifno después de asistir a un evento cultural? (realiza
preguntas, responde inquietudes, explica el vocabulario)

Siempre
Frecuentemente
Muy pocas veces
Nunca

Practicas de lectura

37. ¢Lee diario/s, revista/s y/o libro/s delante del nifio?

Todos los dias

Algunos dias de la semana
Eventualmente

Nunca

38. ¢(Lee cuentos, poemas y/o leyendas al nifio?

Todos los dias

Algunos dias de la semana
Eventualmente

Nunca

39. ¢Dialogan durante o después de la lectura? (realiza preguntas, responde a
inquietudes, explica el vocabulario)

e Siempre

® Frecuentemente
® Muy pocas veces
e Nunca

40. ; Lee etiquetas de productos, recetas, carteles al nifo?

Siempre
Frecuentemente
Muy pocas veces
Nunca

Practicas de escritura

41. ;Escribe junto al nifio?

Todos los dias

Algunos dias de la semana
Eventualmente

Nunca

42. ;:Qué actividades de escritura realiza con el niho?

Listas de compras
Cartas/mensajes
Agenda

Otro/s. ;Cudl/es?.....
Ninguna
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43. Cuando el nifhio muestra interés en escribir palabras, ;qué hace usted
usualmente?

e Escribe la palabra para que el nifo copie

e Senala lasletras en la palabra escrita y las relaciona con los sonidos de la palabra
oral

e Senalan las palabras escritas a medida que van leyendo

® No realiza nada

44. ;Ensena al nifo a leer y escribir de manera intencional?

e Si
® No

45, ; Participa de algun taller de alfabetizacion temprana para padres?

e Sj
e No

Ficha Institucional

1.Nombre de la institucion:

2.CUE:

3.Localidad:

4.Turnos:

5.Historia:

6. Caracteristicas geograficas del lugar (descripcion del lugar en el que esta
instalada la escuela: tipo y estado de construccion de las casas, estado de las
calles o rutas, accesibilidad, instituciones publicas y privadas en la vecindad):

7. Edificio escolar (propiedad del edificio, tamano en funcién de la cantidad de
estudiantes, calidad de la construccion, estado del edificio, otras actividades o
unidades educativas que funcionan en el edificio):

8. Numero de docentes:

9. Numero de estudiantes:

10. Lugar de procedencia de los estudiantes:
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Entrevista para la maestra

Desde la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa estamos
llevando a cabo un estudio sobre el contexto alfabetizador familiar de los
NniNos escolarizados de 5 anos de |la provincia de Corrientes a fin de generar
informacién para que el nivel inicial pueda acompanarlos en funcién de
las capacidades en desarrollo. Para ello, necesitamos hacerle unas
preguntas.

1. Querriamos que primero se presente y nos cuente brevemente sobre su
trayectoria educativa y laboral.

2. ;Como observa el vinculo familia-escuela en las escuelas a su cargo?
¢Como son las familias de los correntinos (desde el punto de vista afectivo,
social, econémico, cultural, religioso)? ¢ Percibid algun cambio después de
la pandemia? ;Qué desafios estan pendientes?

3. ;Como observa la alfabetizacion temprana en el contexto familiar?
¢Qué opina sobre este tema?

4. Para la que participa del Programa Infancia: ¢ Pudo realizar el Taller para
padres? ;Como le fue?

Entrevistas grupales a los familiares

Desde la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa estamos
llevando a cabo un estudio sobre el contexto alfabetizador familiar de los
NniNos escolarizados de 5 anos de la provincia de Corrientes a fin de generar
informacién para que el nivel inicial pueda acompanarlos en funcién de
las capacidades en desarrollo. Para ello, necesitamos hacerle unas
preguntas.

Caracteristicas sociodemograficas

1. Querriamos que primero se presenten y nos cuenten brevemente quiénes
son, qué edades tienen, qué relacion tienen con el nino, hasta qué nivel de
escolaridad completaron, si trabajan, cudles son sus ocupaciones. ¢ El nifo/a
tiene alguna discapacidad?

2. iQuiénes viven con el nino? En su familia, ;quién alcanzd el nivel de
escolaridad mas alto? ;Con quién pasa el nino la mayor parte del dia? ;Quién
lo cuida? ¢Qué lengua/s se hablan en el hogar? ¢ Se escucha/n alguna/s otra/s
lengua/s a través de los medios de comunicacién? En caso de hablar otra,
ademas del espanol, ;se les presenta alguna dificultad en la escuela o desde
la casa para acompanar al nino?

Recursos materiales

3. cTienen libros infantiles en formato papel en el hogar? ;Cuales? ;Cuantos?
¢Como los adquirieron? Silos compraron, ;quién eligio los libros? ; Hay algun



otro tipo de material en el hogar que los nifos utilicen para leer? (manuales,
enciclopedias, diccionarios, diarios, revistas, historietas)

4. ;Cuentan en el hogar con lapices, crayones, fibras, papeles, juegos de
mesa (cartas, ludo, oca, etc.), juegos didacticos (bloques, rompecabezas,
etc.), juguetes (¢qué tipo de juguetes?), pizarra, tizas? ;Estan disponibles
para los Nninos?

Desarrollo de la oralidad

5. ¢ Desde qué edad consideran que los nifos aprenden el lenguaje? (antes
del primer ano, después del primer ano, a partir de los cuatro anos) ;Co6mo
cree que aprenden a hablar los nifos (espontaneamente, escuchando a
otros, en interaccidon con otros nifos y/o con adultos)? ;Cudndo empezaron
a hablar sus ninos?

6. ¢ Responden a las preguntas/inquietudes del nino? ;Cudles son los temas
principales de conversacion que tienen con ellos? ;Quién inicia la
conversacion, el adulto o el nino? ;Qué actividades diarias realizadas en el
hogar creen que favorecen el desarrollo del lenguaje?
(Comida/alimentacion, higiene)

7. ¢ Hacen correcciones al nino en el uso del lenguaje?

8. ¢ Les cuentan historias reales o inventadas al nino? ¢ En qué momento del
dia? ;De qué tratan? ;Cuales? ;Podrian darnos un ejemplo? ¢Dialogan
después de la narracion? ;Sobre qué? ;Hacen preguntas al nino?
¢Responden a sus inquietudes? ;explican el vocabulario?

9. ;Comparten canciones, rimas, adivinanzas, trabalenguas con el nino?
¢Podrian darnos un ejemplo? ;Como lo hacen?

10. ;Como ensefan a jugar a los ninos? (dialogando, demostrando, no
ensena)

11. ¢Qué tipo de programas ve por television el nino? ;Con qué frecuencia
diaria el mismo mira television? ;Dialogan durante o después de ver
television?

12. (El nifRo utiliza el celular? ¢Lo hace solo o en compania? (Qué tipo de
contenidos ve? ;Con qué frecuencia diaria el nino mira el celular? ¢ Dialogan
de lo que el nino mira en el celular?

13. ; Acostumbran a asistir con los ninos a eventos culturales infantiles (obras
de teatro, obras de titeres, recitales infantiles)? ; A cuales? ;Como se entera
de los eventos culturales? ;Con qué frecuencia? ¢Dialogan después de
asistir a algun evento cultural?

Practicas de lectura

14. ;Les gusta leer? ;Cual es la principal razén por la que leen? ;Con qué
frecuencia leen? ;Qué leen? ;De donde obtienen el material de lectura?
¢ Leen delante del nino?
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15. ;Acostumbran a leerle al nino? ;Qué les leen? ;Como les leen (les
muestran el libro o no)? ;En qué momento del dia? ¢ Pueden brindarnos
algunos ejemplos (cuentos, poemas, leyendas)? ;Con qué frecuencia les
leen? ¢Dialogan después de la lectura? ;Les hacen preguntas al nino?
¢Responden a sus inquietudes? ;Explican el vocabulario? ;Les senalan el
significado de aquellas palabras que no conocen?

16. ¢ Leen etiquetas de productos, recetas, carteles al nino?

17. ¢ Sus niflos reconocen algunas letras y/o palabras?

Practicas de escritura

18. ¢ Dibujan o escriben junto al nifio? ;Qué escriben? ¢ Les ensefian letras y/o
numeros? ¢;Les ensenan a escribir su nombre u otras palabras? ;Con qué
frecuencia? Cuando el nino muestra interés en escribir palabras, ;qué hacen
ustedes? (escriben la palabra para que el nino copie, senalan las letras en la
palabra escrita y las relaciona con los sonidos de |la palabra oral, senalan las
palabras escritas a medida que van leyendo, no realizan nada)

19. (Ensenan al nifo a leer y a escribir de manera intencional?

20. ¢Participan de algun taller de alfabetizacion temprana para padres?
¢Qué les parecid? ;Aprendieron algo?

Concepciones sobre alfabetizacion
21. ;Creen que es importante que el nino vaya al Jardin? ¢ Por qué?

22. :Quién piensan ustedes que es el responsable de que los ninos aprendan
a desarrollar el lenguaje? (escuela, familia, escuela y familia).

23. ;Consideran que el Jardin le da importancia/tiene en cuenta los
aprendizajes del lenguaje que los ninos traen del hogar? ¢ Por qué?

24. ;Consideran que es importante que exista un vinculo entre la escuela y
la familia en el desarrollo del lenguaje de los nifos?

25. ; Desean agregar algo mas?
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Infografia

PRACTICAS Y DISCURSOS DE LAS FAMILIAS
CORRENTINAS RESPECTO AL DESARROLLO DE
LA ALFABETIZACION TEMPRANA DE NINOS
ESCOLARIZADOS Y SU VINCULO CON LA
ESCUELA

_ ©
| OBJETIVO METODOLOGIA e

Identificar analizar las| Estudio descriptivo cuanti-
prdcticas y ydi:curm de las| ¢valitativo redlizade en 3
familias de la provincia de St9POs:

Corrientes respecto al desarrollo |  * Andlisis documental.

de la alfabetizacién temprana y | * Cuestionario

su vinculo con la escuela. M"ﬂdﬂ
= Entrevistas grupales.

@ MUESTRAS RESULTADOS

» 3 disefios curriculares, 8 | - Resignificacién familia-escuela

desarrolles y 2 suplementos en el dltime disefio curricular.
curriculares. « Padres, hermanos, abuelos y
+ 5 planes, programas vy otros cuidadores son

proyectos. mediadores en el proceso de
» 6907 familias de nifios que alfabetizacion.
asisten a salas de 5 afes | « Desigualdades en el acceso a

respondieron el materiales y oportunidades de
cuestionario. alfabetizacién.
« En 6 instituciones educativas | - Alta exposicién infantil a las
se realizaron las entrevistas pantallas.
grupales a las familias de | « Los nifios demandan instancias
nifies de salas de 5 afios. de conversacién, lectura y
escritura.,

« Prioridad de la escritura comeo
preparacién para el ingreso al
primer grade.
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