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Introduccion \J

Durante el afo 2025, el Area de Investigacion de la Direccion de
Planeamiento e Investigacion Educativa del Ministerio de Educacion
de la Provincia de Corrientes desarrolld diversas iniciativas de
investigacion orientadas a fortalecer la produccion de conocimiento
sobre el sistema educativo provincial. Estas acciones se llevaron
adelante tanto en el marco de la Red Federal de Investigacion
Educativa como a través del Programa de Historia de la Educacion en
Corrientes, generando una serie de estudios que abordan
problematicas relevantes para la politica y la practica educativa.

En primer lugar, se presentan los resultados de un proyecto vinculado
a una linea de trabajo impulsada por la Direccion de Investigacion de
la Subsecretaria de Informacién y Evaluacion Educativa, dependiente
de la Secretaria de Educacion de la Nacion. Esta iniciativa se inscribe en
los objetivos de la Red Federal de Investigacion Educativa, orientados
a crear y fortalecer equipos provinciales de investigacién y promover
acuerdos que permitan comprender con mayor profundidad los
principales nucleos problematicos que atraviesan al sistema educativo
en las veintitrés provincias argentinas y la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires. En este marco, la provincia de Corrientes participd por
quinto ano consecutivo en el desarrollo de investigaciones educativas
federales. En 2025, el estudio se centré en el tema “Alfabetizacion
familiar en el Nivel Inicial: tensiones entre discursos docentes vy
practicas pedagodgicas”. El trabajo tuvo como propdsito identificar y
analizar los discursos y las practicas de las docentes de Nivel Inicial de
la provincia en relacion con el desarrollo de la alfabetizacion familiar. La
investigacion fue realizada por Ana Maria D'Andrea, Daiana Yasmin
Vallejos, Cecilia Inés Silvero Saiach, Florencia Maria de los Milagros
Maciel y Maria Florencia Ganduglia.

A su vez, en el marco del Programa de Historia de la Educacion en
Corrientes, se produjeron otros estudios orientados a ampliar el
conocimiento sobre el desarrollo histéorico del sistema educativo
provincial. En uno de ellos, titulado “La trastienda de la recuperacion
de la historia de la educacion en Corrientes: acceso, gestion
documental y produccion de conocimiento en contextos
institucionales”, se propuso describir los procesos de identificacion,
recuperacion y puesta en valor de fuentes documentales que
permiten reconstruir la historia de la educacion en la provincia, asi
como las articulaciones establecidas con responsables de archivos,
bibliotecas y centros de documentacion. Este trabajo fue realizado por
José Nunez, Virginia Sandoval y Ana Maria D'Andrea.
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El dltimo estudio, denominado “El problema de la ensefanza de la
Historia de la Educacion en Corrientes en el Nivel Superior”, analiza la
implementacion y adaptacion de nuevos contenidos sobre historia de
la educacion provincial en el espacio curricular Historia y Politica de la
Educacion Argentina de los profesorados que participaron en una
instancia de capacitacion sobre materiales elaborados por el Ministerio
de Educacion de Corrientes, a través de |la Direccion de Planeamiento e
Investigacion Educativa. El trabajo estuvo a cargo de Antonia Portalis,
Horacio Zapata y Juan Manuel Arnaiz.

En conjunto, estos estudios abordan problematicas significativas del
sistema educativo correntino: el desarrollo de la alfabetizacion
temprana en el ambito familiar, la recuperacion y preservacion de
fuentes para la construccion de la historia educativa provincial y la
ensenanza de la misma en el Nivel Superior. Desde el punto de vista
metodoldgico, los estudios presentan enfoques diversos: el primero
adopta un diseno cuanti-cualitativo, el segundo se apoya en la
sistematizacion de experiencias vinculadas al trabajo con fuentes
documentales y el tercero utiliza narrativas producidas en el marco de
procesos de formacion docente.

Para esta publicacion, los articulos se presentan en formato de
resumenes extendidos, con el propodsito de poner especial énfasis en los
principales hallazgos y aportes de cada estudio.
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Resumen

El objetivo de este trabajo es identificar y analizar los
discursos y las practicas de las docentes de Nivel Inicial de
la provincia de Corrientes respecto al desarrollo de la
alfabetizacion familiar. El diseno metodoldgico es
transversal, descriptivo y mixto —cuantitativo vy
cualitativo— incluyendo, respectivamente, la
administracion de un cuestionario con dilemas a toda la
poblacion (docentes de sala de 5 anos) y de una entrevista
grupal a una submuestra de cinco instituciones de casos
reputados. Las docentes muestran una fuerte identidad
profesional y expresan valoraciones positivas hacia la
alfabetizacion familiar. Sin embargo, las practicas revelan
el peso de teorias implicitas vinculadas con sus
trayectorias formativas, experiencias de escolarizacion
previa y saberes experienciales. Los dilemas analizados
permiten identificar tensiones entre discursos que
enfatizan la corresponsabilidad educativa y practicas que
asignan a las familias roles complementarios, pero poco
integrados al proyecto pedagdgico institucional. Esta
investigacion, situada en contextos especificos, esta
orientada a aportar insumos para fortalecer Ia
alfabetizacion temprana desde el Nivel Inicial y promover
decisiones pedagdgicas mas inclusivas y equitativas.

Introduccion

El presente trabajo tiene como objetivo identificar y analizar los
discursos y las practicas de las docentes de Nivel Inicial de la
provincia de Corrientes respecto del desarrollo de la alfabetizacion
familiar. Se propone comprender la formacion inicial y continua
recibida en relacion con el rol de las familias, describir las estrategias
y los recursos que las docentes ponen en juego para fortalecer la
alfabetizacion familiar, e identificar las creencias y valoraciones que
sostienen acerca de la contribucion del entorno familiar en los
procesos de alfabetizacion temprana.

Las preguntas que orientan la investigacion son las siguientes:
¢Cuales son los discursos y las practicas de las docentes de Nivel
Inicial de la provincia de Corrientes sobre la alfabetizacion familiar?
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¢Cuadles son los lineamientos de la politica educativa en relacion a la
alfabetizacion familiar? ;Qué formacién han recibido las docentes
respecto al rol de la familia en la alfabetizacion? ;Qué tipos de
estrategias y recursos materiales que utilizan las docentes
contribuyen al proceso de alfabetizacion familiar? ;Cuales son las
creencias, sentidos y valoraciones de las docentes respecto a la
contribuciéon del contexto familiar en el desarrollo de la
alfabetizacion temprana?

Para responder a estos interrogantes, se adopta un dispositivo
metodoldgico transversal, descriptivo y mixto combinando técnicas
cuantitativas y cualitativas. En primer lugar, se aplica un
cuestionario estructurado a través de un formulario de Google a
docentes a cargo de las salas de 5 anos de todos los jardines de
infantes o su equivalente (en los casos de multisala y multinivel). En
un segundo mMmomento, se realizan entrevistas grupales a las
directoras y docentes de la sala de 5 anos o su equivalente de una
muestra de casos reputados de cinco instituciones.

El Nivel Inicial constituye el punto de partida de las trayectorias
educativas y su influencia en el desarrollo de los nifnos es
ampliamente reconocida. Se espera que los resultados de este
estudio aporten elementos para la reflexion pedagodgica vy
contribuyan al disefo de propuestas mas inclusivas,
contextualizadas y equitativas en este nivel.

Marco referencial

La alfabetizacion temprana se reconoce actualmente como un proceso
complejo, situado y de caracter sociocultural, que se inicia en los primeros
anos de vida y se construye en la interaccion entre diversos contextos,
particularmente, el familiar y el escolar. La investigacion educativa
contemporanea sostiene que el desarrollo del lenguaje oral y escrito no
depende exclusivamente de la escolarizacion formal, sino que se configura a
partir de practicas, creencias y mediaciones que tienen lugar en el hogar y
que inciden de manera significativa en las trayectorias educativas infantiles
(Stein y Rosemberg, 2011; Orellana et al., 2022).

En la provincia de Corrientes (Argentina), la politica educativa ha
experimentado una transformacion progresiva en torno a la concepcién de
la alfabetizacion temprana y al vinculo familia—escuela, orientandose hacia
perspectivas mas integrales, inclusivas y culturalmente situadas. El primer
disefio curricular jurisdiccional de 1980 (Resolucion N.° 21/1980), de
orientacion tecnicista y propedéutica, concebia la alfabetizacion como la
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adquisicion de habilidades basicas del cédigo escrito, centradas en conductas
observablesy evaluables, y asignaba a la escuela un rol hegemonico, mientras que
las familias eran consideradas acompanantes pasivos del proceso educativo. El
segundo disefio curricular (Decreto N.° 3201/1996) introdujo una ampliacion
conceptual al inscribir la alfabetizacion en una perspectiva comunicativa y
cultural, organizada en torno a la lengua oral, la lengua escrita y la literatura, y al
concebir al docente como mediador en la construccion de significados; no
obstante, mantiene una diferenciacion explicita entre el ambito escolar y el
familiar, otorgando a la escuela la responsabilidad principal en la construcciéon de
los aprendizajes sistematicos y delimitando el rol educativo de las familias.
Finalmente, el disefio curricular vigente de 2020 (Decreto N.° 2268/2020) consolida
un enfoque sociocultural de la alfabetizacion temprana, entendida como un
proceso cultural que se inicia antes del ingreso al Nivel Inicial y se construye en
contextos de interaccion significativa, resignificando la relacion familia—escuela
como una alianza pedagdgica activa que reconoce y valora las practicas
linguisticas y culturales del hogar como parte constitutiva del proceso educativo.

Desde el punto de vista conceptual, este proyecto de investigacion se apoya en
una perspectiva de analisis que comprende a las politicas publicas como
construccion social y resalta la relevancia de la instancia de |la adaptacion dentro
de este proceso. Segun Ball (1989), las politicas no pueden ser simplemente
implementadasy trasladadas a las escuelas, ya que su puesta en acto depende de
las lecturas, traducciones e interpretaciones que se realizan, las recreaciones que
se establecen a partir de las subjetividades que intervienen y las condiciones,
posibilidades y restricciones de los contextos de practica.

En esta oportunidad, el foco de la investigacion se centra en la practica profesional
de las docentes y los conocimientos explicitos que reconocen como validos y
aquellos que implicitamente subyacen en la propia labor. Desde la década del ‘80,
la investigacion pedagdgica reconoce el paradigma del “pensamiento del
profesor” (teacher thinking) (Jiménez Llano y Garcia, 2006). Este enfoque
considera que los docentes poseen un conocimiento propio que se manifiesta en
su practica profesional, tanto de manera automatica como reflexiva, y que abarca
creencias, actitudes, saberes, expectativas. Este paradigma analiza los
conocimientos explicitos que los docentes planifican como asi también las
creencias que no siempre son visibles, pero que influyen directamente en la
practica (Rojas Fabris, 2014).

En este marco, y desde una mirada centrada en los docentes, resulta relevante
considerar que las practicas de ensefanza de la alfabetizacion no pueden
comprenderse Unicamente a partir de los marcos normativos o de los enfoques
pedagogicos explicitados, dado que en ellas operan teorias implicitas construidas
a lo largo de la formacion, la experiencia profesional y la propia historia escolar de
las docentes, las cuales orientan sus decisiones pedagdgicas, muchas veces, de
manera no consciente (Tenorio Villanueva, 2022; Morales Mora & Pulido Cortés,
2023).
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Desde el campo de la alfabetizacion familiar, se sostiene que el hogar constituye
un espacio privilegiado para el desarrollo del lenguaje y las primeras
aproximaciones a la lectura y la escritura. Investigaciones recientes muestran que
el apoyo al ambiente familiar, la disponibilidad de materiales impresos y las
interacciones linguisticas significativas inciden positivamente en el desarrollo de
competencias comunicativas y alfabetizadoras, especialmente, en contextos de
vulnerabilidad social (Orellana et al., 2022; Fajardo Lopez et al., 2024). Sin embargo,
se observa una distancia entre los discursos que promueven la corresponsabilidad
educativa y las practicas que contindan asignando a las familias un rol subsidiario,
centrado, principalmente, en el acompanamiento de tareas escolares, mas que en
el reconocimiento de practicas alfabetizadoras propias del entorno domeéstico
(Candia et al., 2019; Maguera Maquera et al., 2021).

Guzman y Guevara (2010) destacan que los docentes tienden a reproducir las
practicas con las que fueron formados, mas que adoptar cambios basados en
nuevas teorias. El modelo mas comun en la formacion docente ha sido replicar a
los propios maestros, sustentado en criterios como la efectividad o el sentido
comun. En su estudio, se centran en la importancia que tienen para los docentes
las concepciones de alfabetizacion e infancia.

El rol de las docentes de Nivel Inicial adquiere especial relevancia, en tanto sus
concepciones, creencias Yy saberes orientan la seleccion de estrategias
pedagogicasy el modo en que se concibe la participacion de las familias. Algunos
estudios muestran que, si bien valoran discursivamente el vinculo familia—escuela,
persisten representaciones que tienden a subestimar las capacidades de las
familias para acompanar los procesos de alfabetizacion de manera significativa
(Manosalba Torres y Arancibia Gutiérrez, 2022; Lugo Cuellar y Fierro Evans, 2022;
Garcia Flores y Martinez Amaro, 2025).

Asimismo, investigaciones centradas en estrategias de intervencion destacan
experiencias orientadas a fortalecer l|a alfabetizacion familiar mediante
propuestas de lectura compartida, circulacion de libros y actividades literarias que
articulan el hogar y la escuela. Si bien estas iniciativas evidencian impactos
positivos en el desarrollo del lenguaje infantil, también ponen de manifiesto la
necesidad de revisar las concepciones docentes que subyacen a su
implementacion, algunas orientadas a enfoques prescriptivos o deficitarios
respecto de las familias (Orellana et al., 2022; Paniccia, 2023).

A pesar del crecimiento sostenido de la produccion académica sobre
alfabetizacion temprana y el vinculo familia—escuela, se identifica una vacancia
especifica en torno a como las docentes de Nivel Inicial resignifican las politicas de
alfabetizacion familiar y las traducen en practicas concretas en contextos
socioculturales particulares. Esta ausencia resulta especialmente significativa en
la provincia de Corrientes, cuyo entramado linguistico y cultural plantea desafios
singulares para la alfabetizacion temprana.
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Este estudio es la continuacidn de una investigacion previa sobre el contexto
alfabetizador familiar (D’Andrea, Ganduglia, Maciel, Sasson y Vallejos, 2025). En
esta oportunidad, se busca profundizar en aquellas ideas, pensamientos y saberes
gue desde la perspectiva docente circulan en el jardin de infantes respecto a dicho
contexto; dado que la anterior investigacion se focalizaba en la familia.

Enfoque metodologico

Se propuso un estudio transversal y descriptivo con un disefo mixto cuantitativoy
cualitativo que incluia la administracion de un cuestionario a toda la poblacion y
de una entrevista grupal a una submuestra de docentes de casos reputados de
instituciones.

Se construyd® una matriz de datos en funcion de los objetivos propuestos y el
marco referencial como base para la construccion de los instrumentos.

El cuestionario se aplico a través de un formulario de Google y fue respondido por
las docentes que estaban a cargo de las salas de 5 anos de todos los jardines de
infantes o su equivalente (las docentes que estan a cargo de los ninos de 5 anos en
los casos de multisala y multinivel). En el mismo se trabajaron, principalmente, con
dilemas ya que se considera un instrumento mas pertinente para visibilizar,
profundizar y analizar las ideas que los docentes manifiestan en su labor y que
corresponden a distintas teorias implicitas.

El trabajo de campo se realizé durante el mes de agosto de 2025.

De acuerdo a la informacién proporcionada por el SINIDE (Sistema Integral de
Informacion Digital Educativa), en 2024, habia 3.772 cargos docentes en el Nivel
Inicial: 80% en el ambito urbanoy 20% en el rural; 80% en el sector estatal y 20% en
el privado. De estos cargos, 1191 eran de sala de 5y de sala multiple. Del ambito
estatal eran 1.029 cargos, 724 de sala de 5y 305 de sala multiple. No obstante, una
docente puede tener mas de un cargo.

El cuestionario fue respondido por 555 docentes de sala de 5 o su equivalente (en
caso de plurisala o multinivel). Hubo un buen porcentaje de respuestas gracias a la
colaboracion de las supervisoras y técnicas docentes del Consejo de Educacion,
quienes también facilitaron el acceso a las escuelas. Cabe aclarar que no se tuvo la
misma recepcion de parte de las instituciones que dependian de las Escuelas
Normales y, por ende, de la Direccion General de Nivel Secundario. Estas son 18 y
estan distribuidas en casi todos los departamentos.
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Posteriormente, se seleccionaron cinco instituciones educativas y se realizaron
entrevistas en profundidad a las docentes de sala de 5 anos o su equivalente.
Estas permitieron profundizar en las respuestas a los dilemas planteados y abrir
el debate a las argumentaciones que no pudieron desarrollarse a través del
cuestionario, dado su caracter de preguntas cerradas.

Al momento de seleccionar la muestra de instituciones para realizar las
entrevistas en profundidad, se tuvieron en cuenta los siguientes criterios: que
incluyan jardines urbanos y rurales, con mucha historia y de reciente creacion,
con distintos tipos de dependencia, que tengan contacto con otras lenguasy que
participen o no del Programa Infancia (porque acompanan a las docentes para
que trabajen con las familias). Con estos criterios, se consulto a las supervisoras
del nivel. En la clasificacion de Goetz y LeCompte (1988), se trata de una muestra
de casos reputados, ya que la seleccion se realiza en funcién de la recomendacion
de expertos. Asi, la muestra quedod constituida por dos jardines de Capital (una
EJI —Escuela Jardin de Infantes— histodrica del centro y una nueva de la periferia
gue recién se estaba independizando de la escuela primaria), un Departamento
de Aplicacién de una Escuela Normal del oeste de la provincia, un jardin anexo a
una escuela primaria rural de San Luis del Palmar y un JIN —Jardin de Infantes
Nucleados— del este, en la costa del rio Uruguay (ver Mapa N.°1).

La provincia de Corrientes esta ubicada en el centro de la region mesopotamica
argentina. Limita al norte con la Republica del Paraguay; al oeste con las
provincias del Chaco y Santa Fe; al este con la provincia de Misiones, la Republica
Federativa del Brasil y la Republica Oriental del Uruguay; y al sur con la provincia
de Entre Rios.

En Corrientes, se da la particularidad del uso del guarani, sobre todo en ambitos
rurales; aungue su presencia no se limita a esas zonas. En los contextos urbanos,
el guarani también se hace visible y audible en las conversaciones cotidianas, en
la senalética, en expresiones medidticas y en manifestaciones culturales,
conformando un rasgo identitario de la provincia. Asimismo, la localizacion de
Corrientes favorece otra situacion de lenguas en contacto, vinculada al
portugués, que circula en interacciones cotidianas, intercambios comerciales y
ambitos familiares, en la frontera con Brasil.
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Mapa N.° 1. Ubicacién de los jardines de la muestra
Fuente: Elaboracién propia con Google my maps

Los resultados cuantitativos se procesaron a través del SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) y los cualitativos con el Atlas Ti. Ademas de la matriz de
datos que se construyo antes del trabajo de campo, se prestd especial atencion
a aquellas categorias emergentes que permitieron identificar ciertos patrones
caracteristicos de la provincia y rasgos que senalaban rupturas o propuestas
diferentes, de modo de considerar tanto las practicas tradicionales como las
novedosas.

Resultados

El Grafico 1 muestra que la mayoria de las docentes encuestadas (70%) se
formo bajo el segundo diseno curricular vigente entre 1997 y 2020, mientras
gue un 25% egreso durante la implementacion del primer disefio (1980-1997) y
solo un 5% lo hizo en el marco del diseno curricular actualmente vigente,
aprobado en 2020. Esta distribucion evidencia una fuerte concentracion de
trayectorias formativas asociadas a marcos curriculares anteriores al actual, lo
qgue resulta relevante para contextualizar las practicas y concepciones
pedagogicas presentes en las instituciones. Asimismo, los datos provenientes
de las entrevistas permiten profundizar esta lectura, ya que algunas docentes
refirieron no haberse incorporado de manera inmediata al ejercicio profesional
tras su egreso, en particular, por razones vinculadas a la maternidad, mientras
gue las docentes mas jovenes senalaron la falta de vacantes como un factor
condicionante. Estas situaciones contribuyen a explicar la escasa
representacion de egresadas del diseno curricular vigente y ponen de relieve la
incidencia de factores personales y estructurales en las trayectorias
profesionales docentes.
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Graf. N° 1. Ailo de egreso de las docentes encuestadas (Corrientes, 2025)
Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario

Pero yo en el ano ‘95 quedé embarazada con un embarazo de riesgo,
asi que no completé. Hice residencia, todo, pero me faltaron tres
materias. Tuve que viajar y hacerme atender en otro lugar. Asi que
recién en el 2000 estuve habilitada con mi titulo para poder, pero
mis chicos eran pequenos, entonces empecé a trabajar en el ano
2005-2006 (Docente, institucion 5, comunicacion personal, 29 de
agosto de 2025).

La mayoria de las docentes encuestadas participan de las propuestas formativas del
Ministerio de Educacion (ver Graf. N° 2). Esto es muy valorado, principalmente, por
aquellas que tienen mas antiguedad, quienes recuerdan cuando tenian que pagar
los cursosy, segun sus dichos, a veces los contenidos de los mismos no les resultaban
Utiles para ensefar, pero si para hacer carrera y conseguir algun cargo. Algunas
también mencionan cursos del Ministerio de Educacion de la Nacion que se hicieron
antes de la pandemia.
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Graf. N° 2. Formacion continua de las docentes encuestadas (Corrientes, 2025)
Fuente: Elaboraciéon propia en base a cuestionario
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Entrevistadora: En la formacién inicial, en el profesorado,
cuando ustedes cursaron, ¢/recuerdan haber recibido
formacion en relacion a la alfabetizacion familiar?

Docente: En mi caso, si, pero con las nuevas capacitaciones de
los dltimos dos anos, hubo algunas modificaciones en el
tema, por ejemplo, de como pronunciar las letras del
abecedario. Antes era tradicional con el nombre y ahora
quieren el sonido. O cuando hacemos la iniciaciéon, antes
todos hablaban un poquito y ahora te piden que sea
especifico a uno o dos ninos y al otro dia que vayan rotando.
Entrevistadora: ¢ Y en la relacion con la familia?

Docente: Cuando recién nos recibimos no se hablaba mucho
del tema. Si, obviamente, siempre la importancia de lo que es
la familia, la estimulacion en la casa y lo que te facilita a vos
trabajar aca, depende del contexto que ellos tengan. Pero creo
gue en estos ultimos anos es lo que Mmas fueron impulsando.
Siempre estuvo, pero creo que ahora es mas (Docente,
institucion 2, comunicacion personal, 22 de agosto de 2025).

Docente 4: Y bueno, después me vine para aca unos anos.
Terminé mi carrera de abogacia y después decidi empezar
CON CUrso, CUrso, curso, curso. Yo entré en ese sistema que
teniamos que hacer curso, curso, CUrso, Curso.

Los de [la Mutual] Confianza eran un montén. En ese
momento se pagaban y mi esposo me decia: “;Como hacen
las chicas que por ahi no tienen ingresos para poder entrar al
sistema?”. Porque yo tenia la ayuda de ellos, pero imaginense
las chicas que no. Y bueno, llegué aca, quedé titular.
Entrevistadora 1. {Algo sobre alfabetizacion familiar tuvieron
€en es0s Cursos?

Docente 1. En el PNFP [Programa Nacional de Formacion
Permanente] hubo mucho de participacion de los padres para
contar cuentos, para trabajar con eso (Docente, institucion 5,
comunicacion personal, 29 de agosto de 2025).

A continuacioén, se presentan, organizados en tablas, los resultados
correspondientes a los dilemas. Las respuestas se dispusieron segun un orden
de preferencia y no conforme al orden en que fueron formuladas en el
cuestionario y en la entrevista, donde se presentaban de manera aleatoria.
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El primer dilema se refiere al ambiente: “Se acaba de inaugurar el edificio del
jardin. La directora recomienda a las maestras la preparacion de las salas. ;Qué
no deberia faltar?”. Entre las posibles respuestas estan: “alfabeto mural y banda
numeérica; imagenes de figuras en goma eva; adornos con flores de papel y
dibujos animados”.
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La mayoria de las docentes eligio la primera opcion (ver Tabla N.° 1). Este
consenso pone de manifiesto un conjunto de supuestos pedagdgicos
compartidos acerca de qué elementos constituyen un ambiente alfabetizador
y cognitivamente estimulante en el Nivel Inicial. En las entrevistas en
profundidad, las docentes explicitaron y justificaron esta eleccion,
recuperando tanto experiencias de formacion como  practicas
institucionalizadas. Sefalaron que recursos como el alfabeto mural y la banda
numeérica se consideran materiales de uso permanente, integrados a las
actividades cotidianas y vinculados al desarrollo progresivo de |a alfabetizacion
inicial y del pensamiento matematico.

Sin embargo, esta aparente homogeneidad no fue absoluta. En una de las
instituciones, la discusion en torno a las opciones habilitd un debate
pedagogico mas amplio sobre la funcidon del ambiente en el jardin y el lugar de
los elementos decorativos frente a los didacticos. Ese intercambio permitio
observar tensiones entre distintas concepciones de ambiente educativo: una
mas ligada a la estética y la ambientacion tradicional del nivel, y otra que
privilegia la intencionalidad pedagdgica y la funcionalidad de los materiales.
Esta situacion evidencia que las elecciones no son meramente ornamentales,
sino que remiten a criterios profesionales, posicionamientos conceptuales y
practicas institucionales que orientan el modo en que las docentes configuran
los espacios de ensenanza.

Tabla N.° 1. Dilema 1: Ambiente (Corrientes, 2025)

Respuestas
Alfabeto mural y banda numérica 536 96,6
Imagenes de figuras en goma eva 13 2,6
Adornos con flores de papel 6 11
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y dibujos animados

TOTAL 555 100%

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario
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Docente 1. Y banda numérica.

Entrevistadora 1: ; Por qué?

Docente 1. Porque el tema es que las flores para mi son
decorativas. Al nino de las flores le puede llamar la atencioén el
color, pero en realidad la banda numeérica es una cosa que
todo el tiempo la vamos trabajando, la utilizamos y es
necesaria.

Docente 3: Pero si vos veias ayer los Mickey y todo. Pero no,
obvio, que lo que no debe faltar es la banda numérica y el
alfabeto mural. Estoy de acuerdo.

Docente 2: En la sala aprendimos, después de varios cursos,
qgue tiene que estar pelada con el tema adecuado del
momento. Entonces, vos entras a la sala acd y sabés que
estamos trabajando con el alimento saludable, la banda
numeérica y las vocales para identificar el nombre (Docentes,
institucion 5, comunicacion personal, 29 de agosto de 2025).

El segundo dilema se refiere a la formacion docente: “Una maestra reconoce
gue no tiene formacion especifica en estrategias de alfabetizacion familiar, y
le preocupa ‘hacerlo mal’ o no saber cdmo acompanar a las familias. ;Qué le
sugeririas hacer?”. Entre las posibles respuestas estan: “recurrir al Disefo
Curricular de Nivel Inicial y/o solicitar asesoramiento al equipo de conduccién;
buscar materiales y propuestas por su cuenta, y experimentar con acciones
pequenas para ir aprendiendo; esperar alguna capacitacion oficial antes de
iniciar cualquier propuesta”.

La mayoria de las docentes eligid la primera opcidon (ver Tabla N.° 2). Sin
embargo, al profundizar en las entrevistas, las docentes matizaron esta
preferencia: sehalaron que, ademas de recurrir a la directora, consultarian con
sus colegas; practica que reconocen como un componente habitual y valioso
de su desarrollo profesional cotidiano. Este aspecto evidencia la importancia
del trabajo colaborativo como una forma efectiva de resolver dudas,
intercambiar experiencias y construir criterios comunes de actuacion.

En segundo lugar, aparece la autoeducacion, entendida como la busqueda
autonoma de materiales, propuestas y oportunidades para aprender por
cuenta propia. Aunque menos seleccionada en la encuesta, esta alternativa
fue mencionada en las entrevistas como un complemento necesario ante la
falta de capacitaciones especificas o lineamientos claros sobre alfabetizacion
familiar. Su presencia indica que, frente a escenarios de incertidumbre
pedagdgica, algunas docentes recurren a estrategias de autogestion del
conocimiento, combinandolas con la consulta institucional y el aprendizaje
entre pares.

Esta combinacion sugiere que la formacién continua se vive en la practica
como un proceso situado, colectivo y progresivo, que articula normativas
oficiales, saberes institucionales y busquedas personales.
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Tabla N.° 2. Dilema 2: Formacion continua (Corrientes, 2025)

Recurrir al Disefio Curricular de Nivel Inicial y/o 521 939
solicitar asesoramiento al equipo de conduccidon 1

Buscar materiales y propuestas por su cuenta, y 26 4.7
experimentar con acciones pequenas para ir aprendiendo 1

Esperar alguna capacitacion oficial 8 14
antes de iniciar cualquier propuesta !

Total 555 100

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario I

Docente 1: El primero y el segundo son las opciones validas.
La primera, en cuanto a lo que es el disefio curricular, que es
volver al disefno y te guia en todo lo que vos tenés que hacer
en cuanto a alfabetizacion, pero también ver en todo
momento qué propuestas surgen para ir aprendiendo.
Docente 2: Y bueno, y después nos queda el didlogo con la
docente. Aca puedo hablar que es un grupo bastante unido,
entonces cualquier duda o consulta ya estamos hablando
entre nosotras.

Docente 1. Claro. “.Qué entendiste vos? ;Como te resultd?
¢Esto ya hiciste? ;No hiciste?” (Docentes, institucion 1,
comunicacion personal, 20 de agosto de 2025).

El tercer dilema se refiere al proyecto educativo institucional (PEIl): “Una
docente se interesa por fortalecer el vinculo entre la familia y el desarrollo del
lenguaje, pero su PEI no incluye la alfabetizacion familiar como eje. ;Qué le
sugeririas hacer?”. Entre las posibles respuestas estan: “proponer al equipo
directivo y a sus colegas incluir en el PEI el eje de alfabetizacion familiar;
disefar una propuesta individual dentro del proyecto de sala; continuar con
las practicas habituales del jardin sin incorporar acciones nuevas”.

La mayoria de las docentes eligio la primera opcion en el cuestionario (ver
Tabla N.° 3). Sin embargo, en las entrevistas un buen nudmero declaré que
pensaria en una propuesta individual para la sala. Esto puede deberse a que,
en muchos jardines, el PEI no esta elaborado, actualizado o socializado, lo
cual genera que el documento no funcione como referencia orientadora en
la planificacion de contenidos. En este contexto, las iniciativas individuales se
vuelven la via mas inmediata para responder a necesidades pedagodgicas
percibidas, aun cuando ello implique trabajar sin articulaciéon institucional.
Las entrevistas realizadas permiten reforzar este diagndstico: en ninguno de
los jardines se registro la presencia explicita de la alfabetizacion familiar como
contenido o eje en el PEL.
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Serie Informes de investigacion N.° 4

Tabla N.° 3. Dilema 3: PEI (Corrientes, 2025)

Respuestas %

Proponer al equipo directivo y a sus
colegas incluir en el PEI el eje de alfabetizacion familiar 495 89'2

Diseflar una propuesta individual
dentro del proyecto de sala 56 10,1

Continuar con las practicas habituales del 4 07
jardin sin incorporar acciones nuevas !

Total 555 100

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario I

Porque al incorporarlo en el PElI es como que es algo
institucional. No es como ahora, por ejemplo, ahora yo
desconozco si tenemos eso incorporado en el PEI, pero yo lo
tengo en mi planificacion. Pero, suponete, yo estoy
trabajando y en primer grado se corta eso; en segundo no
tiene mas la linea que debe tener. Entonces, si esta
incorporado en el PEI, algo institucional, es algo que todos
decidimos, y porque todos sabemos que es importante para
nuestros alumnos, si no todos estamos teniendo esa brecha
cortadita ahi (Docente, institucion 4, comunicacion
personal, 28 de agosto de 2025).

El cuarto dilema se refiere a la formacion de las familias y el acompanamiento
por parte de las docentes: “Han pasado dos meses desde que comenzaron las
actividades de alfabetizacion familiar y una familia nunca respondié a
ninguna propuesta enviada. ;Qué podria hacer la docente?”. Entre las
posibles respuestas estan: “buscar un espacio de encuentro para indagar qué
puede estar pasando, sin juzgar; insistir con las propuestas, pensando que en
algun momento responderan; dedicar mas tiempo a otras familias que si
participan activamente”.
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La mayoria de las docentes eligid la primera opcion (ver Tabla N.° 4). Esto
supone el reconocimiento de la diversidad de familias que puede haber en la
sala y la importancia del acompanamiento personalizado, a fin de fortalecer
el vinculo familia-escuela.

En las entrevistas en profundidad, se pudo apreciar que la nula participacion
familiar no se interpreta como desinterés, sino como un indicador de que esa
familia requiere comprension y acompafamiento. Las docentes se
reconocen como agentes que crean condiciones para el encuentro,
especialmente, cuando aparecen dificultades o ausencias prolongadas. Ante
estas dificiles situaciones, priorizan el didalogo y brindan orientaciones y
alternativas concretas, explicando en qué contribuyen y cémo ayudan a los
ninos, y proponiendo ideas que se integren a la vida cotidiana.

En las instituciones aparece la necesidad de indagar, antes de emitir juicios,
sobre las razones detras de la ausencia, las cuales pueden ser multiples y

diversas: circunstancias laborales, dificultades de tipo material o vinculadas a
las trayectorias de alfabetizacion de los adultos.

Tabla N° 4. Dilema 4: Formacion de las familias (Corrientes, 2025)

Respuestas %

Buscar un espacio de encuentro para indagar
qué puede estar pasando, sin juzgar S07 91,4

Insistir con las propuestas, pensando 42 76
gue en algdn momento responderan 1

Dedicar mas tiempo a otras familias 6 11
gue si participan activamente !

Total 555 100

Fuente: Elaboraciéon propia en base al cuestionario I

Y, primero, involucrarlos, llamarles y preguntarles cual es el
[problemal, porque quizas por ahi desconoce como debe hacerlo
y por error no lo hace. O por ahi tenemos... como vos me habias
preguntado, si tengo algun padre que no sabe leer o no sabe
escribir, entonces creo que primero tenemos que preguntar el
motivo del por qué tiene esa ausencia en ese taller o en ese
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programa y después ver de qué manera podemos ayudarlos. O
en el caso de que no sepa leer, involucrar a otro familiar, algun tio
o alguien; tratar de buscar hasta donde podamos y después ya
vemos cOmMo sigue, porque por ahi buscamos todo, pero bueno
(Docente, institucion 4, comunicacion personal, 28 de agosto de
2025).

El quinto dilema aborda un problema pedagodgico actual y complejo: la relacion
entre el desarrollo del lenguaje oral en la primera infancia y el uso intensivo de
pantallas en el ambito familiar: “Una docente advierte que un niNno posee escaso
desarrollo oral. Al conversar con la familia, descubre que el nino pasa mucho
tiempo con pantallas (celular, tablet, television). ;Qué le sugeririas?”. Entre las
posibles respuestas estan: “proponer ideas sencillas para incluir el didlogo en
momentos cotidianos (comidas, bano, juego, lectura de cuentos); que les diga que
eso deberia cambiar porque afecta su desarrollo; que no intervenga porque no le
corresponde entrometerse en lo que hacen las familias”.

La mayoria de las docentes eligid la primera opcion (ver Tabla N.° 5). Estos
resultados evidencian una concepcion de la docencia centrada en la orientacion y
el acompahamiento, mas que en la sancidn o la prescripcion normativa. La
propuesta es ensenar a las familias con acciones positivas y propositivas y no
sefalando los errores.

En las entrevistas en profundidad, la misma respuesta fue matizada con la
ensefhanza del uso del celular con fines educativos a través de la lectura o la
escucha de cuentos con el posterior didlogo. Sin embargo, no se desestima el
grupo de docentes que tienen una vision negativa sobre el uso de las pantallas, a
las que consideran como la “ninera” actual.

Tabla N.° 5. Dilema 5: Desarrollo oral y uso de pantallas (Corrientes, 2025)

Respuestas %

Proponer ideas sencillas para incluir el dialogo
en momentos cotidianos 518 93,3
(comidas, bano, juego, lectura de cuentos)

Que les diga que eso deberia
cambiar porque afecta su desarrollo 35 6,3

Que no intervenga porque no le corresponde 2 0.4
entrometerse en lo que hacen las familias !

Total 555 100

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario I
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Por ejemplo, incentivarle el dialogo, como yo le dije a ese papa3,
mientras que te vas yendo a la casa te vas comentandole,
hablandole qué hicieron, qué no hicieron. Y después nosotros
tenemos ahora los cuentos en las aplicaciones, se les puede dar los
cuentos que, a la vez, le estoy diciendo que ocupe la pantalla, pero
de otra forma. Si yo le digo: “No usen la pantalla, sacale el teléfono
porque le hace mal". Si, pero tengo que darle mi fundamento,
porgue, a su vez, hoy por hoy, nosotros también inculcamos esto,
que trabajen con las pantallas, con QR que por ahi yo les paso
cuentitos, entonces como que la verdad es algo medio
contradictorio (Docente, institucion 4, comunicacion personal, 29
de agosto de 2025).

El sexto dilema se refiere al uso de una segunda lengua: “Una familia tiene
como lengua materna otra distinta al espanol. La docente promueve la
oralidad en espanol en la institucion escolar, pero duda si debe insistir en que
usen este idioma en el hogar. ;Qué le sugeririas hacer?”. Entre las posibles
respuestas estan: “que recomiende mantener la lengua de origen en casa,
mientras ellos trabajan en el jardin el espanol; pedir que prioricen el espanol
para no confundir al nifo; evitar intervenir porque considera que no tiene
herramientas para tratar el tema linguistico”.

La mayoria de las docentes eligio la primera opcion (ver Tabla N.° 6). En las
entrevistas en profundidad, coincidian en que se debia respetar la lengua de
origen de los ninos. En dos jardines comentaron que no han asistido ninos que
hablen otras lenguas. En otras instituciones, han manifestado que algunos
ninos utilizan palabras en guarani; una practica comun en la provincia. Sin
embargo, no mencionaron casos de ninos que tengan el guarani como
lengua materna. Aunque si han asistido nifnos paraguayos. En el pais vecino, el
guarani puede ser lengua materna o segunda lengua.

Las docentes han contado que en ciertas oportunidades se han encargado de
ensenar los numeros y algunas palabras en guarani y de compartir leyendas.
Muchas concuerdan en que en el ambito rural es mas frecuente el uso del
guarani.

Por otra parte, el jardin que se encuentra proximo al Brasil tiene una historia
particular. Forma parte del Programa Escuelas de Frontera. Alli, al estar en
contacto con ese pais, el uso del portugués es frecuente. Se ensena la lengua
y la cultura. En este contexto, asisten ninos brasilenos que aprenden el
espanol en el jardin, mientras que en sus hogares hablan portugués con sus
padres. Las docentes sefalaron que es muy comun gue estos padres hablen
portunol, es decir, una mezcla de espanol y portugués.

Asimismo, describieron una diferencia generacional: actualmente, los ninos
Nno saben hablar portugués y recién lo aprenden formalmente en el jardin,
pero ellas han logrado aprender el idioma gracias a la television brasilena. Solo
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algunos ninos conocen ciertas palabras ya que sus padres trabajan en la
compray venta de productos brasilenos.

A diferencia del guarani que esta asociado al ambito rural y tiene una carga
negativa, el portugués es altamente valorado en las comunidades limitrofes.
No se trata solo de la lengua, sino que la cultura brasilena permea los poros de
estas poblaciones.

Tabla N.° 6. Dilema 6: Segunda lengua (Corrientes, 2025)

Respuestas %
Que recomiende mantener la lengua de origen en casa,
mientras ella trabaja en el jardin el espanol 530 95,5
Pedir que prioricen el espanol para no confundir al nifo 21 3,8
Evitar intervenir porque considera que no tiene 4 0,7

herramientas para tratar el tema linguistico

Total 555 100

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario I

Docente 1. Yo vivi en Ituzaingod y alli estaba muy presente la
cultura nativa, especialmente en la casa de mi mama, donde
el guarani atravesaba la vida cotidiana. Decias “sapucay” y
todo el mundo sabia hacerlo. En cambio, aca [Paso de los
Libres] decis “sapucay” y no saben de qué se trata.

Docente 3: Claro, pero preguntale aca si sabe sambar...
Docente 1. Exacto, yo tengo una nifa que mueve |los piecitos,
tiki, tiki, tiki.

Entrevistadora 1: Vos que estuviste ahi, ;ves alguna diferencia
entre el uso del guaraniy el portugués?

Docente 1: Aca es mas natural usar el portugués. Yo me siento
discriminada porque no sé portugués.

Y con respecto al guarani, de ltuzaingdé surgié una de las
principales referentes en la ensefanza del guarani a nivel
internacional. Considero que es un aspecto que deberia ser
mas reconocido. Sin embargo, en ese contexto, hablar guarani
era motivo de discriminacion; la situacion no era tal como
suele presentarse.
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Docente 3: Ac3a, en Paso de los Libres, es muy comun eso, por
ahi se mezcla.

Docente 5: El portunol.

Docente 1: Tenemos la frontera.

Docente 2: Pero es comun con los padres, porque los chicos no
miran canal brasileno. Yo soy de la época que miraba los
canales brasilenos, por eso sé escribir, sé escuchar, entiendo...
El ano pasado tenia un nene, el papa era brasileRo, y por ahi
me mezclaba, y yo le seguia. Pero trataba de que siga mas un
idioma, o si no se mezclan los idiomas (Docentes, institucion 5,
comunicacion personal, 29 de agosto de 2025).

El séptimo dilema se refiere a la disponibilidad de libros para la lectura: “Una
docente quiere promover la lectura en casa y en su sala hay menos de 10 libros
disponibles y no hay biblioteca maévil nifija. ; Qué le sugeririas hacer?”. Entre las
posibles respuestas estan: “organizar una grilla de circuito de préstamos con
consignas para la lectura; fotocopiar cuentos o textos y enviarlos como
préstamo semanal; posponer las actividades de lectura hasta que la institucion
le provea los materiales necesarios”.

La mayoria de las docentes eligid la primera opcién. Y esta preferencia se
demostro también en las entrevistas en profundidad (ver Tabla N.° 7). Muchas
implementaron la propuesta denominada “el libro viajero”. cada nifo tiene la
oportunidad de llevar un libro a su casa y luego devolverlo para que otro nifo lo
lleve. Esta propuesta posibilita la participacion de las familias, el acceso a libros
y su ingreso al ambito doméstico, lo cual puede ser una situaciéon dificil de
alcanzar en hogares mas desfavorecidos. También, fomenta la responsabilidad
de los padres en cuanto a la lectura a los ninos y la devolucion del libro.

Junto con la lectura, algunas docentes incentivan el dibujo o la escritura y, en
todos los casos, el desarrollo de la oralidad ya que los ninos tienen la
oportunidad de contar la historia que leyeron. Por su parte, los ninos
demuestran interés, motivacion y entusiasmo por el libro en si y la lectura.
Incluso, algunos ninos prefieren el libro fisico antes que un audiolibro.

En general, en cuanto a la recepcion de las familias, hay diversidad de
situaciones, entre positivas y complejas. Se ha observado la participacion activa
de la mayoria de los padres y de otros familiares cercanos como los hermanos,
pero, en contextos mas desfavorables, existe nula participacién por diversos
motivos, entre ellos, analfabetismo, abandono escolar, desconocimiento de la
manipulacion del objeto libro, etc.
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Serie Informes de investigacion N.° 4

Tabla N.° 7. Dilema 7: Lectura (Corrientes, 2025)

Respuestas %
Organizar una grilla de circuito de
préstamos con consignas para la lectura 429 7713
Fotocopiar cuentos o textos y 112 202
?

enviarlos como préstamo semanal

Posponer las actividades de lectura hasta que la 14 25
institucion le provea los materiales necesarios !

Total 555 100

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario I

Mi grupo estuvo siempre predispuesto. Surgié de los propios
ninos el llevar el libro de cuentos, porque empezamos con un
libroy le encantd a unoy: “iSefo, yo quiero llevar!”. Bueno, hablé
con la mama3, que ese librito va, al otro dia regresa, porque llevo
el companerito, él también lleva. “Bueno, vamos a ir llevando
uno por uno”. Ellos esperan su turno para llevar. Tenemos listas
en las que van variando los libros. Cuando regresa, durante el
diario mural, el momento de compartir, muchas veces yo tomo
ese momento y digo: “Bueno, fulanita que llevo el libro nos va a
contar” (Docente, institucion 1, comunicacion personal, 20 de
agosto de 2025).

El octavo dilema esta relacionado con el tiempo que destinan las familias a la
lectura con los nifos: “Una madre le dice a la docente que no tiene tiempo para
leerle a su hijo en casa porque trabaja todo el dia y llega muy cansada. ;Qué le
dirias que haga como docente?”. Entre las posibles respuestas estan: “conversar
sobre la importancia de hacerse un tiempo, aunque sea cinco minutos dos
veces por semana, explicandole los beneficios que trae la lectura; ofrecer otras
formas posibles de acceder a narraciones como los audiolibros y las peliculas;
explicar que en la sala estan cubriendo ese aspecto y no hace falta que se
preocupe por eso”.

La mayoria destaco la importancia de promover la lectura en el ambito familiar.
En segundo lugar, aparece la opcion de sugerir modos alternativos de acercarse
a los textos, contemplando las distintas realidades de las familias, incluyendo
aquellas en las que los adultos responsables no saben leer o disponen de muy
poco tiempo. En contraste, solo una minoria considera que el jardin ya cubre
este aspecto y que no es necesario involucrar a la familia (ver Tabla N.° 8).
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En las entrevistas en profundidad, las docentes comentaban que en diferentes
momentos, como reuniones o talleres, suelen aprovechar para hablar con los
tutores y explicarles la importancia de la lectura junto a los nifos y, al Mmismo
tiempo, brindarles algunas orientaciones. Esto sugiere que para la mayoria no es
adecuado desvincular a la familia de la experiencia lectora; por el contrario,
consideran fundamental involucrarla mediante estrategias simples o flexibles
gue permitan sostener una experiencia con la lectura.

Tabla N.° 8. Dilema 8: Lectura 2 (Corrientes, 2025)

Respuestas %

Conversar sobre la importancia de hacerse un tiempo,
aungue sea cinco minutos dos veces por semana, 412 74,2
explicandole los beneficios que trae la lectura

Ofrecer otras formas posibles de acceder 130 23 4
a narraciones como los audiolibros y las peliculas 0

Explicar que en la sala estan cubriendo ese aspecto 13 23
y no hace falta que se preocupe por eso !

Total 555 100

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario I

Docente 2: Lee con los hermanitos, con el papa, siempre hay
ese momento de...

Entrevistadora 2: Los hermanitos también...

Docente 2: Si, el rol que también tienen...

Docente 1. En la familia, en el primer taller lo que se hizo es con
la lectura de cuentos invitarle a un papa a que pase a leer.
Hicieron una lectura de corrido, como pudieron... Y después
nosotras, las sefos, leimos el mismo cuento, pausado, con la
diferencia de tono de voz, las expresiones, mostrar los libros
para que los papas vean la diferencia, como contar un cuento,
pero para que no sea solamente una lectura, que ellos vean la
manera practica de cdémo hacerlo en su casa.

Entrevistadora: ;Qué les dicen los papas respecto a si se hacen
tiempo para leer con los hijos, si por ahi les cuesta mas, si
tienen los libros en la casa...? ;Pudieron sacar informacién de
eso?

Docente 1: Si, ellos te dicen, bueno, todo si, todo bien... y pero
aca vos te das cuenta cuando los ninos tienen o no esa
interaccion con los libros, porque ellos mismos te cuentan:
cuales son los que leyeron, qué compartieron. Entonces, ahi te
vas dando cuenta qué familia por ahi si tiene ese habito de
lectura (Docente, institucion 1, 20 de agosto 2025).
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El noveno dilema se refiere al analfabetismo en la familia: “Una familia no sabe
leer, pero la docente quiere incluirlos en el proyecto de préstamo de libros”.
Entre las posibles respuestas estan: “enviar los libros con mucho soporte visual y
una guia simple de lectura que priorice la observacion, el relato oral y el juego;
buscar a alguien alfabetizado en la familia o en el barrio que pueda leerles;
excluir de la propuesta para no generar incomodidad”.

La mayoria de las docentes eligio la primera opcion. Esto significa que prefieren
adaptar los materiales y ofrecer orientaciones accesibles. También, la segunda
opcion tiene relevancia, ya que supone la idea de ampliar la red de
acompanamiento e involucrar a otros integrantes de las familias o vecinos del
barrio para facilitar el acceso a la lectura. Ninguna de las docentes optd por la
tercera alternativa, lo que evidencia una mirada pedagodgica inclusiva. Este
resultado refuerza la idea de que, aun ante dificultades de alfabetizacion en las
familias, las docentes consideran fundamental que todos los ninos continuen
participando de experiencias vinculadas a la lectura (ver Tabla N.° 9).

En las entrevistas en profundidad, expresaron o mismo y se evidencia un
interés por acompanar e incluir a las familias en las actividades de lectura. Esta
eleccion muestra una accion pedagogica que reconoce las diversas realidades
socioculturales y de alfabetizacion de las familias. Algunas de las docentes
proponen materiales accesibles que permiten abordar la lectura desde la
oralidad y la imagen, mientras que otras consideran la importancia de apoyarse
en redes comunitarias para sostener el acompanamiento lector.

Tabla N.° 9. Dilema 9: Lectura 3 (Corrientes, 2025)

Respuestas

Enviar los libros con mucho soporte visual y una
guia simple de lectura que priorice la observacion, 412 74,2
el relato oral y el juego

Buscar a alguien alfabetizado en la
familia o en el barrio que pueda leerles 143 25,8

Excluir de la propuesta para no generar incomodidad 0] 0,0

Total 555 100,0

Fuente: Elaboracién propia en base al cuestionario I
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Y se puede buscar algun libro para iniciar con imagenes,
como para que ellos vayan viendo y relacionando. Otra
opcion seria buscar a alguien de la familia, pero es como ya
dejarle de lado a esa persona: “Bueno, no sabés leer, traele a
tu hermano, tu tio o a alguien y que venga y cubra este
espacio que vos no podés cubrir”. Obviamente, igual es dificil
guerer hacer que un adulto venga y pueda lograr leerlo. Si, lo
va a lograr, pero no sé si lo haria. Yo lo podria hacer... Pero si
tratar de inculcar: “Bueno, te doy un libro con imagenes. De
ultima, fijate lo que pasa en las imagenes, qué puede estar
sucediendo”. Pero es como algo mas... (Docente, institucion
4, comunicacion personal, 28 de agosto 2025).

El décimo dilema se centra en la motivacion para aprender a escribir: “Una
familia le comenta a una docente que su hijo no quiere escribir en casa y que
lo obligan porque “asi se va acostumbrando para primer grado”. ;Qué le
recomendas hacer?”. Entre las posibles respuestas estan: “explicar a la familia
gue en esta etapa lo importante es explorar el lenguaje escrito en situaciones
significativas, brindando sugerencias de juegos sonoros, escritura
compartida, como cartas, agenda, etc.; ofrecer ejercicios simples de
grafomotricidad para que practiquen; aconsejar que sean pacientes y
esperen a que el nino tenga ganas de escribir”.

La mayoria de las docentes eligid la opcion del medio (ver Tabla N.° 10). Esta
preferencia en la eleccion evidencia la importancia de acompanar el interés
natural del nino por el lenguaje escrito, respetando sus tiempos y ritmos. En
las entrevistas en profundidad, las docentes explicaron y justificaron esta
eleccion, orientada a generar interés en el nino, sin que la escritura se viva
COMO una imposicion.

Sin embargo, esta respuesta no fue homogénea ya que en la mayoria de las
instituciones se otorgod relevancia a la realizacion de ejercicios de motricidad
fina como estrategia para favorecer la construccion de un habito, lo que
remite a una perspectiva centrada en la preparacidon motriz. También,
aparecio, en menor medida, la opcidn de esperar a que el nino tenga ganas
de escribir. Esta diversidad de respuestas refleja la coexistencia de distintos
posicionamientos acerca de lo que implica acompanar a la familia en el
proceso de escritura del nino. Asimismo, es importante sefalar que, de
manera general, las docentes reconocen el valor del acompafamiento
familiar en este proceso, considerando que la participacion de los padres
puede contribuir a despertar y sostener el interés del nino por la escritura.
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Tabla N.°10. Dilema 10: Escritura 1 (Corrientes, 2025)

Respuestas

Explicar a la familia que en esta etapa lo importante es
explorar el lenguaje escrito en situaciones significativas, 498 897
brindando sugerencias de juegos sonoros, escritura 1
compartida, como cartas, agenda, etc.

Ofrecer ejercicios simples de 50 9
grafomotricidad para que practiquen

Aconsejar que sean pacientes y esperen 7 13
a que el nino tenga ganas de escribir !

Total 555 100

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario I

Docente 2: Y las dos primeras, diria, tienen que ver mucho y
depende de.. otra vez volvemos. Nosotros les damos los
ejercicios de motricidad, les podriamos dar como unos tips a
las familias para que les den.

Docente 1. Yo iria por la primera. Justo tuve algo parecido,
similar. El chico anda rebien, pero la mama ya queria que
multiplique y divida. Esta mama quiere avanzar mas de la
cuenta. Les explicaba en la reunidén, justamente, a todas las
mamas que lo que tenemos que hacer es que ellos afiancen
primero, por ejemplo, un cuento. Por mas que ellos no sepan
leer o que no lean, ellos sepan narrar o me sepan contar cuales
son los personajes principales, qué esta pasando, el tiempo y
todo lo demas. Y que se enfoquen mas en los sonidos. Porque
el chico que afianza los sonidos y sabe, puede escribir
tranquilamente. Y esto ya es parte de la practica que hacemos
aca todos los dias. Si quieren hacerlo, siempre les digo, si el
chico quiere hacerlo y jugando, si. O sea, a través del juego.
Docente 2: Ahi mi pensamiento es al revés, porque nosotros
trabajamos los sonidos aca. Nosotros estamos dando.
Docente 1. Pero estamos dando un taller para que hagan lo
mismo en la casa.

Docente 2: Pero volvemos, nosotros trabajamos la sonoridad. Y
esta pregunta en este tiempo, en esta altura del ano, en este
comienzo ya del segundo cuatrimestre, practicamente a dos
meses que termina porque diciembre no se cuenta, entonces
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eso avala mi respuesta. Ya trabajamos la sonoridad, estamos
trabajando y continuamos trabajando la oralidad, pero ya
incursionamos en la lectoescritura. Ya tiene que tomar el habito,
tendria que estar con el habito. Ya tendria que estar sabiendo
escribir, y todo lo que significa la lectoescritura (Docentes,
institucion 2, comunicacion personal, 22 de agosto de 2025).

El undécimo dilema se centra en la escritura de las primeras palabras: “Una nifa
empieza a escribir palabras espontaneamente en casa (por ejemplo: kasa, abua), y
la familia le pregunta a la docente si corregirle o dejarle escribir como quiera. ;Qué
le sugeris que responda?”. Entre las posibles respuestas estan: “que les explique
gue esas escrituras son formas validas en el proceso inicial y que acompanen la
escritura de la nina dandole importancia a la sonoridad de las letras que forman
esas palabras; corregir desde el principio para que aprendan bien; no fomentar la
escritura en casa”.

Un gran porcentaje de docentes eligio la primera opcion (ver Tabla N.° 11), lo cual
revela la importancia que le otorgan a la conciencia fonoldgica. Ademas, se
evidencia una tendencia hacia practicas mas respetuosas: por un lado, la escritura
espontanea entendida como una puerta de entrada al aprendizaje y, por el otro, la
orientacion a las familias para que acompanen este proceso.

En las entrevistas en profundidad, las docentes explicitaron y justificaron esta
eleccion, recuperando sus propias practicas en el jardin y la colaboraciéon de las
familias. Sin embargo, todavia prevalece cierta tension acerca de como se debe
intervenir: algunas docentes enfatizan la importancia de validar la escritura
espontanea, mientras que otras sostienen la necesidad de “corregir desde el
principio”, aunque siempre desde un tono afectuoso y no punitivo.

Tabla N.° 11. Dilema 11: Escritura 2 (Corrientes, 2025)

Respuestas

Que les expligue que esas escrituras son formas validas
en el proceso inicial y que acompanen la escritura de 517 932
la nina dandole importancia a la sonoridad de las !
letras que forman esas palabras

Corregir desde el principio para que aprendan bien 37 0,7
No fomentar la escritura en casa 1 0.1
Total 555 100

Fuente: Elaboracion propia en base al cuestionario I
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A mime paso también algo con eso, mi hija estaba en primariay yo
le decia a la maestra: “; Por qué no le corregis que esta mal escrito?
Tiene errores ortograficos”. Y me decia: “Porque primero tiene que
comprender. Aca comprendid lo que se dio y después se va a
corregir”. Y, claro, pasa que yo tengo la vieja escuela que te
corregian ahiy te hacian escribir 200 veces (Docente, institucion 3,
comunicacion personal, 26 de agosto de 2025).

Discusion y conclusion

Los hallazgos de este estudio permiten comprender que la alfabetizacion
familiar, aun cuando es valorada positivamente en los discursos docentes y
reconocida en la normativa vigente, se configura en la practica como un campo
de tensiones atravesado por reinterpretaciones situadas de la politica educativa.
Estas no responden a una implementacion homogénea, sino que se
encuentran mediadas por las condiciones institucionales, los margenes de
autonomia docente y, fundamentalmente, por las teorias implicitas que
orientan las decisiones pedagogicas cotidianas.

Uno de los aportes centrales de la investigacion radica en mostrar que la
traduccion de la politica de alfabetizacion familiar en acciones concretas
depende menos de su formulaciéon normativa que del marco de posibilidades
desde el cual las docentes reconstruyen dicha politica. La mayoria de las
maestras no recibid en su formacion inicial contenidos especificos sobre
alfabetizacion familiar. La formacion continua emerge como un factor decisivo.

Los resultados aqui obtenidos indican que las mediaciones que realizan se
sostienen, en muchos casos, en iniciativas individuales o en programas
externos, mMas que en proyectos institucionales sistematicos. Esta
fragmentacion debilita la continuidad pedagodgica y limita el alcance de las
propuestas, aun cuando exista compromiso profesional.

Las narrativas docentes ponen en evidencia que ciertas creencias tradicionales
sobre el desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion conviven con perspectivas
mMas actualizadas. En este sentido, si bien Tenorio-Villanueva (2022) realiza una
revision documental sobre las teorias implicitas, plantea que, aunque los
docentes conozcan teorias educativas o métodos de ensefanza, en su actuar
subyacen concepciones no explicitadas que influyen de manera decisiva en sus
acciones pedagodgicas; algo que se evidencia en la ejecucion de sus clases.
Indagar sobre dichas teorias implicitas permite reconocer que en la practica
cotidiana emergen concepciones que orientan la forma en que se concibe y se
lleva a cabo el proceso de ensefnanza de la alfabetizacion.

Los dilemas analizados permiten evidenciar como conviven concepciones
actualizadas —centradas en la validacion de las practicas familiares, la
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diversidad linguistica y el acompafnamiento respetuoso de los procesos
infantiles— con enfoques mas tradicionales, vinculados a la correccion
temprana, la prescripcion de practicas y la asignacion de roles subsidiarios a
las familias. En esta linea, se evidencia una brecha entre los discursos de
corresponsabilidad educativa y practicas que contindan relegando a las
familias a un rol subsidiario, limitado al acompanamiento escolar (Candia et
al,, 2019; Maquera Maquera et al,, 2021). Esta coexistencia debe interpretarse
como el resultado de trayectorias formativas heterogéneas y de saberes
construidos en la experiencia.

Asimismo, los resultados muestran que las docentes tienden a posicionarse
como mediadoras antes que como agentes normativos, especialmente, en
dilemas vinculados con la participacion familiar, el uso de pantallas y la
escritura inicial. Estas elecciones dan cuenta de una concepcion
pedagodgica que prioriza el didlogo, la orientacién y la contextualizacion de
las propuestas, lo cual coincide con estudios que destacan el valor de la
relacion familia—escuela (Lugo Cuellary Fierro Evans, 2022; Manosalba Torres
y Arancibia Gutiérrez, 2022). No obstante, esta disposiciéon convive con
limites estructurales, como la escasa disponibilidad de materiales, |a falta de
institucionalizacion de la alfabetizacion familiar en los PEl y la dependencia
de iniciativas aisladas.

Un aspecto particularmente relevante del estudio es su contribucion a la
comprension de la alfabetizacion familiar en contextos sociolinguisticos
especificos. La presencia del guarani y del portugués introduce desafios
gue no siempre son abordados desde la formacién docente, pero frente a
los cuales las docentes construyen respuestas pedagdgicas situadas. Estas
practicas, aunque valorables, revelan la necesidad de marcos teoricos y
didacticos mas sdlidos que permitan trascender abordajes intuitivos y
fortalecer una perspectiva intercultural de la alfabetizacion temprana.

Desde el punto de vista metodoldgico, el uso de dilemas se mostrd
pertinente para acceder a las concepciones docentes mas alla del discurso
normativo, aunque constituye también una limitacion, en tanto las
respuestas pueden estar mediadas por el “deber ser” profesional. La
triangulacion con entrevistas en profundidad permitiéo matizar este sesgo y
recuperar argumentaciones mas proximas a la practica real, lo que refuerza
la validez interpretativa de los resultados.

En términos de implicancias practicas, los hallazgos sugieren la necesidad
de promover, tanto en la formacioén inicial como en la continua, espacios
sistematicos de reflexion sobre las teorias implicitas docentes y su
incidencia en el vinculo familia—escuela. El trabajo con dilemas, como
estrategia formativa, se presenta como una herramienta valiosa para
problematizar creencias, revisar supuestos y construir enfoques mas
coherentes con las perspectivas socioculturales de la alfabetizacion.
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En conclusion, este estudio permitid identificar y analizar las tensiones
existentes entre discursos, politicas y practicas en torno a la alfabetizacion
familiar en el Nivel Inicial de la provincia de Corrientes, dando cuenta del
papel central que desempenan las concepciones docentes en la traduccion
de la politica educativa. Las docentes muestran una fuerte identidad
profesional y expresan valoraciones positivas hacia la alfabetizacion familiar.
Sin embargo, las practicas revelan el peso de teorias implicitas vinculadas con
sus trayectorias formativas, experiencias de escolarizacion previa y saberes
experienciales. Si bien los resultados no son generalizables, su alcance reside
en ofrecer insumos analiticos para la toma de decisiones pedagdgicas mas
contextualizadas, inclusivas y reflexivas, en consonancia con el objetivo
propuesto de comprender como las docentes resignifican la alfabetizacion
familiar en contextos concretos de intervencion.

eas de politicas que se pueden derivar de lo indagado

Los resultados de esta investigacion permiten delinear un conjunto de
propuestas de politicas orientadas a fortalecer la alfabetizacion tempranay la
relacion entre jardin y familia en forma sostenida y contextualizada.

« Consolidar el enfoque de alfabetizacion temprana como politica de
Estado.

Se recomienda dar continuidad y previsibilidad a los programas existentes,
principalmente, al Programa Infancia, ampliando su cobertura y fortaleciendo
los mecanismos de evaluacion longitudinal. Asimismo, se sugiere integrar sus
lineamientos en todos los dispositivos de formacion docente inicial y continua.

« Profundizar la formacion situada en servicio.

Los resultados muestran que las orientadoras y acompafamientos
institucionales mejoran la calidad de las practicas. Es necesario ampliar estos
equipos, generar espacios de coplanificacion y fortalecer la articulacién entre
supervisoras, directoras y orientadoras.

» Reforzar la dimension sociocomunitaria desde un enfoque pedagdgico.

Se propone promover estrategias institucionales que transformen la relacion
familia-escuela en una practica pedagdgica sostenida, no reducida a
actividades recreativas ni a solicitudes materiales. Esto incluye talleres de
alfabetizacion familiar, espacios de lectura compartida, guias para las familias y
modelos de comunicacion institucional centrados en aprendizajes.
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- Desarrollar dispositivos especificos para contextos rurales y bilinglies.

Dada la presencia de docentes de nivel primario a cargo de salas de inicial y las
particularidades linguisticas del territorio, se recomienda fortalecer la
formacion en alfabetizacion temprana en contextos multinivel y en lenguas
en contacto, integrando de manera explicita la dimension intercultural.

- Acompanar a las instituciones en Ila gestion pedagoégica de Ila
alfabetizacion.

Las diferencias encontradas entre jardines con direccion propia y aquellos
anexos sugieren la necesidad de fortalecer la capacidad de liderazgo
pedagogico. Se propone desarrollar lineas de formacion para directivos
centradas en la gestion curricular y en la organizacion institucional del trabajo
con las familias.

 Instalar una agenda de trabajo sobre teorias implicitas docentes.

Dado el peso de los saberes experienciales y biograficos, se recomienda
promover en la formacion docente espacios sistematicos de reflexion sobre
creencias, expectativas y representaciones acerca de la alfabetizacion y de las
familias, integrando herramientas de analisis de dilemas como las utilizadas
en este estudio.

» Fortalecer la produccion y uso de materiales diddcticos.

Se propone continuar la produccion de desarrollos curriculares, suplementos
Yy guias que orienten practicas de alfabetizacion familiar; asegurar su
distribucion; y acompanar técnicamente su uso pedagogico.

Estas lineas de accion buscan consolidar un sistema de politicas coherente,
situado y sostenido, que fortalezca la alfabetizacion temprana desde una
perspectiva de equidad, interculturalidad y corresponsabilidad educativa.
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Infografia

OBJETIVO

Identificar y analizar los discursos y
las practicas de las docentes de
Nivel Inicial de la provincia de
Corrientes respecto al desarrollo de
la alfabetizacion familiar.

MUESTRAS

- 555 docentes de salas de 5 anos
respondieron el cuestionario.

En 6 instituciones educativas se
realizaron las entrevistas
grupales a las docentes de salas
de 5 anos.

METODOLOGIA

Estudio transversal, descriptivo
cuanti-cualitativo realizado en 2
etapas:

. Cuestionario estructurado.
Entrevistas grupales.

ALFABETIZACION FAMILIAR EN EL Nivel Inicial:
TENSIONES ENTRE DISCURSOS DOCENTES Y
PRACTICAS PEDAGOGICAS

RESULTADOS

Existe una coherencia discursiva en la
corresponsabilidad familia escuela en
la alfabetizacion temprana. Sin
embargo, las practicas docentes
revelan la influencia de teorias
implicitas y trayectorias formativas
heterogéneas.

Las docentes tienden a posicionarse
como mediadoras antes que, como
agentes normativos, especialmente,
en dilemas vinculados con |la
participacion familiar, el uso de
pantallasy la escritura inicial.

Las intervenciones docentes se
sostienen, en muchos casos, en
iniciativas individuales o) en
programas externos, mas que en
proyectos institucionales sistematicos.
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La “trastienda” de la recuperacion
de la historia de la educaciéon en
Corrientes:
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Resumen

Este articulo describe el proceso de identificacion,
recuperacion y puesta en valor de fuentes de informacioén
que permitan reconstruir la historia de la educacion en
Corrientes, asi como las relaciones establecidas con los
referentes de distintas unidades y centros de informacion,
atendiendo a los supuestos tedricos y a las practicas que
orientan su labor.

Metodoldgicamente, se apela a la sistematizacion de
experiencias a través de la narracion de escenas y su
analisis para la presentacion de las siguientes categorias:
acceso, distintos tipos de fuentes, estado de conservacion
de los documentos y practicas de quienes gestionan la
informacion en las instituciones.

El trabajo recupera la “trastienda” de la investigacion como
dimension constitutiva de la produccion historiografica,
poniendo en evidencia que la disponibilidad, organizacion
y accesibilidad de los acervos documentales no son
condiciones neutras, sino factores que inciden en las
posibilidades mismas de construccion del conocimiento
historico. Se argumenta que fortalecer politicas de gestion
documental y alfabetizacion informacional constituye una
condicion estratégica para consolidar estudios situados
sobre la historia educativa provincial.

La producciéon de conocimiento en historia de la educacion suele centrarse
en los procesos, actores e instituciones del pasado escolar, mientras que las
condiciones materiales que posibilitan esa reconstruccion permanecen en
un segundo plano. Sin embargo, la investigacion histdrica no se sustenta
unicamente en marcos tedricos y decisiones metodoldgicas, sino,
principalmente, en la disponibilidad, organizacion y accesibilidad de las
fuentes documentales que la hacen viable.

En contextos provinciales, donde los museos, centros de documentacion,
archivos y bibliotecas presentan grados variables de sistematizacion,
conservacion y acceso publico, la reconstruccion de la memoria educativa
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enfrenta desafios que impactan en el alcance y la profundidad de los
estudios producidos. En la provincia de Corrientes, la dispersion de fondos
documentales, la fragilidad de ciertos soportes y la ausencia de politicas
integrales para el desarrollo de colecciones de esta tematica y su
consecuente preservacion constituyen parte del escenario en el que se
inscribe la investigacion histérica en educacion.

El objetivo de este articulo es describir el proceso de identificacion,
recuperacion y puesta en valor de fuentes de informacion que permitan
reconstruir la historia de la educacion de Corrientes, asi como las relaciones
establecidas con los referentes de distintas unidades y centros de
informacion, atendiendo a los supuestos teodricos y a las practicas que
orientan su labor.

Metodoldgicamente, se apela a la sistematizacion de experiencias a través
de la narracidon de escenas y su analisis para la presentacion de las
categorias que se construyeron: acceso, distintos tipos de fuentes, estado de
conservacion de los documentos y practicas de quienes gestionan la
informacion en las instituciones.

Este estudio puede contribuir al proceso de investigacion educativa
historica, colaborando con la construccion de memoria institucional y el
desarrollo de politicas educativas informadas. Reflexionar sobre la
“trastienda” de la investigacion constituye un desafio de revision para
colocar bajo la lupa las fortalezas y debilidades del proceso de trabajo y
desnaturalizar las practicas investigativas.

lento del estudio

El trabajo se inscribe en una iniciativa institucional impulsada a fines de
2024 por la Ministra de Educacion de la provincia de Corrientes, quien
manifestd su inquietud en torno a la historia educativa local. A partir de este
requerimiento, el Area de Investigacion de la Direccién de Planeamiento e
Investigacion Educativa conformd un equipo interdisciplinario integrado
por especialistas en Historia y en Ciencias de la Informacion, bajo la
coordinacion de una investigadora en Ciencias de la Educacion vy
formalizado mediante la Resolucién Ministerial N.° 4399/25.

Desde su inicio, el proyecto asumid un enfoque estratégico-situacional,
entendiendo que la reconstruccion histérica debia articularse con
condiciones reales de acceso, disponibilidad y organizacion de las fuentes. El
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primer movimiento consistio en relevar y sistematizar la bibliografia dispersa
en distintas unidades de informacion —bibliotecas, archivos, museos, centros
de documentacion e instituciones gubernamentales— tanto en soportes
fisicos como digitales. Este proceso derivd en la creacion de un directorio
digital con inventarios tematicos, organizado por pardmetros de edicién,
tematica, institucion y formato. Actualmente, este directorio relune mas de
doscientos documentos provenientes de doce bibliotecas.

El avance en el rastreo documental revelo vacios significativos —entre ellos, la
inexistencia de una linea de tiempo sistematizada de autoridades
educativas provinciales—, lo que obligé a ampliar los objetivos iniciales y
reconstruir informacion a partir del contraste de fuentes normativas,
hemerograficas y bibliograficas.

El tercer producto fue representado mediante una galeria de grandes
pedagogos. Si bien muchas instituciones educativas llevan los nombres de
estas figuras de la educacioén, se desconoce en gran medida la relevancia y el
papel que desarrollaron a lo largo de sus trayectorias. La recuperacion de sus
biografias puso a disposicion del publico en general su accionar en el ambito
educativo y permitid la profundizacion del analisis de sus obras.

El cuarto producto es una obra sobre la historia de la educacién en la
provincia. A pesar de la riqueza documental relevada, la investigacion
evidencid importantes vacios en la historiografia educativa de la provincia.
Este trabajo viene a completar parte de esos vacios, ofreciendo una mirada
integral y situada sobre la evolucion de la educacion en Corrientes, desde el
periodo colonial hasta los primeros anos del siglo XXI. La obra, presentada en
dos volumenes, esta pensada para los estudiantes, docentes e historiadores
del Nivel Superior que deseen continuar con la investigacion de la historia de
la educacion en Corrientes. La idea central es ofrecer una aproximacion a
diferentes problemas y temas, asi como posibles fuentes y bibliografia con las
cuales seguir interrogando al pasado. Sus titulos son: Entre mandatos y
utopias: la educacion en Corrientes desde sus origenes (volumen 1)y Entre
mandatos y utopias: hacia la plena autonomia educativa (volumen Il),
ambos editados por el Ministerio de Educacion de la provincia de Corrientes
en el ano 2025. En este segundo volumen, se socializa el listado de autoridades
de carteras educativas y referentes gubernamentales de educacion; resultado
de la linea de tiempo realizada con anterioridad.

Otro producto fundamental del programa fue la formacién docente y
profesional. En este marco, los autores de la colecciéon Entre mandatos y
utopias coordinaron una capacitacion, Res. Min. N.° 4234/25 con 110 horas reloj,
destinada a los profesores a cargo de Historia de la Educacion
Latinoamericana y Argentina, con el propdsito de promover el uso del libro
como insumo académico, actualizar los enfoques disciplinares y consolidar
una perspectiva histdrica situada en clave provincial.
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El sexto producto fue un curso denominado La alfabetizacién informacional

como medio para reconstruir la historia escolar, Res. Min. N.° 2295/25 con 110
horas reloj, destinado a docentes de Historia y de Lengua y bibliotecarios. La
propuesta recupera el patrimonio documental de las escuelas normales mas
antiguas de la provincia, con el objetivo de construir de manera colectiva su
historia a partir del rescate de las memorias de los principales actores, la vida
escolar y sus acontecimientos mas relevantes.

En Corrientes, existen actualmente dieciocho escuelas normales, por lo que se
trabajo con las nueve mas antiguas, seleccionadas no solo por su rol fundante
en la formacion del magisterio, sino también porque conservan todos los
niveles de la educacion obligatoria. El proyecto incluyd practicas en terreno y
visitas a las escuelas. Se recuperaron fuentes primarias: libros de oro, de actas,
memorias escolares, registros orales de exalumnos y docentes, partes diarios,
libros matrices, planos institucionales y de la biblioteca escolar. Asi se pudo
conformar una coleccioén local en cada biblioteca escolar y se culmind con la
edicion de un libro escrito de manera colaborativa por veintiocho docentes y
bibliotecarios. Con Raices de la educacion correntina: un recorrido por las
primeras escuelas normales se busca contribuir al conocimiento de la cultura
escolar, la historia del magisterio y los procesos socioculturales, politicos y
econdmicos que atravesaron a estas instituciones. En esta obra se entrelazan
la memoria y el reconocimiento: memoria de una tradicion que cimento la
escuela publica correntina y reconocimiento a quienes sostienen esa herencia
desde las aulas, los archivos y las bibliotecas.

De este modo, el proyecto produjo herramientas de organizacion del
conocimiento —directorio digital, linea de tiempo de autoridades educativas,
galeria de pedagogos— y dio lugar a obras sobre |la historia de la educacion
provincial e instancias de formacion docente, orientadas a la alfabetizacion
informacional y a consolidar una perspectiva histérica situada en clave
provincial.

Este contexto de produccion resulta central para comprender el enfoque
adoptado en el presente articulo: la investigacion historica no se desarrolla en
abstracto, sino en un entramado institucional concreto donde las decisiones
politicas, las condiciones de acceso, las practicas de gestion documental y la
disponibilidad material de las fuentes inciden directamente en las
posibilidades de construccion del conocimiento. En este sentido, la
experiencia desarrollada pone de relieve que la produccion de conocimiento
historico se encuentra atravesada por practicas de gestion documental,
politicas de preservacion y modos concretos de mediacion entre los
investigadores y los acervos disponibles.
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A partir de estas constataciones, el presente trabajo se propone analizar la
“trastienda” de la investigacion y situarla en relacion con los debates que, en
distintos contextos, han problematizado la salvaguarda del patrimonio
documental, el acceso a la informacion y las metodologias de recuperacion de
fuentes en el campo educativo.

Imagen N.° 1. La alfabetizacion informacional como medio para reconstruir la
historia escolar

e Escuela Normal José
Manuel Estrada (Capital)
¢ Escuela Normal Dr. Juan
Gregorio Pujol (Capital)
e Escuela Normal de Bella
Y  Vista (Bella Vista)
$ e Escuela Normal Mariano .
| Loza (Goya)
e Escuela Normal Dr. José
Alfredo Ferreyra (Esquina)

1 e Escuela Normal Prof. Victor
Mercante (Santo Tomé)

& e Escuela Normal Manuel Florencio

Curuzu Cuatide A oanSFEYs Mantilla (Mercedes)
3 ¢ Escuela Normal Superior Valentin
Virasoro (Paso de los Libres)
e Escuela Normal Ramén José
Carcano (Monte Caseros)

Fuente: Imagen propia
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La reconstruccion de la historia de la educacion en clave provincial exige situar
el presente estudio en didlogo con investigaciones previas que, desde
perspectivas historicas, archivisticas y bibliotecoldgicas, han abordado la
identificacion, organizacion y analisis de fuentes documentales. En este
marco, los antecedentes no se presentan como una mera enumeracion de
trabajos precedentes, sino como un campo de problematizacion que permite
reconocer avances, vacios y tensiones en torno a la gestion del patrimonio
educativo, las politicas de acceso a la informacion y las metodologias de
recuperacion documental. Revisar estos aportes resulta imprescindible para
delimitar el estado de la cuestion y fundamentar la especificidad del enfoque
adoptado en este trabajo.

El reconocimiento del patrimonio documental como parte fundamental de la
memoria colectiva ha dado lugar a diversas iniciativas a nivel internacional,
nacional y provincial. Programas impulsados por la UNESCO (Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) como Memoria
del Mundo y Alfabetizacion Mediatica e Informacional, junto con las acciones
promovidas por la IFLA (International Federation of Library Associations and
Institutions — Federacion Internacional de Asociaciones e Instituciones de
Bibliotecas), delinean marcos globales de referencia que articulan la
preservacion documental con el desarrollo de competencias informacionales.
En Argentina, el Programa MHEdAr (Memoria e Historia de la Educacion
Argentina) y otras politicas como Huellas de la Escuela visibilizan esfuerzos
por recuperar, contextualizar y difundir el acervo histérico educativo. En el
ambito provincial, Corrientes se destaca por una activa labor en la formacion
de docentes y bibliotecarios, la gestion del patrimonio en instituciones
escolares y la produccion académica desde la Universidad Nacional del
Nordeste, con proyectos centrados en la valoracion, conservacion y
accesibilidad del patrimonio documental. Estas experiencias dan sustento al
enfoque adoptado para la reconstruccion de la historia educativa local desde
una perspectiva critica, interdisciplinaria y comprometida con el acceso ético
a la informacion.

A continuacion, se desarrollara sintéticamente cada una de ellas.
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El Programa Memoria del Mundo fue creado en 1992 por la UNESCO con el
fin de salvaguardar el patrimonio documental de la humanidad. Tal como
se expresa en su sitio web oficial, el programa busca “prevenir la amnesia
colectiva, convocando asi a preservar los valiosos fondos de archivos y
colecciones de bibliotecas en el mundo entero y garantizar su amplia
difusion”. Entre los objetivos definidos se destacan: “Facilitar la preservacion
del patrimonio documental mundial”; “Catalizar el acceso universal al
patrimonio documental”; y “Concienciar a la opinidon publica sobre la
importancia del patrimonio documental”.

El programa impulsa diversas acciones para implementarlas de forma
colaborativa a nivel internacional, tales como la elaboracion de un registro
internacional del patrimonio, la creacion y diseminacion de documentos
técnicos para la salvaguarda y la promocion y el acceso a recursos
educativos digitales para docentes y estudiantes.

El Programa de Alfabetizacion Informacional y Mediatica de la UNESCO
tiene su inicio en la Declaracion de Praga del ano 2003, lo cual dio paso a la
construccion de la Alianza Mundial de Alfabetizacion Mediatica e
Informacional (CAPMIL) presentada a nivel internacional en el ano 2013. En
el marco de esta propuesta internacional, se delinean acciones orientadas a
“capacitar a las personas para utilizar la informacién de forma critica,
navegar por el entorno en linea de forma segura y responsable y garantizar
la confianza en nuestro ecosistema de informacion y en las tecnologias
digitales” (UNESCO, 2025). Esto lo realizan mediante la creacion vy
diseminacion de diversos recursos que permitan aplicar el programa en
diferentes contextos.

Por su parte, la IFLA desarrolla una seccion especifica para el abordaje y
promocion de la alfabetizacion informacional desde las bibliotecas,
conformando una red global de cooperacidn internacional entre
bibliotecarios, educadores y aquellos profesionales vinculados a la
informacion.

Tanto el Programa Memoria del Mundo como las iniciativas de
Alfabetizacion Informacional impulsadas por la UNESCO y la IFLA
constituyen marcos de referencia para el enfoque adoptado en este trabajo.
La articulacion entre la salvaguarda del patrimonio documental y el
desarrollo de competencias para acceder, evaluar y utilizar la informacion
de forma ética y critica permitid sustentar metodoldégicamente la
reconstruccion de la historia de la educacion de Corrientes.

%]
o)
>
E}
o
=
3
[]
0
o
(]
é.
1]
0
=4
Q
[
9,
[}
3
Z
o
»




n
(0]
=
3
o
=
3
0
0
o
)
2.
)
(0]
(=

Q
]
90,
o
E )
z

o
N

El Programa Memoria e Historia de la Educacion Argentina (MHEdAr) fue
creado en 2013 por la Biblioteca Nacional de Maestros, como continuidad del
proyecto iniciado en 2007. Esta orientado a recuperar y poner en valor los
fondos documentales del sistema educativo nacional. Desde entonces,
impulsa multiples acciones vinculadas a la identificacion, preservacion y
difusion del patrimonio documental escolar. Una de sus caracteristicas mas
destacadas es el enfoque interdisciplinario que propone al reunir a
bibliotecdlogos, archivistas, historiadores y educadores en un trabajo
articulado que permite no solo conservar los documentos, sino también
contextualizarlos, interpretarlos y hacerlos accesibles a la comunidad
educativa y académica (Biblioteca Nacional de Maestros, s.f.).

En linea con los objetivos del Programa MHEdAr, la Ciudad de Buenos Aires
impulsé en el ano 2008 el Programa Huellas de |la Escuela con el fin de
acompanar a las instituciones educativas en la recuperacion, organizacion,
puesta en valor y difusion de su patrimonio histérico y cultural. Segun se
expone en su sitio web oficial: “Una amplia cantidad de escuelas inauguraron
sSus espacios museables, bibliotecas y archivos histéricos involucrando a toda
la comunidad, estudiantes, docentes, bibliotecarios y directivos”. Ademas, se
comparten acciones implementadas en las escuelas y cuenta con un canal de
YouTube utilizado como herramienta para capacitar y difundir las
experiencias institucionales.

En Corrientes, existe un particular interés por la recuperacion de la historia de
la educacion de la provincia y sus instituciones. Antecedentes de ello, han sido
los espacios de capacitacion y reflexion promovidos por el Ministerio de
Educacion en torno al acceso, apropiacion y uso ético de la informacion desde
la biblioteca, el quehacer de la bibliotecologia y el abordaje interdisciplinario.
Entre las propuestas se encuentran: Conservacion de fotografias: Taller de
fabricacion de guardas (Res. Min. N.° 5167/2023); Conservacion preventiva para
la salvaguarda del Patrimonio Documental fotografico (Res. Min. NZ°
5136/2023); Jornadas Info-Katu: buscar, evaluar y usar éticamente informacion
en la escuela (Res. Min. N.° 4027/2023); Capacitacion en Gestion Documental
Escolar: estrategias de eficacia y eficiencia del proceso (Res. Min. N.*°
5373/2022); Proteccién legal de la informacion y derechos (Res. Min. NZ°
3120/2022); los talleres ALFIN: su aplicacién e impacto en comunidades
educativas de Nivel Superior (Res. Min. N.° 5512/2022); y los cursos Preservacion
y conservacion de documentos para bibliotecas escolares y especializadas
(Res. Min. N2 4750/21).
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A ello se suman las producciones generadas en grupos de investigacion
articulados en la Universidad Nacional del Nordeste, que abarcan el estudio de
las colecciones y fuentes de informacion de diversas unidades, incluyendo
bibliotecas escolares, populares y publicas, museos y archivos locales. En este
marco, se disend y ejecutd el proyecto de investigacion titulado “Patrimonio
documental en instituciones publicas centenarias de Corrientes y Resistencia.
Identificacion, analisis y valoracion de sus colecciones” (P117HO18), aprobado por
Res. N° 966/2017 CS UNNE, con direccion de la Arg. Maria del Pilar Salas y
codireccion de la Dra. Ana Ruzich, y desarrollado entre 2018 y 2022. Como
continuidad, se formuld un nuevo proyecto para el periodo 2023-2026:
“Patrimonio documental en instituciones publicas de Corrientes y Resistencia.
Identificacion, analisis, valoracion, acceso y difusion” (Pl 22H010), aprobado por
Res. N.° 0931/2022 CS UNNE, con la incorporacién de una subdireccion a cargo
de la Lic. Adelaida Gomez Geneiro, amplidandose el enfoque hacia instituciones
con colecciones de mas de sesenta anos. En 2023, el equipo fue reconocido
como Grupo de Investigacion Emergente bajo el nombre “Patrimonio
documental de Corrientes y Chaco”, consolidando su trayectoria institucional y
académica.

En la sociedad de la informacion, caracterizada por el acceso masivo a
informacién, se potencia la necesidad de un trabajo articulado entre
profesionales de la informacién e historiadores. Esta colaboracion permite que
estos Ultimos puedan reconstruir la historia a través del acceso y el uso ético,
mediante la citacion, de fuentes de informacion verificadas, pertinentes y de
relevancia. Esto no solo garantiza la transparencia del conocimiento producido,
sino que también habilita a los lectores a acceder a las fuentes originales y
construir nuevas interpretaciones del pasado. Esta idea es reforzada en voz de
Monroy Casillas (2022) quien afirma que:

La historia, la archivistica y la bibliotecologia son disciplinas cientificas
completamente distintas. Sin embargo, entre ellas tres se dan, por lo
menos, dos puntos de convergencia: el primero, el interés por el
mismo objeto de estudio, el patrimonio documental, y el segundo, sus
profesionistas tienen como campo laboral los mismos espacios en los
cuales se resguardan los documentos. (p. 35)

Esta misma autora sostiene la necesidad de lograr que el trabajo del historiador
en los archivos y bibliotecas esté mediado por conocimientos tedricos y
practicos de la organizacion documental.

Las fuentes primarias de informacion en torno a los intereses de la
reconstruccion de la historia de la educacion circulan, en gran parte, en soportes
analdgicos ubicados en instituciones diversas: escuelas centenarias, bibliotecas
populares y personales, archivos y centros de documentacion. La dispersion de
los recursos, sumada a su estado de conservacion, representan sendas
dificultades para el acceso a los mismos.
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El contexto expuesto evidencia que los historiadores precisan del
acompanamiento de profesionales de la informacion. Flores Caballero (2010)
expresa:

Es indudable que el progreso de la investigacion histérica ha crecido a
un ritmo mucho mas acelerado que el ritmo de los servicios de los
archivos y bibliotecas de los cuales se nutre. En esto ultimo tiene
mucho que ver la carencia de especialistas. Estos estan sujetos a la
falta de Iincentivos que, a su vez, son determinados por la
subestimacion en que se tiene a los archivistas y bibliotecarios del pais,
cuando debiera considerarseles indispensables en la planeacion
educativa. (p. 519)

En este marco, diversos autores advierten sobre la necesidad de fortalecer
politicas publicas que garanticen el acceso irrestricto a fuentes documentales.
Como plantea Gagliano (2022): “Resulta imprescindible construir una base de
datos cuantitativos de la historia educativa argentina junto con un vasto
repositorio documental que preserve todas las fuentes disponibles en convenio
con archivos y bibliotecas de todo el pais que conservan acervos hasta hoy
dispersos y poco conocidos” (p. 166). Ademas, el autor considera que los archivos
Yy museos escolares vinculados a instituciones de referencia podrian desempenar
un papel fundamental en la recuperacion de acervos materiales y dimensiones
intangibles de la educacion publica nacional. Esta restitucion y su libre
disponibilidad permitirian enriquecer las perspectivas desde las cuales se analiza
el pasado educativo, contribuyendo a cuestionar la vision lineal y progresiva que
ha caracterizado al discurso moderno sobre la educacion argentina.

Asimismo, muchos autores han destacado el impacto de los recursos digitales en
la historiografia de la educacion, tanto en la ampliacion de las fuentes
disponibles como en las nuevas formas de narrar y contextualizar los procesos
educativos. Liddiard Cardenas et al. (2021) sostienen que el desarrollo tecnoldgico
ha transformado el trabajo del historiador, permitiendo acceder a un “inmenso
mar de informacion” y posibilitando historias interpretadas desde multiples
aristas, aunque no exentas de desafios vinculados a la fiabilidad de las fuentes y
la sobreabundancia informativa. Estos investigadores recuperan aportes como
los de Badanelli y Ossenbach (2009), quienes acunan el concepto de historia
digital para referirse al estudio del pasado a partir de fuentes primarias
reproducidas electronicamente y las narrativas que de ellas emergen. Asi, el uso
de hemerotecas, archivos digitales, bibliotecas en linea y catalogos
especializados se consolida como una practica recurrente entre los historiadores
de la educacion, demandando una formacién interdisciplinaria que combine
competencias en recuperacion, organizacion y analisis de la informacién con una
solida capacidad de interpretacion historica (Liddiard Cardenas et al., 2021).
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ceptual

El presente marco conceptual aborda los fundamentos clave para
comprender la gestion y salvaguarda de la informacion en instituciones
educativas y culturales. Se parte del acceso a la informacién como
derecho humano, la diversidad de fuentes informativas y Ia
conservacion preventiva. Subraya la importancia de la gestion
documental para preservar la memoria institucional y asegurar su
disponibilidad, integrando acciones sobre las colecciones, el edificio, la
guarda y el acceso a los materiales.

El acceso a la informacion constituye una funcion esencial de las
bibliotecas y unidades de informacion. Supone garantizar el acceso
igualitario —fisico e intelectual— a una diversidad de fuentes
informativas, tanto en soportes analdgicos como digitales, disponibles
de manera presencial o remota. Su proposito central es posibilitar que
las personas satisfagan de forma pertinente sus necesidades de
informacion, conocimiento, educacion o recreacion en un entorno que
respete los principios de equidad, libertad intelectual y diversidad
cultural (IFLA, 2002).

El Derecho Internacional de los Derechos Humanos (DIDH) reconoce el
derecho al acceso a la informacion. El articulo 19 del Pacto Internacional
de Derechos Civiles y Politicos, que se hace eco del articulo 19 de la
Declaracion Universal de Derechos Humanos, protege el derecho de
toda persona a buscar, recibir y difundir informacion de todo tipo. Los
estados tienen la obligacion de respetar y garantizar que todos disfruten
de este derecho sin distincion alguna. Estos intereses se vieron
fuertemente renovados en la Meta 16.10 de los ODS: “Asegurar el acceso
publico a la informacion y proteger las libertades fundamentales, de
conformidad con las legislaciones nacionales y los acuerdos
internacionales”; dejando entrever que estas politicas siguen vigentes
en la agenda publica y son prioridades a escala internacional al ser
incluidas en la Agenda 2030 de la ONU.

Las fuentes de informacion cumplen un rol fundamental al adaptarse a
diversas necesidades informativas, lo que las convierte en herramientas
clave para cualquier busqueda o proceso de investigacion. Siguiendo a
Villasenor Rodriguez (1998), se distinguen: las fuentes documentales
que transmiten datos a través de documentos escritos o visuales y cuya
informacion puede referirse tanto al contenido como al propio soporte;
las fuentes personales que surgen de individuos o grupos que
comunican conocimientos de manera oral, aunque pueden
posteriormente registrarse por escrito; y, finalmente, las fuentes
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institucionales que ofrecen datos producidos por las propias
organizaciones, accesibles directamente o mediante otros canales,
como los documentos oficiales.

El estado de conservacion de los documentos que se encuentran en las
distintas unidades de informacion varia en funcion de las acciones de
conservacion preventiva que se hayan aplicado de manera sostenida.
Segun Pené y Bergaglio (2009), la conservacion preventiva se define
como “el conjunto de medidas destinadas a lograr la permanencia en el
tiempo de los documentos y libros que componen su fondo. Puede
aplicarse tanto a las acciones que se anticipan al deterioro como a
aquéllas que tratan de evitar su continuidad” (p. 126). En linea con lo
planteado por las autoras, este proceso implica una intervencion
continua e integral en tres ambitos fundamentales: el edificio, la guarda
de los documentos y el acceso a los mismos.

Las practicas de gestion de la informacion, segun Ponjuan Dante (2015),
comprenden un conjunto de acciones estratégicas que trascienden lo
técnico y se orientan a facilitar la transformacion de la informacion en
conocimiento Util dentro de las organizaciones. Dichas practicas
suponen una intervencion critica y contextual por parte del profesional
de la informacidén, quien actua como mediador entre los datos
disponibles y las necesidades reales de los usuarios o comunidades. La
autora identifica cuatro dimensiones fundamentales: visibilizar el
conocimiento, intensificarlo mediante el intercambio y la formacion,
desarrollar una infraestructura que facilite su gestion y fomentar una
cultura que valore el conocimiento como recurso clave. Estas practicas
requieren del profesional competencias éticas, comunicacionales y
tecnoldgicas, asi como una solida base teodrica que le permita
comprender los procesos informacionales en sus dimensiones
humanas, sociales y organizacionales.

I Ve
ogia

La sistematizacion de experiencias constituye una herramienta clave
para abordar el desafio de trabajar con realidades concretas, nuevas y
diversas, asi como para explorar otras formas de pensar y actuar en los
contextos educativos y sociales.

Este enfoque implica no solo clasificar, catalogar y ordenar datos e
informaciones —es decir, “poner en sistema’—, sino también
comprender que las experiencias son procesos vitales, en constante
transformacion, que articulan dimensiones tanto objetivas como
subjetivas de la realidad histoérico-social (Jara Holliday, 2006).
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La reconstruccion de estas experiencias se realizé a partir de la narracion
de escenas significativas. En este sentido, el diario de campo tuvo un
papel central ya que permitio registrar y elaborar relatos que dan cuenta
de las vivencias en contexto.

Para el analisis, la informacion recogida fue organizada en base a las
siguientes categorias: el acceso a la informacion, los distintos tipos de
fuentes consultadas, el estado de conservacion de los documentos y las
practicas de gestion documental desarrolladas en las instituciones.

ados

A continuacion, realizaremos un analisis en funcién de las categorias
propuestas: el acceso, los distintos tipos de fuentes, el estado de
conservacion de los documentos, las practicas de quienes gestionan la
informacion en las instituciones y las implicancias para el desarrollo de
la investigacion.

El acceso a la informacion presentd multiples obstaculos derivados de la
dispersion de los recursos, alojados en lugares como bibliotecas,
archivos, centros de documentacion y museos, lo que dificultd su
localizacion y consulta. Esta fragmentacion se agravo por la falta de
catalogos o inventarios actualizados que permitan identificar los
materiales disponibles. Ademas, en algunos casos, el acceso fue
restringido y condicionado a la seleccion previa de los responsables de
las instituciones. En otros casos, se requirid gestionar permisos
especiales e incluso invocar la autoridad de figuras politicas, como la
ministra o el subsecretario, para acceder a ciertos fondos. Aunque
existen recursos en linea, la coexistencia de plataformas abiertas y
cerradas, junto con la digitalizacion desordenada de normativas sin
criterios de sistematizacion, limitd su utilidad. En contraposicion, en las
unidades de informacion, que son gestionadas por profesionales en
Ciencias de la Informacion, se recibio el servicio de referencia pertinente
para buscar satisfacer la necesidad de informacion de |los investigadores
de forma exhaustiva.
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El diario de campo refleja multiples barreras en el acceso a la
informacion: burocraticas, estructurales, humanas y simbodlicas. Se
observan obstaculos tanto en instituciones publicas como en museos,
bibliotecas y archivos, donde la disponibilidad de documentos depende
frecuentemente de la buena voluntad o el criterio personal del
responsable.

En el siguiente ejemplo se identifica la subestimacion a la dificultad que
conlleva el acceso a los datos que se validaron para la conformacion de
la linea de tiempo:

En el proceso de recopilacion [..] los profesionales en Ciencias
de la Informacion identificaron la necesidad de una linea de
tiempo de autoridades [..] como instrumento clave para
futuras busquedas documentales. [..] En un principio, se
pensd que esta informacion era facilmente accesible y ya
documentada; sin embargo, al no hallarla en las fuentes
tradicionales, se decidid reconstruirla en articulacion con la
especialista en Historia (Lunes, 21 de octubre de 2024).

En este ejemplo, se ponen de manifiesto las tensiones entre la
conservacion de los documentos y el acceso a la informacion:

La responsable tiene algunos proyectos en mente como abrir
el centro de documentacion para el publico escolar. Yo creo
gue tendria que abrirlo para los investigadores. Pero dice que
hay muchos documentos sensibles que no se pueden mostrar
porgue se van a danar. También, comenta que una
investigadora siempre va. Sin embargo, el sabado pasado, esta
investigadora me dijo que ya no le dejaban tener acceso a los
documentos (Martes, 12 de noviembre de 2024).

Se identifican diversas fuentes utilizadas en la investigacion: normativas,
bibliograficas, archivisticas, hemerograficas, orales, fotograficas y
digitales. Su diversidad amplia las posibilidades de reconstruccion
historica, aunque también presenta desafios en cuanto a su localizacion,
autenticidad y uso. La normativa del Ministerio de Educacion desde 1970
en adelante ha sido digitalizada, pero los documentos anteriores deben
consultarse en papel en el Archivo de la Provincia, lo que implica una
busqueda mas laboriosa. Ademas, conviven documentos de archivo y
librarios procesados y no procesados, lo cual genera desigualdades en el
accesoy en la posibilidad de recuperar informacion precisa. Se observa,
incluso, una duplicacion de la normativa digitalizada y una desconexion
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entre lo que las unidades de informacion dicen ofrecer y lo que
efectivamente poseen. Hay inconsistencias entre la informacion que
figura en los libros y lo que establece la normativa oficial, lo cual obliga a
contrastar constantemente las fuentes y a mantener una actitud critica
frente a ellas.

La lista de ministros y presidentes del Consejo [...] se completa
con la ayuda de bibliografia de autores correntinos [...] aunque
sin decretos ni leyes (Jueves, 21 de noviembre de 2024)

En la Secretaria de la Iglesia La Merced informaron que no
existen registros fotograficos ni biblioteca; sera necesario
acudir a los archivos de los franciscanos, regentes historicos
de la institucion (Martes 3 de junio de 2025)

Este trabajo [..] nos llevara un tiempo considerable, teniendo
en cuenta la poca disponibilidad de recursos de este tipo para
los periodos mas distantes. Para ello, se recurre a redes
sociales de aficionados a la historia, recursos bibliograficos de
valor patrimonial, periddicos en linea y busquedas web
mediante palabras clave (Lunes 18 de marzo de 2025).

Entre las fuentes consultadas se registra un volumen significativo de
literatura gris, conformado por diarios personales, archivos privados y
recortes periodisticos, organizados por tematicas, correspondencia,
encomiendas y grabaciones sonoras en cilindros de cera (fondgrafo) y
otros soportes. Al indagar acerca de su conservacion, estudio y eventual
categorizacion o catalogacion como fuentes de informacion, emergen
reiteradamente objeciones vinculadas a la falta de investigadores
especializados en determinadas tematicas, la obsolescencia de los
soportes, la desconfianza frente a su traslado, asi como a procesos de
desfinanciamiento, escasa practicidad operativa o presunto desinterés
general.

Resulta llamativa la persistencia de una concepcion restrictiva de la
fuente documental, entendida como un recurso valido con un Unico fin,
supuestamente objetivo y predeterminado de manera unilateral por los
responsables de las unidades de informacion. Esta perspectiva no solo
limita la potencialidad interpretativa de los materiales, sino que
restringe la apertura a nuevas preguntas de investigacion y condiciona
el aprovechamiento integral de fondos que podrian ampliar y
complejizar la reconstruccion historica.
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A ello se suma que el tratamiento documental suele reducirse a un area
0 aspecto particular del conocimiento al momento de su abordaje, el
cual coincide, en la mayoria de los casos, con la formacion, la profesion o
los intereses académicos del responsable de la unidad de informacion.
Esta practica restringe significativamente las posibilidades analiticas de
los materiales, alejandose de la potencialidad que ofrece el enfoque
interdisciplinario que, en el campo de las ciencias socialesy humanas, se
vuelve cada vez mas necesario. En este sentido, las miradas
unidireccionales no solo empobrecen la interpretacion de las fuentes,
sino que limitan la apertura a nuevas problematicas y lineas de
investigacion, consolidando un wuso parcial y condicionado del
patrimonio documental disponible.

El estado de los documentos es altamente variable y depende en gran
medida del edificio, el contexto institucional y las practicas del personal.
En muchos casos, se detectan condiciones inadecuadas que
comprometen la integridad fisica de los materiales. En el caso del
Archivo, la antiguedad de las fuentes vuelve especialmente fragil su
materialidad, lo que exige cuidados especificos. No obstante, se destaca
el trabajo de recuperacion documental realizado por el Consejo de
Educacion, que permitié poner en valor parte del acervo histérico. A
pesar de ello, persisten dificultades para localizar ciertos materiales,
como las imagenes de ministros y presidentes del Consejo, lo cual
evidencia vacios en la organizacion, el inventario y la disponibilidad de
los documentos visuales; esenciales para reconstruir aspectos
simbodlicos y representacionales de |la historia educativa.

En estas notas de campo se manifiesta la importancia de acciones para
salvaguardar el contenido de los documentos. Si bien fueron
escaneados, |a falta de procesamiento de la informacion produce que se
siga manipulando el papel, por ende, el acceso es restringido.

En el Centro de Documentacion estan las Resoluciones
Ministeriales originales desde 1969. Las mas antiguas estan
almacenadas en cajas. Las primeras estan impresas en papel
de bajo gramaje, muy delicado. Dada la antiguedad, hay que
ponerse guantes para tocarlas. La directora nos dijo que
estaban digitalizadas y que las tenian en el Despacho del
Ministerio (Martes, 12 de noviembre de 2024).

Un aspecto positivo es la recuperacion del Archivo del Consejo General
de Educacion.
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Durante el relevamiento realizado, se pudo constatar que el
antiguo archivo del Consejo de Educacion, anteriormente
ubicado en el sétano de la Escuela Mariano Moreno, habia sido
trasladado al sétano del Colegio Secundario Hipdlito Yrigoyen.
En su emplazamiento original, el archivo se encontraba en
condiciones altamente deterioradas: la presencia de
humedad, roedores y una rotura de caferia habian provocado
danos considerables en los documentos. El personal, ademas,
manifestaba un escaso conocimiento sobre el contenido del
fondo documental, acumulando materiales en una estructura
tipo “jaulad” sin criterios de organizacion. En su nueva
ubicacion, si bien el resguardo representa una mejora, el
estado de conservacion de los documentos continda siendo
delicado, requiriendo tratamiento especializado y condiciones
ambientales adecuadas. Se dejoé constancia de la solicitud de
un equipo de aire acondicionado destinado a preservar los
materiales mas antiguos (Miércoles, 18 de diciembre de 2024).

El siguiente ejemplo evidencia la ausencia de criterios basicos de
conservacion y subraya la necesidad de formacion especifica del
personal para garantizar la preservacion y puesta en valor de los
materiales patrimoniales.

Visitamos una de las instituciones educativas mas antiguas de
Corrientes, le contamos a la autoridad a cargo sobre el trabajo
de investigacion que estamos realizando. En principio, le
pedimos acceso a la biblioteca y le dijimos que mas tarde nos
gustaria consultar las fotografias que estaban almacenadas
en su oficina. Tiempo después, observamos que el personal de
mantenimiento “limpiaba” las fotografias con plumeros y
trapos, lo que generd la reflexion sobre |la preservacion y la
necesidad de capacitacion para la puesta en valor. Una serie
de cajas archivadas con libros fueron victimas de lluvias y
humedad, dando lugar a la pérdida de material bibliografico
(9 de abril de 2025).

Esta problematica se vuelve evidente en el tratamiento de los soportes
audiovisuales y digitales. Ha sido recurrente observar cassettes, discos,
grabaciones sonoras en soportes obsoletos e incluso disquetes que,
ante la ausencia de conocimientos técnicos y de protocolos adecuados
de conservacion, han sufrido un deterioro progresivo a lo largo del
tiempo. En este sentido, la actualizacion de los dispositivos de
almacenamiento resulta practicamente inexistente, mientras que el
avance acelerado de la tecnologia impone, de manera ineludible, la
elaboracion de planes de contingencia que contemplen la migracion,
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preservacion y accesibilidad de estos materiales frente a la fugacidad y
obsolescencia de los soportes. La inaccion en este aspecto no solo evidencia
carencias operativas, sino que expone una falta de prevision institucional
respecto de la preservacion de la memoria sonora y digital.

Por otra parte, si bien los procesos de digitalizacién representan un avance
para el cuidado del material original y la posibilidad de acceso, se debe dejar
en evidencia que dichas digitalizaciones carecen de posibilidades minimas,
como el rastreo por busqueda, la incorporacion de palabras clave o
metadatos que faciliten su recuperacion, y la categorizacion en corpus de
dificil acceso mediante dispositivos que no cuentan con grandes voluUmenes
de almacenamiento o procesamiento.

Las practicas desarrolladas por quienes gestionan la informacion inciden de
manera directa en las posibilidades de acceso, circulacion y uso de las fuentes
documentales. Estas practicas presentan una amplia variedad: desde
actitudes comprometidas y profesionalizadas hasta otras atravesadas por la
arbitrariedad, el desconocimiento o el celo en el manejo de la informacion.

En algunos casos, se advierte una fuerte autorreferencialidad en la
produccion y en las recomendaciones de consulta, donde ciertos agentes
privilegian sus propios escritos como fuente principal o suficiente,
restringiendo la diversidad de enfoques y empobreciendo asi el proceso
investigativo. A ello se suma, en ciertas instituciones, el resguardo excesivo de
determinados recursos, lo cual dificulta el acceso libre, equitativo y
transparente. También, se ha identificado una tendencia a recurrir a fuentes
de dudosa fiabilidad —como Wikipedia—, lo que pone en cuestidon los
criterios de calidad y rigurosidad utilizados.

Estas practicas no son hechos aislados, sino que se vinculan con los perfiles y
trayectorias de quienes estan al frente de la gestion de la informacion. En
NUMerosos casos, Museos, archivos y bibliotecas carecen de profesionales
formados en Ciencias de la Informacion, por lo que las tareas vinculadas con
la organizacioén, preservacion y difusion de los fondos quedan a cargo de
agentes provenientes de otras areas disciplinares. Como consecuencia, se
observan dificultades en la catalogacion, la construccion de instrumentos de
busqueda y la aplicacion de criterios basicos de conservacion y acceso.

En el Centro de Documentacion [..] se observa una gran cantidad
de libros sin clasificar, triple sellos. [..] Hay una bibliotecaria
contratada quien se encarga de la construccion del inventario y
una bibliotecaria a cargo de la coleccion Corrientes. A medida que
desarrollan sus tareas, también se ocupan de la atencion al publico
y de cuestiones que surgen de manera espontanea (21-22 de mayo
de 2025).
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En la Biblioteca del Poder Legislativo, la recepcion fue muy buena,
brindaron bibliografia y pudimos constatar el origen de varias
fotografias de nuestra linea de tiempo. Sin embargo, no cuentan con
registros fotograficos, a excepcion de la galeria de vicegobernadores
ya conocida (Martes 3 de junio de 2025).

Se solicitd el libro Cronologia de Gobernantes Correntinos. [..] El
director recomendd consultar un cuadro que existe en Wikipedia y
no permitio el acceso al material bibliografico solicitado (Lunes, 25 de
noviembre de 2024).

Se observa una falta de catalogacion adecuada para la guia del
investigador, ya que el conocimiento del mismo se encuentra bajo la
hegemonia del personal del establecimiento (Miércoles 18 de
diciembre de 2024).

La bibliotecaria comenta los avatares de la profesion y la necesidad
de cursos y formacion (Martes 3 de junio de 2025).

En paralelo, comienzan a observarse —aungque de manera todavia incipiente—
nuevas formas de difusion del patrimonio documental vinculadas al uso de
herramientas digitales y, en algunos casos, de inteligencia artificial. Algunas
instituciones han iniciado experiencias de comunicacion orientadas a redes
sociales mediante la produccién de breves relatos audiovisuales, recreaciones
histéricas, restauraciones digitales de fotografias o imagenes de edificios, e
incluso simulaciones de escenas del pasado. Estas practicas pueden
interpretarse como estrategias emergentes de visibilizacion o “marketing de la
informacion”, en la medida en que buscan acercar los acervos documentales a
publicos mas amplios y despertar interés por la historia local. Sin embargo, se
trata aun de iniciativas aisladas, sin una planificacion sistematica ni una
articulacion clara con politicas de preservacion, catalogacion y acceso a las
fuentes. En muchos casos, las redes institucionales funcionan, principalmente,
como cahales informativos con escasa promocion del patrimonio documental
de las obras disponibles o de |las colecciones existentes.

En conjunto, el analisis de estas practicas evidencia la necesidad de fortalecer la
formacion profesional en gestion de la informacidon, asi como de promover
politicas institucionales claras que garanticen criterios compartidos de acceso,
preservacion y difusion del patrimonio documental.
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Imagen N.° 2. Busqueda de informacidén en la biblioteca
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siones

El proceso de reconstruccion de la historia educativa de Corrientes, basado en la
identificacion, recuperacién y sistematizacion de fuentes documentales,
permitio visibilizar no solo el valor patrimonial de esos materiales, sino también
los desafios y las oportunidades que implica su gestion en contextos
institucionales diversos. Este recorrido expuso un entramado de tensiones
—estructurales, profesionales y politicas— que, lejos de paralizar, habilita nuevos
sentidos para pensar la preservacion, el acceso y la apropiacion critica de la
memoria educativa.

La dispersion de las fuentes, la falta de catalogos integrales, las dificultades en |a
digitalizacion sistematica y el estado desigual de conservacion de los
documentos dan cuenta de un escenario que, aunque complejo, resulta fértil
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para el desarrollo de politicas publicas integrales. En este sentido, Flores
Caballero (2010) ya advertia que “el progreso de la investigacion historica
ha crecido a un ritmo mucho mas acelerado que el de los servicios de
archivos y bibliotecas”, en gran parte debido a la falta de reconocimientoy
estimulo para sus profesionales (p. 519). Esta reflexion sigue vigente y
reafirma la necesidad de fortalecer los equipos responsables de
resguardar y activar el patrimonio documental.

Al mismo tiempo, el trabajo desarrollado reveld experiencias
institucionales valiosas y comprometidas, tanto en escuelas centenarias
como en bibliotecas publicas y universitarias. Estas buenas practicas,
aungue muchas veces invisibilizadas, demuestran que la voluntad
profesional, la formacion continua y la articulacion interdisciplinaria
pueden generar cambios significativos, incluso en contextos con recursos
limitados. En linea con lo planteado por Monroy Casillas (2022), se reafirma
gue historia, archivistica y bibliotecologia comparten un mismo objeto de
estudio —el patrimonio documental— y que la cooperacion entre sus
profesionales no solo es posible, sino imprescindible.

La articulacion entre historiadores, bibliotecélogos y especialistas en
educacion fue uno de los pilares metodolégicos del proyecto, lo que
permitid avanzar hacia una reconstruccion critica, ética y técnicamente
fundada de la historia educativa provincial. Esta convergencia disciplinar
se alinea con marcos internacionales como el Programa Memoria del
Mundo de la UNESCO, que promueve la preservacion y el acceso universal
al patrimonio documental como forma de combatir la “amnesia colectiva”
(UNESCO, 1992), y con las iniciativas de Alfabetizacion Informacional
promovidas por IFLA y GAPMIL, que subrayan la importancia de formar
ciudadanos capaces de buscar, evaluar y utilizar la informacion de manera
ética y critica (UNESCO, 2025).

Desde una perspectiva conceptual, el proyecto se apoyd en la nociéon del
acceso a la informacion como un derecho humano (IFLA, 2002), en la
diversidad y tipologia de las fuentes (Villasenor Rodriguez, 1998) y en la
importancia de Ila conservacion preventiva como herramienta
fundamental para garantizar la permanencia fisica y simbdlica de los
documentos (Pené y Bergaglio, 2009). Estas categorias orientaron el
trabajo de campo, permitiendo comprender las practicas institucionales
vinculadas a la gestion de la informacion y sus implicancias para la
investigacion educativa.

En relacion con los desafios contemporaneos de la historiografia, la
experiencia evidencid la necesidad de repensar los modos de construir
narrativas histéricas en un entorno hibrido en el que conviven fuentes
analdgicas y digitales y donde el exceso de informacion no garantiza
necesariamente acceso significativo. Liddiard Cardenas et al. (2021)
advierten que, en este nuevo escenario, la historia digital requiere nuevas
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competencias interpretativas, una sélida evaluacion de la fiabilidad de las
fuentesy una mirada critica sobre las narrativas disponibles. En este sentido,
el proyecto propuso una lectura situada de las fuentes, apostando por su
contextualizacion social, politica e institucional.

Asimismo, el proyecto permitio releer las practicas institucionales a la luz de
lo que Ponjuan Dante (2015) define como practicas de gestion de la
informacioén, entendidas como un conjunto de acciones estratégicas que
trascienden lo técnico para facilitar la transformacion de la informacion en
conocimiento Util dentro de las organizaciones. Esta perspectiva permitio
identificar rutinas de almacenamiento o acceso y procesos de mediacion
critica entre las fuentes disponibles y las necesidades reales de las
comunidades educativas. Las cuatro dimensiones propuestas por la autora
—visibilizacion del conocimiento, intensificacion mediante el intercambio y
la formacion, desarrollo de infraestructura adecuada y fomento de una
cultura organizacional basada en el valor del conocimiento— resultan claves
para pensar una gestion documental orientada a la democratizacion de la
informacioén, su fomento y explotacién para la generacion de nuevos
recursos de informacion. En este sentido, el rol del profesional de la
informacion adquiere centralidad, no solo por sus competencias técnicas,
sino por su capacidad de actuar éticamente y con sensibilidad social frente
a los desafios del contexto. La variedad de perfiles referentes de las distintas
unidades de informacidon debe ser una posiblidad de generar
interdisciplinariedad y no un obstaculo para el investigador.

Entre los aspectos que requieren atencion se destacan: la escasa
sistematizacion de los fondos escolares, la necesidad de formacidn continua
en gestion documental, la falta de criterios compartidos para el acceso y la
conservacion, y la aun débil visibilidad del rol de los profesionales de la
informacion en las politicas educativas. Estas situaciones no deben leerse
como fallas irreparables, sino como espacios de oportunidad que inviten a
disefar estrategias sostenidas de mejora, integrando las experiencias
previas y fortaleciendo redes de colaboracion entre instituciones.

En contraste, como principales fortalezas se identifican: el interés
politico-institucional que dio origen al proyecto, la conformacion de un
equipo interdisciplinario con alta especializacion, el enfoque metodoldégico
flexible y adaptativo y la produccion de recursos concretos —directorio
digital, linea de tiempo, galeria de pedagogos, publicaciones— que
permiten organizar, visibilizar y democratizar el conocimiento historico.
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Este proceso reafirma que es posible desarrollar herramientas
significativas para la reconstruccion de la memoria educativa, incluso en
condiciones de precariedad relativa, siempre que se articulen
compromiso profesional, voluntad politica y colaboracién técnica. La
historia de la educacion no debe quedar confinada a los espacios
académicos, sino que debe ser activada como herramienta pedagdgica
y ciudadana, capaz de fortalecer los procesos de identidad, participacion
y justicia educativa.

Finalmente, se sostiene la necesidad de consolidar politicas publicas
sostenidas que garanticen la preservacion del patrimonio educativo, el
acceso abierto a las fuentes y la alfabetizacion informacional de las
comunidades. Como sostiene Gagliano (2022), es fundamental construir
repositorios accesibles y redes federales de recuperacion documental,
para que el conocimiento educativo no quede capturado por l6gicas
fragmentarias o excluyentes. Recuperar el pasado no es solo una tarea
académica, es una accion politica y pedagdgica en favor de una
educacion mas consciente, reflexiva y democratica.
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o

LA TRASTIENDA DE LA RECUPERACION DE LA

HISTORIA DE LA EDUCACION EN CORRIENTES
ACCESO, GESTION DOCUMENTAL Y PRODUCCION DE |

CONOCIMIENTO EN CONTEXTOS INSTITUCIONALES

S

~ OBJETIVO

" DESCRIBIR EL PROCESD DE IDENTIFICACION, RECUPERACION T
PUESTA EN VALOR DE FUENTES DE INFORMACKIN QUE PERMITAN
RECOMSTRUIR LA HISTORIA DE LA EDUCACION EN CORRIENTES. ASi
COMO LAS RELACIOMES ESTABLECIDAS CON LOS REFEREMTES DE
DISTINTAS UNIDADES T CENTROS DE INFORMACION, ATENDIENDO &
LOS SUPUESTOS TEORICOS Y A LAS PRACTICAS QUE ORIENTAN 5U

02

= SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS MEDIANTE
MARRACION Y ANALISIS DE ESCENAS.

= CATEGORIAS: ACCESO, TIPOS DE  FUENTES,
COMSERVACHIN DOCUMENTAL ¥ PRACTICAS DE GESTION

DE LA INFORMACION.
g CONCLUSIONES
LAS PRACTICAS DE GESTION DE LA INFORMACKON @3
CONDICIONAN EL ACCESD A LAS FUENTES: EXISTEN
LIMITACIONES INSTITUCIOMALES, PERD TAMBIEN
EXPERIENCIAS DE COLABORACION QUE FACILITAN LA
| INVESTIGACION.
CONCLUSIONES B

LA ARTICULACIOM IMTERDISCIPLIMARIA ¥ LA
ALFABETIZACION INFORMACIONAL FORTALECEM LA
PRESERVACION T EL US0 DEL PATRIMOMID.

~ CONCLUSIONES

FORTALECER POLITICAS DE GESTION DOCUMENTAL ¥
ALFABETIZACION INFORMACIONAL ES COMDICION CLAVE
PARA CONSOLIDAR ESTUDIOS HISTORICOS SITUADOS T

DEMOCRATIZAR EL ACCESD A LA MEMORIA EDUCATIVA.
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Resumen

Este trabajo se propone analizar la implementacion y
adaptacion de los nuevos contenidos de Historia de la
Educacion en Corrientes al espacio curricular Historia y
Politica de la Educacion Argentina de los profesorados
participantes en la capacitacion sobre el uso de los nuevos
materiales elaborados por el Ministerio de Educacion de la
provincia de Corrientes mediante la Direccion de
Planeamiento e Investigacion Educativa.

Se puso especial énfasis en la ensefanza de la Historia de
la Educacion en las aulas del Nivel Superior, con el objetivo
de indagar el impacto que tiene la aplicacion de la misma
en la practica de los docentes de Corrientes. En este
sentido, los objetivos especificos son analizar los factores y
limitaciones en la implementacion de los nuevos
contenidos, asi como los modos y los medios utilizados por
los docentes para enfrentar los nuevos desafios. Para ello,
se aplica un estudio descriptivo, cualitativo, no
experimental y transversal, realizado mediante una
bitacora grupal —utilizada como herramienta de
investigacion— para la incorporacion de la nueva
bibliografia desarrollada por el Ministerio de Educacién de
Corrientes.

La bitacora se implementod para la recoleccion de datos de
una poblacion de 54 docentes de toda la provincia
pertenecientes a 12 institutos del profesorado. Su
aplicacion y redaccion —como memoria grupal— se
realizé en base a los siguientes criterios: la distribucion del
conocimiento en los programas de Historia de Ia
Educacion, la bibliografia utilizada, el enfoque
historiografico predominante y las fortalezas vy
limitaciones en la incorporacion de los nuevos contenidos.
La contrastacion entre los distintos programas y la nueva
bibliografia arrojé resultados sustanciales: la apertura
hacia propuestas innovadoras, la ausencia de contenidos
regionales en las aulasy la prevalencia fundamentalmente
de perspectivas politicas en la ensenanza de la Historia de
la Educacion.
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Introduccion

La Historia de la Educacion ha sido objeto de debate en las Ultimas décadas
debido a la proliferacion de nuevos objetos de estudios que responden a las
demandas del contexto historico. Los recientes analisis sobre el pasado de
la educacion dejaron al descubierto la disparidad existente entre las
miradas centradas en la historia nacional y aquellas que obedecen a
procesos regionales. Estas condiciones motivaron la necesidad de poner en
didlogo las nuevas tendencias historiograficas con las propuestas de los
docentes del Nivel Superior en las catedras de Historia y Politica de la
Educacion Argentina, impartidas cuatrimestralmente en las distintas
carreras del profesorado.

Teniendo en cuenta las innovaciones en el campo de la historiografia
educativa, este trabajo se propone analizar la implementacion vy
adaptacion de los contenidos sobre la Historia de la Educacion en
Corrientes a los programas de estudio, considerando los aportes de la
historia social y procurando detectar los factores, las limitaciones y los
recursos empleados por los docentes.

Hasta hace algunos anos, la existencia de la historia de Corrientes en el
Nivel Superior solamente se reducia a una catedra, destinada
exclusivamente a los profesorados de educacién secundaria en Historia. En
tiempos mas recientes, el gobierno de la provincia puso énfasis en politicas
tendientes a fortalecer la identidad mediante la implementacion de la
historia y la geografia de Corrientes en las escuelas. Esta iniciativa cobroé
impulso en el espacio de la Historia de la Educacion, donde la historia
regional no tenia alcance debido a la ausencia de investigaciones y la
escasez de bibliografia destinada al area especifica.

El panorama descripto favorecio la formulacion de planteamientos que
actuaron como orientadores para la accion educativa: ;Coémo se ensena la
Historia de la Educacion en las carreras del profesorado de Corrientes?
¢Qué bibliografia se implementa? ;Como se estructuran los programas?
¢A qué corriente historiografica obedecen? ;Cuales son las limitaciones y
los conflictos emergentes en el momento de adaptar los programas a las
nuevas politicas curriculares? En funcion de estos interrogantes, el proceso
se inicid con la contrastacion de los programas y los nuevos contenidos a
incluir por parte de los docentes cursantes. Seguidamente, se formulo
como actividad la narracion de una bitacora grupal con el objetivo de
detectar las limitaciones y las ventajas en la implementacion de la nueva
bibliografia. Los resultados de esta ultima actividad forman parte de una
herramienta privilegiada para nuestra investigacion.
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La importancia de este trabajo reside en la contribucion al conocimiento
acerca del problema de la ensenanza de la Historia de la Educacion en
Corrientes, entendida como un proceso que conlleva a comprender los
sistemas educativos y el impacto que poseen los factores sociales,
econdmicos y politicos en el pasado de la educacion. Para ello, aplicaremos
la metodologia descriptiva, cualitativa, no experimental y transversal. Esto
nos permite indagar el comportamiento de las dinamicas grupales en un
contexto de transformacion curricular, donde lo nuevo se presenta como
punto de partida para repensar y reflexionar sobre las propias practicas.

Aspectos tedrico-metodoldgicos

Enfoque tedrico

La Historia de la Educacion busca relacionar el presente con el pasado para
proyectar el futuro e incorporar habilidades propias del “pensar
histéricamente”. Analizar la educacion en perspectiva histérica requiere
comprender la multicausalidad de los hechos y sus efectos, por lo tanto,
implica considerar diversos factores y dimensiones en relacion con el
tiempo histdrico, con el propdsito de reconocer las huellas del pasado en el
presente. Al mismo tiempo, resulta fundamental tener en cuenta la
multidimensionalidad que contempla el cruce entre los planos sociales,
econdmicos y politicos, ya que ofrece un panorama mas completo de la
realidad.

Desde el siglo XIX, en la Historia de la Educacion se han ensayado diversas
perspectivas para la reconstruccion del pasado consecuentemente con el
origen de los Estados nacionales, la expansion de la escolarizacion y el
disciplinamiento de la poblacion. Las narrativas se discurrian entre las
tendencias pedagdgicas y los relatos tradicionales —basados en la
exaltacion de héroes y figuras relevantes en el campo— hasta aquellas
interpretaciones que siguen los aportes de la historia social y cultural.
Desde este ultimo enfoque, las investigaciones aportan una mirada mas
compleja a los estudios centrados exclusivamente en la historia de las
practicas formales y los sistemas educativos. La multiplicidad de enfoques
permite dirimir el grado de avance de la disciplina en los disehos
curriculares jurisdiccionales de las carreras del profesorado en el Nivel
Superior y las corrientes historiograficas que predominan en su ensefanza
(Ascolani, 1998).

En las ultimas décadas, las investigaciones sobre la Historia de la Educacion
han mostrado un elevado grado de desarrollo en funcion de las demandas
del contexto histérico. El agotamiento del modelo historiografico
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tradicional —centrado en narrativas edificantes y protagonizadas por
figuras emblematicas— ha incentivado la adopcion de enfoques regionales
e interdisciplinarios que permiten complejizar el objeto de estudio
(Southwell y Arata, 2014). El planteo de nuevas problematicas puso en
evidencia el escaso desarrollo de las investigaciones regionales en
provincias con una fuerte presencia histérica, como el caso de la provincia
de Corrientes.

En la provincia de Corrientes, desde finales del siglo XIX, se mantuvo
vigente el modelo nacional mediante la progresiva instalacion de escuelas
normales destinadas a la formacion de maestros. Este proceso se vio
interrumpido en el marco de la transferencia de las escuelas primarias a la
jurisdiccion provincial en 1968, condiciones que obligaron a instrumentar la
apertura de profesorados tendientes a suplir las demandas de personal
capacitado para el cubrimiento de las plazas vacantes y consolidar una
determinada cultura institucional que responda a las necesidades locales.
Durante este proceso, la institucionalizacion de la Historia de la Educacion
se ofrecido en el marco de la creacion del profesorado en Ciencias de la
Educacion, siguiendo las directrices de una historia centrada en las
instituciones, los sistemas educativos y los modelos pedagdgicos. Sin
embargo, en el transcurso del afno 2025 la tan ansiada renovacion vino de la
mano de politicas tendientes a fortalecer la identidad correntina,
marcando presencia en los espacios curriculares del Nivel Superior.

A pesar de lo fructifero que han resultado los estudios locales y regionales
sobre |la Historia de la Educacion en las Ultimas décadas, la cuestion de la
ensefanza como disciplina auténoma ocupa aun un lugar marginal en las
investigaciones de los historiadores. Las escasas indagaciones sobre la
implementacion de los programas y las experiencias en los institutos de
formacion docente han demostrado la existencia de una ensefanza
basada, en primer lugar, en historias lineales y en procesos macropoliticos,
sociales y filosoficos. En segundo lugar, reside una preocupacion sobre los
aspectos procedimentales en la ensefanza de la Historia de la Educacion
basados en las experiencias en el aula (Acosta, 2017; Morras, 2021; Meschiany
y Giarola, 2025). Algunos autores han destacado el lugar de la reflexion
sobre cudles perspectivas debemos considerar a la hora de ensenarla
(Chartier, 2008) y el lugar que ocupa como disciplina fundamental en la
formacion de los docentes y, al mismo tiempo, como campo de
investigacion que se balancea entre la ciencia de la historia y la ciencia de
la educacion (Vifao Frago, 2016).

Pensar la ensenanza de la Historia de la Educacion desde un enfoque
federal es poner el foco en los saberes que circulan en las aulas de las
provincias, cuya relevancia otorga sentido a los actores sociales como
protagonistas de un proceso reflexivo sobre las experiencias de ensenanza,
los procesos de adaptacion a los cambios y las transformaciones
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curriculares, asi como los mecanismos que operan en la transposicion
didactica. Para ello, es preciso ensenar el “oficio del historiador para
generar sujetos criticos que sean capaces de reflexionar sobre sus propias
practicas de manera contextual y situada” (Perrupato, 2025, p. 7), haciendo
hincapié en las historias locales.

Enfoque metodoldgico

Como base para esta investigacion, se tomaron las experiencias de los
docentes de todos los profesorados que contengan el espacio curricular
Historia y Politica de la Educacion Argentina, constituyendo el universo
poblacional sobre el cual se extrajo la muestra. De los 28 institutos
superiores de formacion docente, Unicamente 13 instituciones
respondieron a la invitacion para la capacitacion Un recorrido por la Historia
de la Educacion en Corrientes, impartida de manera remota por via Zoom.

Las actividades sugeridas, en primer lugar, consistieron en el analisis de los
programas de sus respectivas catedras, guiado por preguntas orientadoras:
¢Qué bibliografia se implementa? ;Coémo se estructuran los programas?
¢A qué corriente historiografica obedecen? Esta herramienta permitio a los
grupos obtener una idea aproximada de la bibliografia empleada, su propia
actualizacion académica y la de sus pares, asi como las variaciones
existentes en las diversas instituciones participantes. Entendemos que el
programa del espacio nos puede aportar ideas del marco teodrico y
epistemoldgico subyacente en los enunciados de los contenidos y en el
corpus textual de consulta. Por ultimo, la actividad final consistid en una
bitacora utilizada como una herramienta de registro grupal, donde se
volcaron las inquietudes, las dificultades y las ventajas obtenidas en la
aplicacion de la Historia de la Educacion en Corrientes y el cambio de
perspectiva desde un enfoque politico hacia una historia social de la
educacion.

Es imprescindible tener en cuenta dos cuestiones inherentes a las
herramientas utilizadas para el analisis. Por un lado, la bitacora funciona
como un registro sistematico de las reflexiones de docentes y estudiantes
que contribuyen a la investigacion sobre el proceso de ensefanza y
aprendizaje (Clérice, 2012; D' Agostino y Gregorini, 2019; Ramos, 2020).
Puede emplearse como una herramienta para la toma de conciencia del
itinerario individual y de las concepciones asumidas como verdades
absolutas. Al mismo tiempo, resulta necesaria para la toma de decisiones
respecto a las practicas pedagdgicas, percibiéndose como una alternativa
para la transformacion del pensamiento del docente. Asimismo, la bitacora
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puede ser catalogada como una herramienta con potencial psicoanalitico
gue va mas alla del componente pedagdgico, ya que también puede ser
utilizada para el procesamiento de las emociones y las relaciones entre los
docentes y estudiantes.

Por otra parte, la narrativa grupal de las experiencias ayuda a fortalecer los
vinculos y estrechar lazos colaborativos entre los individuos de un grupo
escolar para el registro de los avances y retrocesos en los proyectosy, a la
vez, permite detectar los nudos problematicos. El contraste de las ideas de
los actores que confluyen en una bitacora puede servir para la toma de
conciencia de la heterogeneidad de pensamientos y la diversidad de
miradas sobre una misma realidad u objeto de estudio. Ademas, puede ser
utilizada para la investigacion cientifica, actuando de soporte para
evidenciar el progreso, las metodologias, los hallazgos y las ideas del
investigador. La escritura, los garabatos, los dibujos y otras memorias
graficas constituyen los elementos e impresiones contenidas en las
bitacoras.

Como herramienta de trabajo, la bitacora sirvié para fortalecer el proceso
de aprendizaje de los cursantes de la capacitacion, cuyos propositos eran el
reconocimiento de los nuevos conocimientos, su aprendizaje y la aplicacion
mediante la modificacion de los programas de estudio del espacio
curricular Historia y Politica de la Educacion Argentina. En un primer paso,
se incentivo la lectura del material Entre mandatos y utopias. La educacion
en Corrientes desde sus origenes, editado por el Ministerio de Educacion de
Corrientes. En este tramo, los cursantes formularon interrogantes
problematizadores que sirvieran de guia para pensar la Historia de la
Educacion. En un segundo tramo, elaboraron propuestas mediante la
modificacion de sus respectivos programas en funcién de lo aprehendido y
la confeccion de una secuencia didactica en torno al uso de una fuente.

A medida que avanzaba el cursado, las bitacoras grupales se fueron
enriqueciendo con los aportes de todos los actores involucrados. Se sugirid
gue la narrativa abordara algunas cuestiones vinculadas a las dificultades y
los desafios en las planificaciones, asi como las debilidades y las fortalezas
gue poseen para afrontar el problema. Los criterios a tener en cuenta para
su elaboracion fueron abiertos, permitiendo el despliegue del pensamiento
de los docentes: sus acciones, limitaciones y negociaciones en la
implementacion de los nuevos contenidos.
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Principales resultados

A través de la lectura y el analisis de las bitacoras grupales hemos podido
identificar las debilidades, las fortalezas y los medios usados por los cursantes
para resolver el problema del cambio de enfoque en sus respectivos
programas, contrastando lo nuevo con lo ya implementado en las aulas. Entre
los factores considerados como debilidades, se han evidenciado aquellos
relacionados a la amplitud de los contenidos, lo cual demandaba una “fuerte
capacidad de seleccion y secuenciacion”, y los problemas para conciliar lo
regional con los contenidos ensefnados. A ello se suma el vacio historiografico
que dificulta la realizacion de una “planificacion continua y fundamentada”.
Asimismo, dieron cuenta de las grandes areas de vacancia en la Historia de la
Educacion, en sus planificaciones y en los disenos curriculares. Por ejemplo,
algunos aspectos inherentes a las perspectivas de género, la diversidad de
actores, practicas e instituciones que moldearon a la educacion correntina.

Otros factores influyeron en la aplicaciéon de la bibliografia. Se detectaron
debilidades con respecto al trabajo con fuentes primarias para la ensefanza
de la historia de Corrientes relacionados al acceso limitado a los materiales y/o
documentos con los cuales trabajar. La articulacion entre los enfoques macro
y microhistéricos de la educacion con una mirada situada fueron uno de los
grandes inconvenientes ocurridos en el analisis de los programas de Historia

de la Educacion, lo cual puede ocasionar una vision fragmentada del pasado.

Entre las fortalezas, los docentes consideraron que los contenidos
propendian a la desnaturalizacion de conocimientos insertos en el sentido
comun del profesorado mediante la insercidon de una historiografia renovada,
permitiendo una comprension mas holistica y compleja de la Historia de la
Educacion. La conciencia de nuevas realidades pretéritas conllevaron a la
toma de conciencia de la “parcialidad de los elementos escolares”, sumada a
la idea de que la disciplina constituye un campo de fuerzas, donde las
realidades locales quedaron sesgadas por una historia nacional. Estas
perspectivas y nuevos enfoques permitieron el reforzamiento de la identidad
en los estudiantes a través del reconocimiento de la Historia de la Educacion
en Corrientes como una herramienta de transformacion social.

La bitacora permitié observar los modos encontrados por los grupos para la
resolucion de los problemas. Una de las herramientas mas utilizadas como
medio para poner en discusion las diferentes opiniones de los docentes
cursantes fue la conformacion de grupos de WhatsApp. Asimismo, para el
trabajo colaborativo se pusieron a disposicion documentos compartidos,
donde volcaron las actividades propuestas. El empleo de estas herramientas
permitio las primeras aproximaciones al tratamiento de la nueva bibliografia
y genero conflictos para consensuar criterios y “dificultades vinculadas a la
coordinacion de agendas y al manejo desigual de las herramientas digitales”,
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lo que evidencid la necesidad de seguir fortaleciendo competencias
tecnopedagdgicas. Al mismo tiempo, fomentd el didlogo entre los actores en
la busqueda de acuerdos acerca de las debilidades y fortalezas de la nueva
propuesta, asi como la construccion colectiva del conocimiento intercatedra.
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EL PROBLEMA DE LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA DE LA EDUCACION EN
CORRIENTES EN EL NIVEL SUPERIOR

Objetivos

*ANALIZAR LA IMPLEMENTACIGN Y
ADAPTACION DE LOS NUEVOS
CONTENIDOS DE HISTORIA DE LA
EDUCACIGN EN CORRIENTES.

*EXAMINAR  LAS  FORTALEZAS Y
DEBILIDADES EN LA APLICACION DE LOS
NUEVOS CONTENIDOS A LOS
PROGRAMAS DE HISTORIA Y POLITICA
DE LA EDUCACION ARGENTINA.
+*EXPLORAR LOS MODOS Y LOS MEDIOS
UTILIZADOS POR LOS DOCENTES PARA
ENFRENTAR LOS NUEVOS DESAFIOS.

Resultados

FORTALEZAS
DESNATURALIZACION DE SABERES
INSTALADOS EN EL SENTIDO COMUN.
INSERCION DE UNA HISTORIOGRAF{A
RENOVADA.

CONCIENCIA DE NUEVAS
REALIDADES.

CONFLICTO COGNITIVO.
REFORZAMIENTO DE UNA IDENTIDAD
PROVINCIAL Y REGIONAL.

LA HISTORIA DE CORRIENTES COMO
UNA HERRAMIENTA DE
TRANSFORMACION SOCIAL.
BUSQUEDA DE ACUERDOS PARA LA
CONSTRUCCION COLECTIVA.

.

Metodologia

ESTUDIO DESCRIPTIVO, CUALITATIVO,
NO EXPERIMENTAL Y TRANSVERSAL.
HERRAMIENTA DE INVESTIGACION:
BITACORA.

CRITERIO DE SELECCION: DOCENTES DEL
ESPACIO CURRICULAR “HISTORIA Y
POLITICA DE LA EDUCACIGN

ARGENTINA".
POBLACION: 54 DOCENTES Y 12
INSTITUTOS SUPERIORES DEL

PROFESORADO.

Resultados

DEBILIDADES:
AMPLITUD DE LOS CONTENIDOS.
PROBLEMAS PARA CONCILIAR LO
REGIONAL CON LOS CONTENIDOS
ENSENADOS.

VACIO HISTORIOGRAFICO.
AUSENCIA DE PERSPECTIVAS DE
GENERO.

LA DIVERSIDAD DE ACTORES,
PRACTICAS E INSTITUCIONES QUE
MOLDEARON A LA EDUCACIGN
CORRENTINA.

ACCESO LIMITADO A LAS FUENTES
PRIMARIAS.

DIFICULTADES EN LA ARTICULACION
ENTRE LO MACRO Y LO MICRO.
CONFLICTOS PARA GENERAR
CRITERIOS UNIFICADOS.
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