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El Plan de Compromiso por la Alfabetizacion de la provincia de Corrientes?, en linea
con el Plan Nacional de Alfabetizacion? tiene como objetivo que los estudiantes puedan leer,
comprender y producir textos acordes con su nivel educativo, respetando convenciones
ortograficas bdsicas, sosteniendo una lectura fluida que ponga en practica estrategias que le
permitan la comprension activa. En el mismo sentido, la alfabetizacion matematica tiene
como finalidad desarrollar las habilidades de los estudiantes para analizar, razonar y
comunicar ideas y para plantear, formular y resolver problemas matematicos.

Este enfoque integral concibe las trayectorias escolares desde una perspectiva
progresiva e intercultural, lo que conlleva garantizar procesos continuos de alfabetizacion en
Lengua y Matematica, asi como atender la diversidad presente en el aula. El objetivo es
brindar a todos los estudiantes oportunidades equitativas de aprendizaje,
independientemente del nivel o modalidad educativa que transiten.

Las escuelas de Modalidad Rural representan un porcentaje significativo dentro de
nuestro sistema educativo provincial. Es frente a esta realidad que el equipo de Matematica
de la Coordinaciéon de Educacion Rural, dependiente de la Direccion de Planeamiento e
Investigacion Educativa del Ministerio de Educacién de la provincia de Corrientes, ha
elaborado este documento donde propone un conjunto de actividades en relacion al Eje
Numero y Operaciones con actividades que resultan adecuadas a los requerimientos y
caracteristicas de la poblacidn estudiantil que habita en contextos rurales. El mismo incluye
propuestas y orientaciones didacticas para la ensefanza de la resolucién de problemas en el
area de Matematica del Primer Ciclo. Este material invita a reflexionar sobre las condiciones
que favorecen la produccion y circulacién de saberes en aulas plurigrado, donde conviven
estudiantes de distintas edades y niveles de conocimiento. Al mismo tiempo, ofrece una
propuesta didactica que reconoce la singularidad de estos espacios.

El trabajo docente en estas aulas requiere de recursos especificos y propuestas
curriculares adecuadas al formato plurigrado, que sirvan como herramientas para abordar la
ensefianza de la resolucién de problemas.

Las actividades propuestas son adaptaciones de situaciones dulicas provenientes de
libros de texto disponibles en numerosas bibliotecas escolares de la provincia, asi como de
materiales de fortalecimiento del drea de Matematica elaborados por el equipo técnico de la
Coordinacién de Educacién Rural.

thttps://www.mec.gob.ar/plan-de-compromiso-por-la-alfabetizacion/
2https://www.argentina.gob.ar/capital-humano/educacion/plan-nacional-de-alfabetizacion
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2. La resolucion de problemas
en el Primer Ciclo

Ensenar es una tarea compleja...Es ingenuo (o erréneo) creer que los alumnos
aprenden interactuando con los recursos sin tener en cuenta las interacciones entre ellos y
el papel central del maestro como conductor del proceso. Al contrario, nuestra
perspectiva asume (y promueve) el protagonismo del docente en el armado y desarrollo de
la ensefanza” (Parra y Saiz, 2007, p.11-12)-.

En este sentido, ensenar Matematica en el Primer Ciclo requiere mucho mas que
proponer actividades: exige disefiar situaciones didacticas significativas, orientadas para que
los alumnos desarrollen modos de pensar, argumentar y representar que les permitan
incorporarse activamente a la cultura matematica.

El Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacion Primaria de la provincia de
Corrientes (2017)* sefala que la resolucion de problemas constituye el eje vertebrador de la
ensefanza de la Matematica, ya que promueve procesos cognitivos complejos que desafian
los conocimientos previos de los estudiantes, habilitan la formulacién de conjeturas, la
exploracidn de estrategias vy la elaboracién de procedimientos propios. En este enfoque, un
problema no es Unicamente una situacién para aplicar conocimientos, sino una oportunidad
para construirlos.

A su vez, el diseno destaca que los problemas deben ser abordables, es decir,
presentar un desafio posible que invite a pensar, probar, argumentar y revisar. Esta

'-;, perspectiva se alinea con la idea de que “cada actividad constituye un problema matematico

L .; para un alumno, en la medida que involucra un enigma, un desafio a sus conocimientos

*1'-'; _ matematicos, es decir, si estos le permiten iniciar la resolucion del problema y, para hacerlo,

l* o elabora un cierto procedimiento y pone en juego las nociones que tiene disponibles,
1 modificandolas y estableciendo nuevas relaciones” (Parra y Saiz, 2007).

En el contexto de la ruralidad, esto implica que la escuela debe ofrecer situaciones
'bf diversas, cuidadosamente planificadas y contextualizadas, que aseguren no solo la
apropiacidn de conceptos y procedimientos, sino también el dominio de diversos medios de
rf representacidon y comunicacion matematica, asi como el uso adecuado de técnicas e
' instrumentos.

i Este documento tiene como objetivo central aportar orientaciones para la ensefianza
5{'“ * de la resolucion de problemas en Matematica en el Primer Ciclo, mediante propuestas que
f1F favorezcan el desarrollo de capacidades de analisis, reflexion y comunicacion en ninos que
asisten a escuelas de modalidad rural. La propuesta contempla la diversidad de trayectorias
Ah escolares, los distintos niveles de apropiacion del conocimiento matematico y las
' caracteristicas propias del trabajo en aulas plurigrado, contribuyendo a fortalecer el acceso
equitativo a los saberes fundamentales del area.

FRIL BNV SRR Fr B.LETE B O

3Ensefar aritmética a los mas chicos. De la exploracion al dominio. Parra y Saiz. Pag. 9y 10.
4https://www.mec.gob.ar/descargas/Documentos/Disenos%20Curriculares/Educacion%20Primaria/DisCurricularPrimariafinal.pdf
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3. La seleccion de problemas Q

La construccion del conocimiento matematico en la escuela primaria se sustenta en la
resolucion de problemas y la reflexidn critica sobre los procesos implicados en dicha
actividad. La ensefanza, en este sentido, debe comprenderse como un proceso intencionado
y sistematico, apoyado en la elaboracion de secuencias didacticas y progresiones ldgicas que
orienten y favorezcan el aprendizaje significativo. Bajo esta premisa, resulta fundamental
formular ciertos interrogantes clave en la planificacién: ;qué tipo de problemas se
seleccionan para abordar determinados contenidos?, jcuales son los criterios adecuados
para organizar un repertorio de actividades que responda a las particularidades y
necesidades de un grupo especifico de estudiantes?

Parra y Saiz (2007) sostienen que la propuesta didactica debe mantener un equilibrio
entre situaciones abiertas —que buscan integrar a los estudiantes a la cultura matematica—
y situaciones estructuradas en secuencias que aborden diversos aspectos del aprendizaje.
Estas ultimas tienen como propdsito facilitar la comprension profunda de los significados de
las operaciones mediante la practica sostenida y el analisis reflexivo.

Para disenarlas adecuadamente, es necesario integrar distintos tipos de problemas,
como:

% Problemas que permiten explorar los diferentes significados de las operaciones.

% Problemas que impulsen la produccidn y analisis de escrituras matematicas en el
marco de los problemas y procedimientos de resolucién.

% Problemas que fomentan la organizacion de la informacion y la creacion de nuevas
situaciones problematicas.

% Actividades orientadas al analisis y mejora de procedimientos, apoyandose en el
conocimiento del sistema de numeracidén y en el uso cada vez mas eficaz de las
estrategias de calculo.

Esta sistematizacion y agrupacion esta dada en torno a los propdsitos del docente:
qué contenidos quiere trabajar, en qué orden y qué logros quiere asegurar.

El Primer Ciclo sienta las bases donde luego podran anclarse nuevos y variados
aprendizajes. Estas orientaciones estan disefiadas para fortalecer los aprendizajes de los
nifos, reconociendo que es durante esta etapa donde se desarrollan maneras de pensary se
construyen conocimientos matematicos indispensables que serviran como base para futuros
aprendizajes a lo largo de la educacion basica.




LCIAL L DAAC AR YL AL DA CAY
VRN 2 RS RN,
[ 4. Bloques tematicos ‘

La propuesta articula estos tipos de problemas abordando situaciones que sirvan de
modelo a cada uno de los aspectos planteados. Las actividades propuestas estan
organizadas por bloques tematicos (1, 2, 3 y 4), con consignas que demandan comprension
lectora, anticipacidn, organizacion de la informacion, produccidon escrita y validacion de
procedimientos. Cada una de ellas se presenta acompafnada de:

1 Un objetivo de aprendizaje claramente definido.

2 Consideraciones didacticas que orientan la intervencion docente.

Sugerencias para la gestion del aula, adecuadas a contextos de diversidad
y multigrado.

Este tipo de problemas se presentan y funcionan como contexto para trabajar el
tratamiento de la informacion.

Muchas veces los alumnos intentan resolver el problema que se les presenta sin
detenerse mucho en el enunciado, apresurandose a buscar qué operacion deben realizar para
solucionarlo. Esa forma de enfrentarse al problema responde a que muchos enunciados que
forman parte de la tradicion escolar, frecuentemente ofrecen en un texto breve todos los
datos necesarios para responder la incognita. En estos casos el estudiante solo debe
relacionarlos y obtener una solucion inmediata, que generalmente se refiere a una operacion
aprendida.

Si gueremos modificar este punto y provocar en los estudiantes la necesidad de leer e
interpretar el enunciado del problema vy, por lo tanto, de construir una representacion mental
de la situacion, es importante modificar la forma de presentar el enunciado.
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Los enunciados deben ser textos o relatos ricos en informacion, ofrecer diversos datos
gue exijan atencion y seleccidn. Las preguntas también deberan ser variadas: algunas no
tendrdn respuesta posible, otras podran resolverse con los datos disponibles sin necesidad
de operar y otras requeriran hacer una operacion, pero la respuesta podra ser diferente al
resultado de esa operacidn. Paralelamente, los estudiantes, también tendran la oportunidad
de proponer problemas, para lo cual se les puede proporcionar informacién y solicitar que
formulen preguntas o bien ofrecerles datos y respuestas para que ellos “inventen” una
pregunta que los relacione.

El abordaje de problemas abiertos invita a los estudiantes a discutir diversas
interpretaciones sin contar con una soluciéon inmediata. También les ayuda a construir otra
representacion de lo que significa resolver problemas. Favorece el desarrollo de la confianza
en sus propias capacidades para analizar la situacidn, ensayar soluciones con los recursos
disponibles, confrontar sus ideas con las de sus compaferos, interpretar graficos e imagenes,
y formular preguntas que les permitan avanzar en la resolucion.

El rol del docente resulta central en este enfoque. No solo selecciona y disena
cuidadosamente las situaciones para trabajar, sino también es quien guia el proceso de
construccion del conocimiento mediante intervenciones pedagdgicas oportunas: interactla
con los alumnos, organiza espacios de andlisis y discusién de estrategias, facilita la
comprension de las relaciones matematicas implicadas y propone diversas formas de
representacion.

En particular, es fundamental que el docente lea en voz alta el enunciado del
problema, especialmente en los primeros grados de la educacion primaria. Esta practica !“ .
favorece la comprensién, permite la reconstruccion oral del contenido y resulta - 1
especialmente Util en contextos de aula plurigrado, donde los niveles de lectura vy l} |
I,I"' comprension entre los estudiantes pueden ser heterogéneos. My

b

Ademas, es necesario prever las interacciones que surgiran durante el desarrollo de la " ’
actividad y planificar adecuadamente los modos de organizacidén del grupo. Se recomienda
] I-». combinar instancias de trabajo individual con momentos de reflexién en pequefios grupos y

espacios de intercambio con el grupo total, promoviendo el debate oral en torno a los
”ﬂ; desafios que plantean las situaciones problematicas.

El trabajo en grupos pequenos y flexibles, tal como lo sugieren las orientaciones . ,’ \

4§ ¥ especificas para la educacion primaria, permite una atencidn mas personalizada y una f,.i ‘
.y intervencion docente mas eficaz. En este marco, la circulacion del maestro en el aula se '
i) vuelve una herramienta clave para acompafar, mediar e intervenir estratégicamente segun "M

£t las necesidades particulares de cada estudiante.

Por ultimo, se sugiere presentar los problemas en forma de relato, facilitando que
estos resulten cercanos, comprensibles vy significativos para los estudiantes, especialmente
en contextos rurales, donde la conexidn con las experiencias cotidianas favorece el
involucramiento y la comprension.
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NARRACION MARCO PARA
“El casamiento de Mariana“

En este caso, la historia gira en torno a Mariana, quien esta organizando su fiesta de
casamiento con juegos, musica, comida y muchos invitados. A lo largo del relato, van
surgiendo distintas situaciones problematicas: cudntas mesas necesita si hay determinada
cantidad de invitados, como repartir los recuerdos, o los centros de mesa. Cada uno de estos
momentos del cuento ofrece la oportunidad de plantear preguntas matematicas que inviten
a los estudiantes a pensar, estimar, calcular y justificar sus respuestas.

De este modo, la narrativa no solo contextualiza los problemas, sino también permite
integrar contenidos matematicos con el desarrollo de la imaginacion, el lenguaje vy el trabajo
colaborativo, potenciando el aprendizaje desde una propuesta integral y significativa.

El documento se encuentra organizado en secciones diferenciadas, con propuestas
especificas para cada grado del Primer Ciclo. Esta estructura posibilita al docente acompanar
de manera gradual y sostenida el proceso de aprendizaje, ajustando las expectativas segiin
las posibilidades de cada grupo.

Las actividades propuestas se caracterizan por ser maniobrables, creativas vy
colaborativas, promoviendo la participacidén activa de los estudiantes y favoreciendo el
desarrollo del pensamiento matematico a través del juego, la exploracion y el trabajo en
equipo
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“El Casamiento de Mariana”

En el paraje Santos Lugares, un pequefio rincon rural rodeado de
montes, arroyos y senderos de tierra, todos los vecinos esperaban con
entusiasmo el gran evento del ano: el casamiento de Mariana.

o & A

Mariana, la hija mayor de don Juan y dofia Maria, iba a casarse con
Kevin, un joven trabajador del pueblo vecino. Como en cada ocasion
importante, la comunidad entera se movilizé para organizar una fiesta
inolvidable.

Desde temprano, los preparativos llenaban de actividad cada
casa. Lucia, la hermana menor de Mariana, estaba a cargo de los centros
de mesa, armados con flores recogidas de los jardines de las vecinas.
Gonzalo, el hermano inquieto, se ofrecié para preparar las tarjetas de
invitacion, que guardaban en cajas y paquetitos para repartir en los
distintos parajes. Dofia Maria y las tias bordaban servilletas con flores
coloridas, mientras los chicos pintaban carteles y ayudaban a organizar los
recuerdos.

Cada decision y tarea implicaba pensar, organizarse y resolver
pequefos problemas: cudntas flores hacian falta por centro, cémo repartir
las tarjetas de invitacién, de qué forma organizar las servilletas por mesas,
y hasta cudntas mesas colocar para que nadie se quedara sin asiento.

La cocina hervia de actividad: se contaban frutas para las tortas,
golosinas para los chicos, recuerdos para los invitados y se calculaba si
alcanzaban los vasos y platos. Todo debia estar listo para el sdbado,
cuando al atardecer, bajo un cielo anaranjado, Mariana y Kevin sellarian su
amor rodeados de su gente.

Asi, entre risas, cuentas, y tareas compartidas, “El casamiento de Mariana” se
convirtié en una oportunidad para que grandes y chicos pusieran en juego sus saberes
matematicos de manera natural y significativa, resolviendo juntos las situaciones que iban
surgiendo en los preparativos de la fiesta.
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€1 rproblemas que permiten explorar 10s

diferentes significados de las operaciones

“Construir el sentido de las operaciones significa, sobre todo, ser capaz de reconocer
los problemas que cada operacion resuelve”. (Parra y Saiz, 2007)

#* |eer y comprender consignas que incluyen informacion numeérica y textual.

# Comprender y resolver problemas utilizando diferentes estrategias de calculo: contar
con los dedos, usar dibujos o emplear objetos concretos.

#* Expresar con palabras, dibujos o nimeros cémo resolvieron el problema.

#* Resolver problemas que involucren suma, resta, agrupamiento, multiplicacion y
division, a través de situaciones contextualizadas vy significativas.

# Comprender y usar diferentes sentidos de las operaciones basicas.

#* Favorecer la construccion del sentido de las operaciones en distintos contextos.

Primer Grado
Z +

Mariana, la hija de don Juan y dofia Maria, se casa la semana
préxima y en la familia todos colaboran con los preparativos.

Todos estan felices. Kevin y Mariana se conocen desde pequefios
y quieren compartir este momento tan importante con amigos y sus
antiguos companeros de escuela. También vendran familiares de parajes
y lugares cercanos. jEsperan disfrutar de una hermosa fiesta!

Lucia y su mama prepararon tres tortas frutales pequefas para la
mesa de los chicos. Para cada torta usaron 2 manzanas, 2 peras y 3
duraznos. ;Cudntas frutas en total necesitaron? ;Cuantas manzanas?
;Cudntas peras y duraznos?
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- Segundo Grado

Lucia, su hermana, prepara los centros de mesa

En cada centro de mesa se colocan 3 flores. ;Cuantos centros de
mesa podra armar con la cantidad de flores que se observan?

Tercer Grado

Gonzalo, el hermano de Mariana, y su papa han preparado 15
mesas con 6 sillas cada una, ;cuantas personas adultas se podrdn sentar?

Han preparado también una mesa larga donde se sentaran 20 nifios.

Si todos los lugares estdn ocupados, ;cuantas personas en total
habra en la fiesta?
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| consideraciones didacticas !

| generales y

~

La lectura en voz alta del docente puede acompafiarse con imagenes o laminas que
ayuden a contextualizar la situacidon. A su vez, se sugiere que la lectura se realice de
manera dialdgica, deteniéndose en distintos momentos para formular preguntas, aclarar
términos, retomar informacion y corroborar que todos los estudiantes estan siguiendo el
relato. Esta forma de lectura no solo asegura la comprensién del enunciado, sino que
también promueve la participacion activa, la expresion oral y la construccion colectiva del
significado.

;Ddénde sucede la historia que estamos leyendo? ;Qué fiesta importante se prepara?
l &
;Quiénes son los protagonistas? ;A quiénes van a invitar segun el relato?

Las propuestas de resolucion nos invitan a retomar la lectura varias veces,
promoviendo familiaridad con el texto, lo que favorece una mayor interaccion y contribuye a
gue los nifios se sientan cdmodos al contar la historia.

Al fomentar el dialogo se ayuda a los nifios a construir representaciones mentales del
texto. Se ejercita el lenguaje oral, la expresividad y se adquiere vocabulario nuevo. A través
del dialogo, los nifos pueden expresar sus sentimientos, opiniones y relacionar la historia
Con sus experiencias personales.

7
Ademas de leer en voz alta la situacion problematica, se sugiere que en las primeras }
clases el docente modele la resolucion de algunos problemas.

El modelado implica resolver en conjunto un ejemplo, mostrando en voz alta los
pasos: identificar los datos, organizar la informacion, decidir qué operacién utilizar y
comprender qué significa en el contexto de la resolucién de problemas.

Para favorecer la comprensidn, se recomienda el uso de material concreto (tapitas,
semillas, piedritas, botones, palitos, entre otros) que permita a los nifnos manipular, agrupar,
repartir y representar cantidades. Estos recursos funcionan como puente entre la situacidon
planteada y la representacidn matematica.

El objetivo no es dar la respuesta, sino mostrar posibles caminos de resolucion,
ofreciendo un andamiaje inicial que luego habilite a los estudiantes a ensayar sus propias
estrategias.

Con el tiempo, tanto el modelado como el uso de los materiales concretos se podran
retirar progresivamente para dar paso a representaciones cada vez mas abstractas (dibujos,
numeros, tablas, operaciones), favoreciendo la autonomia y la transferencia de /
responsabilidad en la realizacion de la tarea, vale decir, pasar por el proceso “observar cdmo |
1ace otro” a “hacer con ayuda” y finalmente llegar a la resolucion individual de la tarea. i
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Ejemplo de modelado docente Y uso de material
concreto en las primeras clases

Lucia y su mama prepararon tres tortas frutales pequefias para la mesa de los chicos.
Para cada torta usaron 2 manzanas, 2 peras y 3 duraznos.

e ;Cuantas frutas en total necesitaron?

e ;Cuantas peras y duraznos?
¢ ;,Cuantas manzanas?

“Vamos a leer juntos el problema. Dice que Lucia y sumama hicieron 3 tortas. En cada
torta pusieron:

e 2 manzanas,
e ? peras,
® 3 duraznos.

(Represento las frutas con material concreto. Pueden ser tapitas de diferentes
colores, segun las frutas. Y anoto también en el pizarron).

¢ ;Qué me esta pidiendo el problema?

Me pide cuantas frutas en total necesitaron, y también cuantas manzanas, cuantas
peras y cuantos duraznos.

)Voy a empezar por las manzanas

(Se puede comenzar con dos tortas primero y luego llegar a las tres):

¢ Sj en una torta hay 2, entonces en 2 tortas seria: 2+2 =4
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Y para 3 tortas serian 2 manzanas mas: 4+ 2 = 6.
(Anoto en el pizarron y muestro con tapitas: 3 grupos de 2).
Asi que usaron 6 manzanas.

) Ahora las peras. También son 2 por torta
Entonces hago lo mismo:
*Si en una torta hay 2, entonces en 2 tortas seria: 2+2 =4 y una torta mas 2 peras mas:
4+2=06.
O sea, 6 peras.
> Con los duraznos hay 3 en cada torta
Entonces para 2 tortas: 3 + 3 = 6 y para una torta mas 3 duraznos mas =6 + 3 = 9.
(Lo represento con tapitas: 3 grupos de 3).
® Asi que usaron 9 duraznos.

) Por ultimo, el problema pregunta por la cantidad de frutas en total

Voy a sumar todo: ;Qué frutas usé? ;Cuantas de cada una?
6 manzanas + 6 peras + 9 duraznos = 21 frutas.

) Entonces, la respuesta es:
6 manzanas,
6 peras,

9 duraznos,

Sumamos: en total, 21 frutas”.
e Se acompana toda la explicacion con el material concreto.

El docente muestra como separar la informacion (manzanas, peras y duraznos).

Modela la estrategia de sumas repetidas (2 + 2 + 2, 3 + 3 + 3), apoyada en material
concreto (tapitas, piedritas, semillas).

Ensefia a organizar el calculo paso a paso, evitando confusiones.

Refuerza la idea de que el total se obtiene sumando todas las cantidades parciale
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Primera Secuencia de Problemas: !

| consideraciones didacticas y

\-----------------_,

En aulas rurales plurigrado es importante prever no solo diversas estrategias de

resolucion, sino también diferencias en los niveles de lectura, de conceptualizacion y de
procedimientos, contemplando:

® Anticipaciones previas

® Estimaciones

® Caminos posibles de resolucién

P Gestidn del trabajo en aulas heterogéneas
® Significado de las operaciones en juego

® Momento colectivo de debate

------------1

| Antes de presentar |
1 1a situacion '

VNeeeaoaaaaoamomea o

an o

Se recomienda iniciar la actividad con una lectura colectiva del relato o enunciado,
realizada en voz alta por el/la docente, atendiendo especialmente a la diversidad en los

niveles de lectura. Puede ser acompafiada por imagenes o ldaminas que contextualicen la
situacion.

Previo a resolver, se propondra a los estudiantes realizar estimaciones previas:

P ;Se usa la misma cantidad de frutas para cada torta?
p ;Cual de las frutas creen que se usard mas?
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Estas preguntas tienen como objetivos, en primer lugar, comprender el enunciado,
permitir ademas que los alumnos se involucren activamente desde sus saberes previos y
generar asi anticipaciones que luego podran ser confrontadas con los resultados reales.

’-------------,

: purante la resolucion ,'

------------’

Se organizard el trabajo en grupos flexibles y heterogéneos, considerando la
diversidad de niveles de apropiacion de los procedimientos y estrategias. Los grupos pueden
estar formados por estudiantes de distintos grados y niveles, permitiendo que se apoyen
mutuamente y se enriquezca la resolucién colaborativa.

»> El docente debe recorrer los grupos para:

> Observar la aplicacion de las distintas estrategias posibles.

»> Intervenir oportunamente, orientando hacia procedimientos mas eficientes.
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»> Solicitar a los estudiantes que expliquen oralmente cdmo estédn resolviendo.

»> Valorar y registrar diferentes formas de representacidon: dibujos, objetos
concretos, conteos con los dedos, sumas sucesivas, sumas de pares.

Se sugiere tener material concreto disponible: tapitas, semillas, piedritas o
botones que funcionen como frutas o flores para los alumnos que lo necesiten,
especialmente los de primer grado o aquellos con mayores dificultades.

Primer grado:

Problema de adicidon con sentido de reunion de cantidades (sumar diferentes
cantidades de manzanas, peras y duraznos para obtener un total).

Se presenta ademas la adicidn repetida al sumar varias veces la misma cantidad (2 +
2 + 2) anticipando el concepto de multiplicacion.

Cuando suman todas las frutas al final estan calculando un total global.
El objetivo, en este caso, es practicar las habilidades de sumar cantidades de manera

concreta, ayudando a los nifos a comprender el concepto de “cantidad total” al combinar
diferentes grupos.

segundo grad,  F K 5

Problema de reparto en partes iguales (repartir de a 3 una cantidad de flores en

centros de mesa). Aqui se pone en juego el sentido de la divisidn como reparto y el
agrupamiento, aunque los estudiantes lo resolveran con conteo, sumas sucesivas o restas.

Se pide calcular cuantos centros de mesa se pueden hacer con una determinada
cantidad de flores, sabiendo la cantidad que cada centro necesita. La actividad también
incluye un componente visual (las flores dibujadas y el centro de mesa), lo que fomenta la
visualizacion matematica.
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Si bien este problema involucra un significado de la divisidn, puede resolverse
graficamente. Los estudiantes pueden trazar lineas que agrupen las flores de a tres para
contar cuantos centros de mesa se pueden formar. También pueden dibujar los centros de
mesa y establecer relaciones con grupos de tres flores mediante lineas.

Es una actividad de conteo y agrupamiento. Se conoce el nimero de elementos de la
coleccidn y hay que averiguar cuantos centros de mesa se pueden completar.

El objetivo de esta actividad es fomentar en los estudiantes la comprension de como
organizar y agrupar elementos, un concepto clave en la aritmética basica.

Consideraciones didacticas complementarias: tratamiento del resto

En esta actividad, al agrupar las flores de a tres para armar los centros de mesa,
sobran dos flores, lo que habilita el intercambio con los estudiantes sobre qué hacer con lo
gque no puede agruparse. Es posible que, al resolver, algin alumno se confunda y le sobre
una flor o ninguna. Por eso en los momentos de intercambio, es importante analizar sus
procedimientos y acompafarlos en la busqueda de formas de control que les permitan
registrar con claridad qué flores ya repartieron y cudles aun les faltan distribuir.

Antes de iniciar la resolucion, se sugiere plantear a los estudiantes:

p ;Creen que todas las flores alcanzaran para armar los centros?
» ;Qué podria pasar si sobran flores?

0 Durante el trabajo en grupos, observar y registrar si:
 Agrupan correctamente de a 3.

0 Logran identificar si sobran flores.

I Proponen espontaneamente qué hacer con las flores restantes. '

Tercer grado: ]T, h

Problema de multiplicacién (15 mesas x 6 sillas) y de adicién (sumar luego los
lugares de los nifios). La suma reiterada puede resolverse con una multiplicacién y favorecer
la reflexion sobre qué procedimiento resulta mas eficiente.

Los estudiantes podran aplicar la multiplicacidn para calcular los lugares de las sillas
y la adicién para determinar el total de personas.

Implica un calculo mas complejo que en los problemas resueltos anteriormente vya
que involucra dos operaciones: multiplicacion y adicion.
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Sin embargo, es posible que algunos nifos sumen los elementos de cada mesa.
Podrian representar los adultos de cada mesa con palitos o algun otro elemento que les
permita llevar la cuenta. La idea de multiplicacidon suele introducirse recién a finales del
segundo grado.

De la discusion entre companeros del mismo grado puede surgir la idea de resolver
con una multiplicacién. Aqui el rol docente es esencial para que los estudiantes tengan la
oportunidad de explicitar qué aspectos deben considerarse para decidir si realizan una suma
o una multiplicacién. Por ejemplo: todas las mesas tienen la misma cantidad de adultos. No
pasa lo mismo con la mesa larga de los chicos, esta debe considerarse por separado.

El objetivo de esta actividad es desarrollar competencias en el intercambio oral, la
discusion, el analisis de las situaciones v la reflexidn sobre la actividad matematica misma.
Construir el sentido de las operaciones, es decir poder reconocer los problemas que cada
operacién resuelve, es un proceso muy largo que se afianza en trabajos sucesivos.

€.2 Aactividades para promover Ia produccion

yel analisis de escrituras matematicas

@ —
objetivo i ‘

Favorecer que los estudiantes produzcan escrituras matematicas propias —mediante
palabras, dibujos, agrupamientos, numeraciones, sumas o multiplicaciones— que permitan
registrar datos, procedimientos y resultados de manera organizada y comprensible, como
herramienta para comunicar y analizar la resolucion de problemas.

consideraciones didacticas

Con estas actividades se propone también favorecer en los estudiantes la produccién
de escrituras matematicas propias, entendidas como una herramienta para organizar,
registrar y comunicar procedimientos, datos y resultados. En contextos de plurigrado, donde

conviven diferentes niveles de apropiacion de la lengua escrita y de los conocimientos
matematicos, es fundamental que los ninos tengan oportunidades para expresar sus ideas
de diversas maneras.

7
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Se alienta a que los estudiantes utilicen dibujos, agrupamientos, palabras, sumas,
multiplicaciones y tablas para dejar registro de como resolvieron los problemas. Se trata de
habilitar multiples formas de representacion, respetando los niveles de apropiacidon de cada
nino y propiciando el pasaje gradual hacia las convenciones matematicas escolares.

Este tipo de actividad

® Permite visibilizar los procedimientos que cada estudiante utiliza.

® Favorece el trabajo colaborativo, ya que las producciones escritas pueden ser
compartidas, comparadas y discutidas.

® Enriquece la comunicacion matematica oral y escrita.

®» Promueve que los estudiantes reconozcan distintas formas validas de resolver un
mismo problema.

®» Contribuye al desarrollo de la reflexion metacognitiva, al permitir revisar como
resolvieron y como lo podrian registrar de manera mas clara.

Mientras los estudiantes resuelven cada situacion del casamiento de Mariana es
posible trabajar un conjunto de actividades especificas del primer ciclo que fomentan la
produccidn y analisis de escrituras matematicas. En el trabajo con cada problema deben
analizarse las diferentes escrituras, para que se vayan discutiendo y mejorando las diferentes
producciones:

7. Eluso de diferentes estrategias (graficas, numéricas, escritas)
“. La argumentacién de procedimientos
= . La comparacion entre distintas formas de resolver un mismo problema

Propuesta de actividad

A medida que van resolviendo los problemas que surgen del casamiento de Mariana
se propone que los estudiantes:

e Registren en sus cuadernos o carteles grupales como resolvieron cada uno de los
problemas.

* Utilicen diferentes tipos de escrituras: dibujos, agrupamientos de objetos, palabras,
tablas, sumas sucesivas, cuentas o multiplicaciones.

e Escriban los resultados y expliquen con palabras como Lo hicieron.




Ejemplos posibles

e Dibuja tortas con frutas y escribir cuantas hay en total.
e Anota la cantidad de centros de mesa y como se agruparon las flores.
* Realiza la suma o multiplicacion de los lugares en las mesas y registra el total.

Posibles producciones esperadas

Primer grado: dibujos con etiquetas numéricas, conteos con palitos, agrupaciones
con tachaduras, registro de nimeros aislados.

$egundo grado: sumas sucesivas, agrupamientos en 2 o 3, registros con palabras:
“armé 5 grupos de 3".

Tercer grado: sumas sucesivas, multiplicaciones, uso de tablas de doble entrada,
escrituras ordenadas.

PoOSibles errores 0 dificultades

No registrar el procedimiento, sélo el resultado.

Confundir simbolos o secuencia de operaciones.

Realizar escrituras incompletas (ausencia de datos o no indicar qué representa cada
ndmero).

Copiar sin comprender el procedimiento.
No usar ningun recurso de representacion (solo oral).

orientaciones didacticas

Antes de iniciar, recordar a los estudiantes:
(Cémo podrian mostrarle a otro companero la manera en que resolvieron los

problemas? ;Qué podrian dibujar, anotar o escribir para contarselo a otro compafiero?
;Qué elementos del problema no pueden olvidarse de escribir?

@
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> Plantear ejemplos en el pizarrdn: dibujos simples, nimeros, tablas.
Sugerir a los estudiantes que empiecen dibujando, si no saben cdémo escribirlo.

Proponer a los mas avanzados organizar datos en tablas o resolver con operaciones.
Invitar a los grupos a:

> Explicar con palabras qué representa cada nimero o dibujo.
> Completar las escrituras si falta informacidn.

El docente debera acompafiar con preguntas orientadoras:

> ;Qué datos usaste?
> ;Cémo lo registraste?
> ;Qué significa ese numero o dibujo?

> ;Faltard anotar algo més?

Sugerir a los que no saben cémo empezar que dibujen la situacidn.
Recomendar que usen cuadros, agrupen datos o hagan cuentas.

Sugerir el uso de recursos como:

> Tablas para organizar cantidades.
> Dibujos con etiquetas numéricas.

> Sumas sucesivas para cantidades iguales.
" Multiplicaciones cuando corresponda.

-« q

Recordar que no se busca uniformidad, sino diversidad de formas de expresion,
respetando los modos propios de cada estudiante y grado de aprendizaje.

Socializar las diferentes producciones:

' Mostrar distintas formas de resolver y registrar un mismo problema.
! Comparar: ;Cudl es més clara? ;Cudl es més rapida? ;Cudl se entiende mejor?
~ Valorar todas las propuestas y rescatar las ideas originales o creativas.

El docente debe utilizar productivamente este momento para instalar criterios de
calidad en la produccion de escrituras matematicas: claridad, organizacion, precision vy
correspondencia entre lo escrito y lo realizado.

Este intercambio favorece la reflexion metacognitiva, el reconocimiento de distintas
estrategias y el fortalecimiento de la confianza en sus propias producciones, especialmente
en estudiantes con mayores dificultades.




Finalizada la resolucion de los problemas, se propone organizar una puesta en comun
donde los estudiantes compartan las diferentes estrategias y procedimientos que utilizaron.

Es importante que el/la docente seleccione, entre las producciones, aquellas que
resulten mas interesantes para analizar. Estas no necesariamente deben ser las correctas o
completas, sino aquellas que permitan reflexionar sobre los procesos de resolucion, las
decisiones tomadas vy los errores o dificultades que surgieron.

Se recomienda incluir en el analisis:

P Respuestas que requieran ser ampliadas o aclaradas.
P Producciones con errores de procedimiento o en la interpretacidon de los datos.
P Respuestas alternativas que aporten otros caminos de resolucidn.

Este momento no debe centrarse en emitir juicios de valor sobre quién resolvio
correctamente, sino en construir colectivamente criterios de validacién y argumentacion.

El objetivo es que todos los estudiantes comprendan los procedimientos realizados,
identifiquen las dificultades y participen activamente del debate matematico.

El/la docente debera generar un clima de respeto, apoyo y reconocimiento, alentando
especialmente a quienes presenten mas dificultades, rescatando las ideas valiosas que
aportan y promoviendo que todos puedan revisar y mejorar sus producciones.

Esta instancia resulta fundamental para el desarrollo de la comunicacién oral, la
argumentacién vy la reflexiéon metacognitiva, favoreciendo la apropiacién progresiva de los
conceptos y procedimientos matematicos.




Primer Grado
(frutas para las torias)

<4 Confundir las cantidades de frutas por torta (por ejemplo, contar 3 manzanas en lugar
de 2).

4 Sumar mal las cantidades totales (error de conteo o de adicidn de los grupos).
<4 Confundir frutas entre si (sumar duraznos como peras, por ejemplo).
<4 Dejar frutas sin contar o contarlas dos veces.

4 No darse cuenta de que hay varias tortas y resolver como si fuera una sola.

segundo Grado
(fiores en centros de mesa)

4 Hacer agrupamientos desiguales (por ejemplo, armar centros de 2 o de 4 sin
advertirlo).

4 Olvidar alguna flor al hacer los grupos o quedarse con flores sueltas sin interpretar
qué hacer.

<4 Confundir el nimero de flores con el nimero de centros (informar cuantas flores hay
en total en lugar de cuantos centros se pueden hacer).

4 No advertir que pueden sobrar flores y asumir que siempre se usaran todas.

En el momento colectivo de debate, ademdas de socializar la cantidad de centros
armados por cada grupo, se sugiere preguntar:

4+ A alguien le sobré alguna flor? ;Cuantas?

4:Qué hicieron o qué harian con ellas?

4:Se puede armar otro centro con lo que quedd?

4:Han tenido situaciones parecidas en su casa o en la escuela? ;Qué hicieron en esos
Casos?
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Se recomienda registrar en el pizarron estas ideas y decisiones, explicitando que
cuando agrupamos o repartimos y no alcanza para formar otro grupo completo, queda un
resto:

A veces, cuando repartimos o agrupamos, quedan elementos que no alcanzan para
hacer otro grupo completo. A eso lo llamamos resto. Es importante decidir qué hacer con él
y contarlo también.

Esto permite:

<4 Introducir de forma concreta y contextualizada la idea de resto en situaciones de
reparto y agrupamiento.

<4 Estimular la reflexion colectiva y el intercambio de ideas.
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Tercer Grado

(mesas Y personas)

4 Sumade 6+ 6 + 6.. con errores de conteo acumulativo.

4 Olvidar sumar los nifios sentados en la mesa larga.

4 Confundir cantidad de mesas con cantidad de personas.

4 Sumar las sillas por mesa de forma desordenada y obtener un total incorrecto.

4+ Nointerpretar que las 20 personas de la mesa larga son adicionales y no sumarlas al
total.

4 Error de célculo en la multiplicacion (15x6) o intentar resolverlo sin contar bien las
veces.

» Si hay estudiantes de Primer Grado que aun no dominan el conteo hasta 20, pueden
trabajar solo con una torta y completar con dibujos.

» Los de Segundo Grado pueden anticipar cuantas flores sobran antes de resolver.

» Los de Tercer Grado pueden calcular cuantas personas caben si agregamos mas
mesas.

> se puede proponer a los estudiantes mas avanzados a:
» Pensar nuevos problemas a partir de los datos.
”~~
» Cambiar cantidades y anticipar resultados. i Teae

| TN
» Formular preguntas matematicas para sus companeros. N
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organizar la informacion !
en una tabla y

‘-\

4

Una vez resueltos los interrogantes es posible organizar los datos en una tabla en
el pizarrén: Cantidad de mesas, adultos invitados, chicos invitados, cantidad de personas en
total, recolectando la informacion que obtuvo cada grupo.

Esta instancia los invita a reflexionar sobre las respuestas obtenidas y trabajar en
equipo. La tabla en el pizarron ayuda a organizar la informacién de manera visual, lo que
facilita la discusion y el analisis colaborativo.

el ] 50

carlidad de perwency en ool

€.3 Actividades que fomentan la organizacion
de informacion Y la creacion de nuevas
situaciones problematicas

Estimular la lectura comprensiva de consignas y el analisis critico de los datos.

El casamiento de Mariana

iEl casamiento fue una verdadera fiestal

Leer lo que paso vy utilizar estas informaciones para contestar las preguntas:
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@ Al ingresar a cada invitado se le entregd un recuerdo que contenia una imagen de
los novios con una velita. jAlcanzd justo para todos los adultos!

@ A la hora del baile entregaron una vincha con brillos para cada mujer y una corbata
con luces para cada hombre.

@ Cada nino recibidé una bolsita con puntillas que contenia golosinas: 1 alfajor, 1
chocolate, 1 chupetin y 2 caramelos en cada bolsita.

@+ Todas las mesas de los adultos tenfan centros de mesa. Y la mesa larga de los
chicos, tenfa 2: 1 en cada extremo.

P ;Cudntos recuerdos se repartieron?

P ;Cudntas vinchas y cudntas corbatas con luces entregaron?
P ;:Cudntas golosinas se necesitaron para completar las bolsitas de los nifios?

P ;Cudntos centros de mesa debieron armar?

@-» ;Cuantas de las preguntas pudieron contestarse con las respuestas de los
problemas anteriores? Marcarlas con una cruz.

;Para cual de las preguntas debieron hacer un calculo?

@
@- ;Lograron responder todas las preguntas? Si hay alguna para la que no i
encontraron respuesta, explica por qué. *.

Piensen qué datos faltan en el texto para que esa pregunta tenga una respuesta.
Agreguen el dato que falta y reformulen la pregunta para que pueda responderse.

Es posible que en la tabla de informacion se incluyan otros datos, proponer a los
chicos que piensen cuales podrian ser, e invitarlos a incorporar los mismos a la tabla del
pizarron.

Piensen sobre otros problemas que surgirian a partir de los datos, formularlos y
resolverlos.
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Problemas Y posibles

respuestas

Probiemas

;Cuantos recuerdos se repartieron?

;Cuantas vinchas y cuantas corbatas con luces habia?

;Cuantas golosinas se necesitaron para completar las bolsitas de los nifios?
;Cuantos centros de mesa debieron armar?

PoOSibles respuestas
y dificultades

PROBLEMA

1. RECUERDOS

2. VINCHAS Y
CORBATAS

3. GOLOSINAS

4. CENTRO DE MESA
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consideraciones
CHETIHEE

A diferencia de otras secuencias de este material, el Bloque 2 no presenta
consignas diferenciadas por grado, sino que propone una actividad comun para todo el
plurigrado, considerando que este tipo de problemas abiertos y de organizacion de
informacion es enriquecedor para que estudiantes de distintos niveles de aprendizaje
trabajen juntos.

Esta decision pedagdgica responde a que los problemas abiertos permiten ser
abordados desde diferentes niveles de complejidad, segin las posibilidades v
conocimientos de cada estudiante. El contexto narrativo y los datos proporcionados pueden
interpretarse, organizarse y resolver de distintas maneras, lo que favorece la cooperacion, el
intercambio de ideas, el aprendizaje entre pares y la posibilidad de asumir diferentes roles
dentro del grupo.

Presentar situaciones

problematicas para el plurigrado

4 Posibilita que los estudiantes mas avanzados colaboren con sus compafieros,
explicando procedimientos y acompanando la resolucion.

4 Favorece a los alumnos con mayor dificultad permitiendo su participacion activa
desde tareas accesibles (contar, subrayar, organizar informacion, leer preguntas).

4 Enriquece el debate, ya que surgen estrategias diversas que posibilitan
compararse y analizarse colectivamente.

4 Permite al docente observar cémo los estudiantes seleccionan, organizan y tratan
la informacion, mas alla del grado que cursan.

4 Facilita la reflexion metacognitiva grupal y la produccion de nuevas consignas,
estimulando la creatividad matematica.

Este tipo de actividades, comunes al plurigrado, respetan los distintos
ritmos de aprendizaje, promueven el trabajo colaborativo y refuerzan el sentido de
pertenencia al grupo, favoreciendo la circulacion de saberes y consolidando los
vinculos comunitarios propios del dmbito rural.
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orientaciones didacticas generales
para el desarrolio del bloque

Antes de resolver

® Proponer lectura compartida del texto.
P Anticipar qué datos creen que serdn necesarios para cada pregunta.
P Preguntar: ;Alcanzan los datos del texto? ;Qué informacién falta?

purante la resolucion

®» Organizar en grupos mixtos por grado.
® Sugerir que subrayen datos relevantes.
P Usar tablas o listados para organizar la informacion.

Posibilidades de error para
utilizar didacticamente

© Cuando algun grupo use el total de personas (110) para calcular recuerdos o
vinchas— retomar colectivamente: ;A quién se le entregaban recuerdos? ; A todos?

© Si confunden la cantidad de vinchas y corbatas — preguntar: ;Habia la misma
cantidad de hombres y mujeres? ;Donde esta ese dato?

© Si se olvidan de multiplicar golosinas por 20 nifios — invitar a dibujar una bolsita
con las golosinas y contar cuantas necesitan para todos.

~ Si omiten los centros de mesa de los nifios — sefialar: ;Cudntas mesas hay? ;Y en
la mesa larga de chicos? ;Cuantos en cada extremo?
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En ¢l momento colectivo

de debate

;Qué preguntas pudieron resolver con los datos?

@ ;Cudl necesitaron calcular?
® ;Hubo alguna pregunta que no pudieron responder? ; Por qué?
e ;Qué dato faltaba?

® Proponer que inventen ese dato para resolver la pregunta.
@ |nvitar a crear nuevas preguntas con esos datos.

consigna de ampliacion

opcional

;Qué otros problemas podrian inventar con estos datos?

Ejemplos:

e ;Cuantos platos se necesitaron si cada persona usé uno?

e ;Cuantas botellas de gaseosa se necesitaron si 1 botella alcanzaba para 5
personas?

® ;Cuantas mesas mas se necesitarian si llegaban 12 invitados nuevos?




€.& Aactividades orientadas al analisis Y mejora de
procedimicntos, apoyandose en el conocimiento
del sistema de numeracion Y en el uso eficaz de
las estrategias de calculo

Trabajar la organizacién del nimero, el valor posicional, agrupamientos y repartos,
favoreciendo el analisis de estrategias de calculo (conteo, agrupacion en decenas, reparto en
partes iguales, calculo mental, suma y resta) en un contexto significativo.

consideraciones didacticas

Las siguientes actividades proponen situaciones problematicas contextualizadas en torno
a los preparativos del casamiento que ya vienen trabajando.

A partir de estas situaciones, se busca ofrecer a los estudiantes oportunidades para:
@+ Resolver problemas significativos y contextualizados, favoreciendo el sentido del
numero y su descomposicion en unidades, decenas y centenas, segun el grado vy | J,

niveles de aprendizajes.

@+ Utilizar diferentes agrupamientos (de 3, 5, 6, 10, 50, 100) para organizar cantidades y
tomar decisiones que permitan resolver situaciones concretas.

@ Desarrollar estrategias personales de cdlculo, propiciando la comparacién de
procedimientos y resultados entre pares.

@eInterpretar y completar tablas de doble entrada como recurso para organizar
informacion cuantitativa y visualizar relaciones numéricas.

@ Promover la reflexién metacognitiva acerca de los procedimientos empleados vy su
adecuacion al contexto.

@ Iniciar o consolidar la idea de cantidad de reserva o previsidon (preparar de mas ante
posibles imprevistos), tal como ocurre en situaciones reales.
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Retomar: Centros de mesa para el casamiento de Mariana
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Mariana se casa la semana proxima y toda la familia esta ayudando
con los preparativos.

Lucia, su hermana, esta encargada de preparar los centros de
mesa.

Cada centro de mesa lleva 3 flores.

Lucia junto flores de los jardines de las vecinas y de su casa. Para
organizarse mejor agrupd las flores en ramos de 10 y también dejé
algunas flores sueltas.

» Tiene 38 flores en total. // \\\
T

Completa la tabla con la cantidad de ramos de 10 flores y flores sueltas que hay.

FLORES TOTALES RAMOS DE 10 FLORES FLORES SUELTAS ;

38
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Luego, calcula cuantos centros de mesa puede preparar y cuantas flores le sobran.

CENTROS DE MESA
(3 FLORES EN CADA UNO)

( I J

En ocasiones, alguna flor se puede marchitar o romper, Lucia decidié agregar 1 flor por
cada centro de mesa.

FLORES QUE SOBRAN

» ;Cuantas flores debera preparar ahora para tener suficiente?
» ;Le alcanzan las flores que tiene o necesita juntar mas?

Se busca que 10s estudiantes

» Agrupen de 10 en 10.
» Usen conteo, suma, resta o agrupamiento para resolver.
» Analicen qué sucede si se agregan flores y ajusten sus calculos.




LI D DA CA XL N LRI 2 ALk XY
DRV RANS 9 R RN,

W\ a\ ' C\A NA

Z segundo grado

Don Juan y dofia Maria decidieron entregar tarjetas de invitacion
hechas a mano para la boda de su hija Mariana. Como son muchas,
Gonzalo se ofrecié a ayudar. Guardaron las tarjetas en cajas de 50
y en paquetitos de 5 para poder repartirlas mas facilmente.

- A\

Completa la tabla con las cantidades que tienen que preparar segun la cantidad de
invitados que confirmaron en cada paraje.

- C €D @D €D
T ) G G G
g ) ) ()
paiestpait (26 )( ( ( ) B
Ly

Como puede faltar o estropearse alguna tarjeta al escribirla, Gonzalo decidié poner
algunas de mas y no mandar sueltas, solo cajas y paquetitos.

Entre todos piensen y escriban la cantidad total de tarjetas que Gonzalo preparo para
cada paraje y andtenlas:

» Paraje Santo Lugares: ............ tarjetas
»» Paraje Indio Muerto: ............ tarjetas
»» Paraje EL Poff: ........... tarjetas

4

Se busca que l0s estudiantes

»» Realicen la descomposicién de nimeros.
»» Agrupen de a 5y 50.
»» Analicen qué sucede si se agregan tarjetas y ajusten sus célculos.
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Tercer grado

Servilletas bordadas

Para el casamiento, Dofia Maria y Lucia prepararon servilletas
bordadas. Cada mesa de adultos lleva 6 servilletas y prepararon
15 mesas. Ademas, la mesa larga de los chicos lleva 25
servilletas.

L \T

-

. Cantidad Servilletas Total de

M d

adelfl?:ose ( 15 ) ( 6 ) ( )
M L

L D D )

» Completa la tabla con la cantidad de servilletas que deben preparar.

Luego responde:

1- ;Cuéntas servilletas bordadas prepararon en total?
RespUestamIntaaNuiNssetind B §. '8 4 0. 0y )51 o M

2- Si prepararon 3 servilletas de mas por si alguna se mancha, ;jcuantas prepararon en total?
ReSpuesta:ge . L HM TN TN AU, | KRN 0 R4

Para organizarse mejor, Lucia coloco las servilletas en cajas de 100, bolsitas de 10 y dejé
también algunas sueltas para completar las cantidades.

» Completa la tabla con las cantidades que debe preparar en cada grupo para cubrir las
servilletas necesarias para la fiesta.

. . Servilletas
Cajas de 100 J Bolsitas de 10
e ) C
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Si Lucia decide no dejar servilletas sueltas vy llevar solo cajas y bolsitas, jcuantas cajas y
bolsitas deberd preparar?

Se trabaja:

Multiplicacion y suma.
Descomposicion en unidades, decenas y centenas.

Sugerencia: Es posible trabajar de la misma manera con otros elementos
necesarios para la fiesta como platos, vasos, cubiertos, etc.

———-————————————’

(
| Momento colectivo de debate

\—--————-————_-’

» Socializar estrategias de agrupamiento, conteo y calculo mental.

» Comparar producciones y procedimientos.

> Debatir qué opcidn es mas rapida, mas clara y eficaz.

2 Analizar los errores: ;qué pasd? ;por qué se equivocaron? ;cémo se podria hacer mejor?
» Valorar los aportes de todos, especialmente de quienes enfrentan mas dificultades.

Se recomienda usar las producciones con errores interesantes para analizar y
mejorar procedimientos colectivamente.

A lo largo de este documento hemos recorrido una secuencia de actividades de
matematica especialmente pensadas para Primer Ciclo en contextos de Plurigrado, donde
las situaciones problematicas tienen un papel central. Todas ellas estuvieron

contextualizadas en una misma historia —el casamiento de Mariana—, lo que permitid
darles sentido y continuidad a los aprendizajes, favoreciendo el interés y la participacidon de
los estudiantes.
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Las propuestas incluyeron

@ Problemas abiertos que invitaron a organizar datos en tablas y esquemas.

© Problemas para poner en practica distintos sentidos de las operaciones, promoviendo
la discusion y reflexion sobre cuando y cdmo utilizar cada una.

@ Actividades para el anadlisis y la produccion de escrituras matematicas, valorando la
diversidad de procedimientos.

@ Situaciones que fomentaron el analisis y la mejora de los procedimientos, apoyandose
en el conocimiento del sistema de numeracion, la descomposicién de nimeros vy la
organizacion de cantidades.

Este recorrido buscd no solo afianzar contenidos matematicos especificos, sino
también ofrecer situaciones desafiantes y significativas que promuevan el trabajo
cooperativo, la toma de decisiones, la argumentacidn y la metacognicion.

Se invita a los docentes a continuar creando propuestas en contextos cercanos a sus
estudiantes, reconociendo en las situaciones cotidianas oportunidades para la ensefanza de
la matematica de manera situada, significativa y disfrutable.
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ANEXO
Categorias de Problemas Matematicos

en “El casamiento de Mariana”

( crado

J( problema |( categoria |( Justificacion)

;Cudntas frutas usaron para

Problemas que permiten

Se trabaja la suma repetida y

1° Grado 3 tortas? explorar los significados de conteo de unidades.
las operaciones.
;Cuantas frutas faltan para Problemas que permiten Se pone en juego la sumay
1° Grado hacer otra torta igual? explorar los significados de la comparacién de
las operaciones. cantidades.
;Cudntos ramos de 10y Problemas para el analisis y Se descompone en decenas
@ flores sueltas hay con 38 produccién de escrituras y unidades, favoreciendo la
1° Grado flores? Py i ;
ores? numéricas. comprension del sistema
decimal.
;Cudntos centros de mesa Problemas que permiten Se trabaja el reparto y la idea
1° Grado puede armar Lucfa con 38 explorar los significados de de resto.
flores? las operaciones.
;Cudntas tarjetas se tienen Problemas de organizacién Permite organizar y distribuir
2° Grado que preparar para cada de datos en tablas. cantidades, favoreciendo la
paraje? anticipacion y el uso de tablas.
;Cudntas tarjetas se deben Problemas para poner en Se trabaja el ajuste de
2° Grado poner de mds para evitar juego distintos sentidos de cantidades, sumay
imprevistos? las operaciones. redondeo.
;Cuantos centros de mesa se Problemas que permiten Introduce la idea de divisién
2° Grado pueden armar con 15 flores? explorar los significados de con resto.
;Cudntas sobran? las operaciones.
;Cudntas servilletas Problemas que permiten Requiere multiplicaciones,
3° Grado bordadas deben preparar en revisar y optimizar sumas combinadas y
total? procedimientos. organizacion de cantidades.
;Cémo organizar las Problemas para el analisis y Se trabaja la descomposicién
3° Grado servilletas en cajas de 100, produccién de escrituras en centenas, decenas y
bolsas de 10 y sueltas? numeéricas. unidades.
;Cudntas servilletas se Problemas que permiten Ajuste de cantidades, sumay
3° Grado deben preparar si se agregan revisar y optimizar organizacién eficiente.

Integrada

Trabajo grupal

3 mas?

;Cuantas personas asistiran
a la fiesta? ;Cuantos platos,
servilletas, centros de mesa
se necesitan?

;Qué preguntas pueden
resolverse con los datos?
;Qué datos faltan? ;Cémo se
puede organizar mejor la
informacion?

procedimientos.

Problemas orientados al
analisis de escrituras
matemadticas y a revisar
procedimientos

Problemas abiertos que
favorecen la reflexién y
metacognicion.

Se combinan distintas
operaciones, organizacion de
datos y toma de decisiones.

Fomenta la reflexion,
blsqueda de datos
relevantes, conexién entre
problemas y planificacién
colectiva.







