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J
N
Capitulo EDUCACION INICIAL en la provincia de CORRIENTES.
3 - Educar en clave Intercultural - Critica desde la primera Infancia.
J
N
Capitulo GESTION PEDAGOGICA INSTITUCIONAL.
4 - Planificacion institucional y aulica.
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-1. DESARROLLO DEL LENGUAJE Y ALFABETIZACION INICIAL.
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(o-Te]{dI{[:} NATURAL, TECNOLOGICO Y MATEMATICO.
S

. 8

SERIE 4 SERIE3 SERIE2 SERIE1
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2. Eje: Matematicas.
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J/

Cada Serie esta directamente relacionada con los capitulos
del Disefio Curricular de Nivel Inicial 2020.
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INTRODUCCION

“Pensamos en un entramado de propuestas significativas que
sostienen el enfoque y renuevan las actividades y en estos ninos
que necesitan formarse como sujetos criticos, participativos y res-
ponsables, incluidos en este mundo tan complejo. Reconocemos
las huellas bien diferentes que se establecen de acuerdo con la
identidad que los adultos les otorgan con sus acciones, actitudes,
palabras... y a los hechos y/o acontecimientos que se presentan; y
esto se vincula con los modos desde los cuales se manifiesta la au-
toridad como una cuestion ética, educativa y politica.

Desde esta mirada podemos retomar el lugar de la Educacion In-
fantil, la Educacion Inicial y su peculiar importancia como primera
insercion de los ninos pequenos en el espacio de lo publico (con
todo lo que esto implica) y volver a detenernos en el lugar funda-
mental que adquieren las instituciones educativas y los educado-
res, destacando muy especialmente las acciones y propuestas que
desarrollan y los modos en que las mismas son puestas en juego
desde el compromiso, el respeto, las esperanzas y la confianza en

las posibilidades y potencialidades infantiles...

Todo lo presentado se concreta, muy especialmente, desarrollan-
do propuestas de ensenanza significativas, organizando las accio-
nes sostenidas en el respeto mutuo, colaborando en la integracion
de todos, recordando que cuando una actividad es significativa
es muchisimo mas dificil que un nino se disperse, se desoriente.
Cuando la propuesta no implica estar mucho tiempo sentados,
aburridos, cuando pueden producir, estar con los otros, repartir
los materiales, acompanar en las decisiones, cuando se trabaja la
mirada sobre lo grupal (por ejemplo, los titeres son para la sala y
no de cada uno), se mira el bien comun, se trabaja lo cooperativo
en cada accion (no se desarrolla, por ejemplo, un proyecto sobre
Derechos del Nifio, pero cada uno solo hace lo propio sin mirar a
los demas) ajustando lo pertinente en esta necesaria educacion
cuidada”.

(Pitluk, Laura, 2021)1

1pitluk, Laura. (2021). “Las escuelas, las infancias y la historia escolar: cimentacion de identidades”. Revista
“A Construir”. Caba.

LA IMPORTANCIA DE LA PLANIFICACION Y LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA - PAGINA 15




LA PLANIFICACION DE LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA

Las propuestas de ensefanza ponen de ma-
nifiesto al enfoque educativo en cada una
de sus decisiones y acciones, plasman una
ideologia en particular y una mirada especi-
fica acerca de lo escolar.

A su vez, todos estos aspectos se presentan
(y con fuerza) en las planificaciones didacti-

cas, que suelen dar cuenta de la coherencia
con ellos y entre ellos en cada una de las
actividades que integran. Las definiciones
gue encuadran y se incluyen en el diseno
de las tareas escolares tiene estrecha rela-
cion con el enfoque y las modalidades que
este presenta.

Definimos a la planificacién didactica como una herramienia que encuadra y sostiene a las

propuestas educatwas. Sabemos de la importancia de prever, anticipar organizar y secuen-

ctar la enseiianza; conocemos acerca de la complejidad de las situaciones escolares y el

valor de sostenerlas desde una mirada atenta que nulre las decisiones, siempre mejor consi-

deradas y consolidadas en espacios que faciliten las reflexiones y las tomas de posturas .

E.J.I. N°35 LA TORTUGA CAROLA - CAPITAL

Comprendemos a la ensefanza y a las pro-
puestas que la nutren como el maximo
propdsito de las instituciones educativas,
pensando muy especialmente en el lu-
gar tan fundamental y peculiar de las que
conforman al Nivel Inicial, respetando su
identidad por ser parte del mismo y -a su
vez- pensando en el proyecto especifico
gue sostiene a cada una de ellas. Susten-
tamos a la Educacion Inicial como Unidad
Pedagodgica que integra al Jardin Maternal
y al Jardin de Infantes desde su coherencia,
continuidad y diferenciaciones particulares.

Las Trayectorias escolares se conforman
desde un recorrido que se inicia en las eda-
des que comprenden a ambos ciclos y ne-
cesitan de una mirada asentada en el reco-
nocimiento de nuestro nivel como el primer
eslabon de insercion en espacios publicos-es-
colares (tanto estatales como privados).
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“Educar a los nifios pequenos implica una sabiduria y una responsabilidad que ubica a las
instituciones y a los educadores como pilares del sistema educato. La Educacién Inicial
traza las huellas del recorrido que las infancias transitardan en sus procesos educativos,
iniciando una modalidad de acercamiento al conocimiento que influird en sus posibilidades ,,
de aprender, de comunicarse, de expresarse” (Pitluk, 2007 ). '

Definimos a las planificaciones y a las propuestas de en-
seAanza desde un encuadre sostenido en una educacion
integral y globalizada, asentada en su finalidad formativa
de ensenar a los nifos aquellos contenidos esenciales tan-
to para sus desarrollos personales y sociales como para la
ampliacion y enriquecimiento de los repertorios culturales,
como presenta el Diseno Curricular.

En otras palabras, los nifos ven el mundo en
situacion, desde una perspectiva globaliza-
da y totalizada, conforme sus propias expe-
riencias, vivencias y conocimientos.

La educacion debe arrojar luz a esas expe-
riencias, propiciando un camino de explo-
racion, analisis y descubrimiento.

De alli, que organizar los contenidos por
campos habilita una ensefanza contex-
tualizada, como un entramado que otor-
ga sentido a las relaciones del sujeto con
el medio sociohistdrico cultural donde
esta inserto y del cual esta aprendiendo.

El posicionamiento hasta aqui descripto
es el arquetipo de organizacion de sabe-
res y abordajes en la Educacion Inicial,
que este diseno legitima alejandose,
ostensiblemente, de las practicas di-
dacticas-pedagdgicas obsecuentes con
l6gicas disciplinares que fragmentan
y atomizan la construccién de conoci-
mientos”. (Provincia de Corrientes - Mi-
nisterio de Educacién. Disefo Curricular

Nivel Inicial. 2020).

Reconocemos a la planificacién como un
boceto anticipatorio que nace para ser
modificado, ya que si no vivencia cam-
bios no se pudo adecuar a la realidad o si
se modifica constantemente implica que
no fueron considerados todos los aspec-
tos necesarios en su organizacion.

Y ¢(cudles serian estos aspectos? Pode-
Mos mencionar a los intereses y necesi-
dades de alumnos (no siempre, no todos),
al contexto, a los proyectos regionales e
institucionales, a la realidad significativa
para el grupo y sus integrantes.. y -muy
especialmente- a los encuadres y acuer-
dos curriculares.

El magico momento de planificar situa a
los educadores como protagonistas pro-
fesionales responsables en las tomas de
decisiones, las busquedas optimasy crea-
tivas, el diseno y concrecion de las pro-
puestas oportunas para el grupo que es
su responsabilidad.
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e : R
E.J.I. N° 23 MISERICORDIA - CAPITAL

Comprendemos a la planificacion
como un entramado colorido cuyos
diversos disenos son “tejidos” por
cada docente en funcion de la trama
que crea para sus alumnos, siempre
diversa, especifica, peculiar y encua-
drada en el enfoque educativo y las
prescripciones curriculares que sos-
tienen el proyecto pedagogico de la
provincia -de forma amplia y a su vez
clara- a fin de poder decidir pero en
un marco adecuado de elecciones,
siempre coherentes en funcion del
bien comun del sistema educativo pro-

vincial en consonancia con el nacional.
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LA PLANIFICACION SE ASIENTA EN TRES FUNCIONES

ESPECIFICAS:

<>Para sus diseiiadores... organizar, prever, anticipar, encuadrar las lareas, soslener la
coherencia y unidad de sentido, secuenciar, evaluar.

<>En relacion con la comunicacion... sustentar el asesoramiento y favorecer el relevo.

<>Para los integrantes de una institucion andamiados por los equipos de gestién... man-
lener la coherencia institucional y el rol responsable de todos sus inlegrantes desde
la mirada en “el bien comin™. Las dos primeras funciones, histéricamente reconocidas y
mencionadas 2 se consideran fundantes. Mas adelante se incluye la lercera funcion por con-
stderarla un complemento rico e importante de ambas, que inlegra la mirada institucional-.

Nuwel inicial se consideran:

(urricular Institucional (PC).

(omo parte fundante de las planificaciones institucionales y dulicas, en el recorrido del
. Planificaciones Institucionales: Proyecto Educatwo Institucional (PEI) y Proyecto

. Planificaciones aulicas: Planificacién Anual y Planificaciones Periddicas (Unida-
des diddcticas, Proyectos y Secuencias diddcticas ).

9

DESMENUCEMOS ESTOS ASPECTOS, COMPLEMENTANDO LO
PRESENTADO EN EL DISENO CURRICULAR:

Considerando las escalas de especificacion
curricular, en el eslabon denominado de
“disefo o programacion” (que relaciona la
teoria con la practica) encontramos a los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) a
Nivel Nacional y los Disefios Curriculares a
Nivel Provincial; estos ultimos de alguna for-
ma integrany retoman los ejes, ideas e ideo-
logia presentados en los NAP desde una
mirada federal, sostenidos en la necesaria
contextualizacion para cada regidon a cargo

de los Documentos Curriculares provincia-
les o juridiccionales. Las diversas institu-
ciones educativas publicas (tanto estatales
como privadas) tienen la responsabilidad de
contextualizar a los Disefos Curriculares en
vinculacién con su propia identidad, tanto
en sus Proyectos Educativos Institucionales
(PEl) como en sus Proyectos Curriculares
Institucionales (PCI), siempre en coherencia
con el encuadre, el marco y los gjes presen-
tados en ellos.

2Harf, Ruth. (1992). “La planificacion sobre el tapete”. Mimeo y Pitluk, L. (2006). “La planificacion diddctica en
el Jardin de Infantes: unidades diddcticas, proyectos y secuencias diddcticas. El juego trabajo”. Ed. Homo

Sapiens. Rosario, entre otros.

3Pitluk, L. (2012), “Las Prdcticas actuales en la Educacion Inicial: sentidos, sin sentidos y posibles lineas de

accion”. Ed. Homo Sapiens. Rosario.
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Los Documentos Curriculares no distinguen
entre “tipos” ni estilos institucionales, es de-
cir, prescriben de forma amplia y gestionan
equitativamente.

Esto significa que todas las escuelas de to-
das las gestiones e ideologias asumen el
compromiso de organizar sus planificacio-

nes institucionales en coherencia con los
lineamientos curriculares, su encuadre y
posturas, siempre desde su autonomia re-
lativa, que implica tanto el respeto por la
propia identidad y decisiones como el sos-
tén delasideasy lineas de accion presenta-
das para la provincia.

Cada institucion desarrolla su Proyecto Edu-
cativo Institucional con la participaciény los
acuerdos de todos los involucrados: direc-
tivos, docentes, profesores especiales, per-
sonal en general... porque es fundamental
el trabajo consensuado y cooperativo de
todos, sostenido por los equipos de gestion
pedagdgica institucional, a fin de favorecer
colectivamente las tareas en lo educativo y
lo organizativo.

Es importante distinguir el Proyecto Edu-

El Proyecto Educativo Institucional pone de manifiesto la ideologia institucional, sus
prioridades educatiwas, sus elecciones. Integra las melas, los contenidos, las estrategias,
acciones concrelas y aspectos organizatwos, que le dan identidad al proyecto especifico
de una institucion educativa. Cada aiio debe evaluarse y reformularse para actualizar las

decisiones y acciones, y planificar los proyectos especificos de cada ciclo lectivo .

4/

cativo Institucional que involucra todos los
aspectos que le imprimen una identidad
especifica a cada institucion y plasman sus
prioridades, elecciones y decisiones (en-
marcadas en la ideologia que fundamenta
el accionar institucional sostenida en el en-

cuadre que presenta el Diseno curricular) y
el Proyecto Institucional Especifico de cada
ano (al cual generalmente también se de-
nomina PEIl) que da cuenta de la eleccion
de algun/algunos ejes de trabajo peculiar de
cada ciclo escolar.

13
-
e aar.

E.J.I. N°1 BAMBI - GOYA
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El PCI implica -a su vez- decisiones acerca
de la especificacion de los contenidos para
una institucion en particular y -tal vez- su
contextualizacion para cada sala.

Las diferentes instancias de la planificacion
institucional que desarrollan las escuelas,
centradas en los procesos de ensehanza y
aprendizaje, sostienen la coherencia interna
y el trabajo en equipo necesario para encua-
drar y alcanzar ese entramado colorido que
otorga vida y brillo a lo escolar; los acuer-
dos y consensos, debates y reflexiones, bus-

El Proyecto Curricular Institucional (P(l) segtin propone el Diseito Curricular, es una he-
rramienta que posibilita el trabajo del colectivo docente, articula y da coherencia a las
prdcticas de enseiianza, a la vez que promueve el desarrollo de los contenidos. Presenia
acuerdos inslitucionales sobre marcos epistemoldgicos y supone disculir acerca de qué
sujelo se contribuye a formar y para que sociedad desde una determinada manera de
enlender a la educacién y a la funcién del Nwel Inicial como unidad pedagogica .

9

quedas y encuentros, centrados en la edu-
cacion optima y de calidad que queremos
para nuestras infancias. Esta educacion, de-
mocratica y participativa, se sostiene en las
construcciones compartidas alejadas de las
contraposiciones innecesarias, articulando
diversidad de propuestas e ideas, de conoci-
mientos y acciones, entramando a la afecti-
vidad con la didactica.

Comprendemos a la planificacion institu-
cional como ayuda para ubicar lo educati-
vo en el centro de la escena.

La Planificacion Anual comprendida desde una mirada amplia, implica proponerla como
un planteo de objetwos o propésitos basicos, contenidos amplios y a abordar de manera
constante a lo largo del periodo de tiempo que la comprende, estrategias generales y

abarcatwas, los Proyectos Institucionales contextualizados para el grupo, los Proyeclos ,
anuales de la sala presenlados de manera general (ya que las propueslas especificas se
organizan en los momenlos previos a su realizacion ).

’

LA PLANIFICACION AULICA - PLANIFICACION DIDACTICA PERIODICA

Como parte de las planificaciones periddi-
cas se incluyen en nuestro nivel historica-
mente dos tipos, las Unidades didacticas y
los Proyectos, que fueron modificando sus
improntas y caracterizaciones en estrecha
vinculacion con los marcos tedricos de refe-
rencia. Mas adelante se incorporaron las Se-
cuencias didacticas. Anteriormente consi-

derabamos que habia que definirse por una
estructura de planificacion periédica u otra,
es decir, o se realizaban Unidades didacti-
cas o se proponian Proyectos. Muchos este-
reotipos tradicionales -en muchas oportu-
nidades aun presentes- nos acompanaron
en este recorrido: las Unidades didacticas
son temas, son elegidos por los docentes,
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son estructurados-rigidos, son poco convo-
cantes y hay algunos que obligatoriamente
debemos abordar... los Proyectos son mas
activos, creativos y atrayentes, mas parti-
cipativos e integradores, mas dinamicos y
flexibles, surgen de los alumnos y alumnas...
Desterrando ideas que han caido en desuso
por su falta de sentido y de actualidad, de-
finimos a las tres estructuras organizativas
de las planificaciones periddicas desde la
identidad anteriormente mencionada: toda
planificacion es un entramado rico y colori-
do seleccionado por docentes que toman
en cuenta a sus alumnos para afianzarse
en las mejores ideas y acciones, a fin de
concretar propuestas educativas ricas en
aprendizajesy disfrutes, en participaciony
convicciones, en busquedas y encuentros,
investigaciones y exploraciones, desde

una ensefanza globalizada, integral y de
calidad. Las Unidades didacticas y los Pro-
yectos integran los mismos componentes
(@ungque no hay un unico modo de reali-
zarlos) destacando que estos Ultimos ne-
cesitan presentar con claridad el producto
final (material o no) que le otorga coheren-
ciay sentido a su recorrido. Las Secuencias
didacticas, al tratarse de trayectos mas
acotados en tiempos y propuestas, inclu-
yen menos aspectos y necesariamente se
complementan entre si o con las Unida-
des didacticas y/o Proyectos. A su vez, las
Secuencias no presentan tiempos de du-
racion -ni siquiera estimativos- sino que se
concretan segun la cantidad de activida-
des que se incluyen en las mismas y que
se alternan con otras en un periodo deter-
minado.

Retomando el recorrido realizado por las Se-
cuencias didacticas como una de las estruc-
turas organizativas de las planificaciones
aulicas, es importante mencionar que sur-
gen como una opcién fundamental para
las salas de Jardin Maternal, especialmen-
te para las de bebesy un ano que aun no
pueden desarrollar Unidades didacticas
y Proyectos. Se instalan desde la idea de
alejarse de las actividades aisladas y orga-
nizar propuestas sustentadas en la conti-
nuidad, la coherencia, la secuenciacion,
las reiteraciones y las complejizaciones.

(Obviamente es fundamental el asesoramiento y acompaiiamienio del equipo de ges-
tion pedagdgica institucional a los docenies en la elaboracién de sus planificaciones,
en el desarrollo da las propuestas de ensefianza y en sus evaluaciones .

Se integran a las propuestas del Jardin de
Infantes como necesarios complemen-
tos de los contenidos y actividades de las
Unidades didacticas y Proyectos, denomi-
nandose histéricamente “Actividades no
vinculadas con el recorte de la unidad o
la tematica del proyecto”. Asi se plasma la
idea de no trabajar en una Unidad didac-
tica o Proyecto ningun aspecto forzando
su inclusion a fin de no descuidar algun
area o saber, ya que se puede realizar Se-
cuencias didacticas complementarias
qgue los aborden.

Reconocemos entonces que los dwersos contenidos pueden incluirse en las distintas es-
tructuras diddcticas y que las mismas pueden y deben ir irabajandose de forma comple-
menlaria y arliculada. También que es una decision importante elegir con que estructu-

ra vamos a abordar los diferentes saberes y propuestas en funcién de su identidad y sus
sentidos, ya que esto les imprime mayor claridad y coherencia .
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Si actualmente -desde hace tiempo- la idea
es alternar los diversos formatos o estruc-
turas como modo de articular las distintas
acciones, no se considera oportuno definir-
se (ni de modo institucional ni aulico) por
uno solo sino sostenerse desde la idea de
articularlos en el recorrido educativo coti-

diano. Sin embargo, vale la pena reiterar
gue no es igual incluir los contenidos a en-
sefar en un formato organizativo u otro,
siendo diferente la impronta desde la cual
se abordan en estrecha relacion con la es-
tructura didactica desde la cual se organi-
za y desarrollan los saberes.

TRES ESTRUCTURAS DIDACTICAS PARA ORGANIZAR LAS
PLANIFICACIONES PERIODICAS:

Las Unidades didacticas como organi-
zacién de las propuestas en funcion de un
recorte de la realidad sobre el cual se decide
indagar. Se basa en seleccionar un recorte
lo suficientemente significativo para el gru-
po, indagar sobre los posibles aprendizajes a
generar cuando se trabaja sobre un contex-
to desde la mirada escolar (que necesaria-
mente debiera incorporar aspectos diferen-
tes a los que ya se conocen y asi enriquecer
los aprendizajes).

Las Unidades didacticas no son temas sino
recortes que generan entramados para tra-
bajar los diversos contenidos de los distintos
Campos de experiencia, entrelazados entre
si desde diversos recorridos que pueden te-
jer distintas tramas. No implican nunca la
obligacion de ser abordados todos porque
son modos diferentes de concretar la ense-
Nanza sobre esos contenidos considerados

significativos, que no pueden estar ausen-
tes, pero que pueden abordarse desde “la
panaderia” o la “jugueteria” indistintamente,
dependiendo de las decisiones docentes e
institucionales en funcién de las prioridades
a seleccionar. Pueden presentarse como un
recorte geografico o no (“La jugueteria cer-
cana al jardin” o “Los juguetes preferidos
de la sala de 3), siempre contextualizado,
significativo para los ninos, asentado en la
diversidad que reconoce que no hay ni una
sola plaza ni una sola verduleria, trabajado
desde la mirada de los aspectos naturales,
sociales y culturales que lo conforman. Im-
plican la organizacion de metas, conteni-
dos, propuestas (estrategias y actividades) y
materiales en un tiempo determinado en el
cual se desarrollan y considerando aquellos
espacios significativos (no necesariamente
cercanos en distancia sino en sus sentidos
para los nifhos).

Un punto nodal en la inclusion de sus diversos componentes mencionados en el Diseito
c ; ’
curricular son las pl” eg untas p i, b le matlZ adOI“ S  que guiardn la

indagacion; las mismas se definen como los interrogantes que se le realizan al recorte, a la

a los alumnos en general al iniciar el recorrido a trabajar para reconocer y comprender los
saberes que tienen al respecto sino a las preguntas que los docentes le realizan a la planifica-

cion, cuyas respuestas o afirmaciones dan cuenta de los contenidos a abordar .

lemdtica y/o al contexto seleccionados, no se refieren a las preguntas que pueden presentarse , ,
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@ Los Proyectos implican una forma de
organizar la ensefhanza a partir de una si-
tuacion problematica con sentido para un
grupoy las tareas previstas con €l, que plas-
man la necesidad de arribar a un producto
final (material o no). Si bien se definen a los
Proyectos en vinculacion con una concep-
cion especifica de ensenar y aprender des-
de un enfoque globalizador de los conoci-
mientos, la misma no debiera diferir de la
gue presenta el trabajo con las Unidades
didacticas como las comprendemos en la
actualidad. Esto muchas veces conlleva la
idea -anteriormente mencionada- de que
son mas amplios, flexibles y atrayentes.
Volvemos a destacar que ambas estructu-
ras son y pueden serlo. La diferencia entre
ambas se asienta en la distincion entre tra-
bajar un recorte de la realidad o centrarse
en un recorrido en funcién de un producto
final que le otorga la coherencia y el senti-
do, investigando en funcién de aquello que
se necesita para resolver problematicas y
necesidades para su concrecidn. Por otra
parte, los Proyectos al no plasmar recortes
gue necesariamente deben contar con una
duraciony desarrollo limitado, cuentan con
mayor flexibilidad y distintas posibilida-
des: pueden incluir contenidos de diversos
Campos de Experiencia o centrase solo en
uno, ser extensos o Mas acotados, ser cen-
trales o complementarios.
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“Las secuencias didacticas/de acti-
vidades implican la posibilidad de retomar,
reiterar, enriquecer, variar... las propuestas
de ensehanza incluidas en un recorrido sig-
nificativo y articulado que les otorga cohe-
rencia y unidad de sentido. Desde esta mi-
rada se reconoce la necesaria continuidad,
la importancia del acercamiento en varia-
das oportunidades a los contenidos/saberes
(objetos de conocimiento) necesario para
alcanzar una mejor apropiacién; de paso,
incentiva la creatividad docente al pensar
diversas actividades y acciones en relacion
con la intencionalidad pedagdgica y aque-
llo que se quiere ensenar”. (Pitluk, 2020)4.
“Como ya expresamos, las secuencias di-
dacticas implican la articulacién coherente
de diferentes propuestas de actividades en
funcion de determinados contenidos, desde
la concepcidn de que todos los conocimien-
tos deben trabajarse en mas de una opor-
tunidad, a fin de retomarlos, complejizarlos,
reiterarlos con o sin variantes o variaciones,
para que los ninos puedan apropiarselos
de manera significativa. El trabajo basado
en las Secuencias didacticas o de activida-
des se conoce como una modalidad de or-
ganizar la tarea superando la tendencia a
improvisar actividades desarticuladas, que
no permite darle unidad de sentido ni con-
tinuidad a la ensenanza de los contenidos ni
a las actividades desde la idea de que en es-
tas edades es necesario repetir propuestasy
a su vez variarlas.” (Pitluk, 2016). 5

En funcion de las planificaciones periddicas
gue se organicen se disena el cronograma
0 agenda semanal, a fin de ir decidiendo
los tiempos y espacios de cada propuesta y

ESC. N° 303 - PARAJE LA COSTA-GARAVI -SANTO TOME

determinar los mejores momentos para su
desarrollo, “entremezclando” las que abor-
dan diferentes aspectos e implican distintos
ritmos e intercalando las que pertenecen a
las distintas estructuras didacticas que se
desarrollan de manera entramada en un
tiempo determinado.

Las planificaciones y las propuestas de ense-
Aanza integran -en todas ellas y como se ex-
plicitd anteriormente- los diferentes compo-
nentes del modelo didactico ademas de otros
aspectos presentados en el Disefo Curricular.
Cabe mencionar que el modelo didactico ac-
tual integra los siguientes componentes fun-
damentales para las diversas planificaciones:

4Pitluk, L. (2020). “El rol de los educadores en el nivel inicial...lo educativo -lo afectivo- y lo ético. Revista A

Construir.

sPitluk, L. y otros (2016). “Las propuestas educativas y las Secuencias Diddcticas en el Jardin Maternal. Desa-
fios de ensefiar desde diversos espacios de calidad”. Ed. Homo Sapiens. Rosario.

éPitluk, L. y otros (2016). “Las propuestas educativas y las Secuencias Diddcticas en el Jardin Maternal. Desa-
fios de ensefiar desde diversos espacios de calidad”. Ed. Homo Sapiens. Rosario; Pitluk, L. (2006). “La plani-
ficacion diddctica en el Jardin de Infantes: unidades diddcticas, proyectos y secuencias diddcticas. El juego
trabajo”. Ed. Homo Sapiens. Rosario; Pitluk, L. (2012), “Las Prdcticas actuales en la Educacion Inicial: sentidos,
sin sentidos y posibles lineas de accion”. Ed. Homo Sapiens. Rosario.
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O Las metas, el “para qué”, definidas como
propositos, en términos de los educadores
0 como objetivos, en términos de los alum-
nos.

O Los contenidos, comprendidos como los
saberes socialmente validos que se eligen
ensefar en las diferentes situaciones esco-
lares, ocupan un lugar fundamental y deba-
tido en la educacion de los mas pequenos,
aportan a la funcién educativa, deben ser
especificados por cada institucion y cada
educador en relacidn con las propuestas a
desarrollary cada grupo en particular. Como
presenta el Diseno Curricular, los conteni-
dos son saberes o formas culturales que la
sociedad, en un lugar y momento histérico
determinado, considera valiosos y necesa-
rios de ser ensefnados.

En este Disefo Curricular -en coherencia
con las actuales tendencias- se organizan
en Campos de Experiencias y se define que
“...los Campos de Experiencias se presentan
como un modo de organizary desarrollar los
contenidos provenientes de distintas disci-
plinas que, si bien son disimiles, conceptual
y metodolégicamente entre si, compren-
den aspectos que se contienen y vinculan,
otorgando sentido de totalidad, integra-
lidad y comprension al campo mismo y a
los conocimientos, habilidades y destrezas
gue promueven..” (Provincia de Corrientes
- Ministerio de Educacion. Diseno Curricu-
lar Nivel Inicial. 2020. El abordaje de estos
Campos en la planificaciéon es inclusivo y re-
lacional, queriendo significar con esto que
los contenidos de un Campo de Experiencia
se articulan entre siy con los de otros, con-
siderando Campos amplios y abarcativos,
sosteniendo la idea de pensar en un entra-
mado que los articule en las planificaciones
y los entrelace en las distintas propuestas de
ensefanza. A su vez, el Diseno Curricular in-
cluyen las capacidades concebidas ... “como
una combinacion de habilidades, valores,
disposiciones y saberes. Todas ellas se desa-
rrollan, en mayor o menor medida, a partir
y a través de los contenidos, es decir, son
transversales a estos. Se fortalecen continua
y progresivamente en funcién del planteo
de situaciones complejas y problematicas,
gue demandan al nino poner en juego “su
saber” y su “saber hacer” para arribar a una

solucion que enriqguezca sus experiencias y
su habilidad para comprender y actuar en
situaciones variadas de la vida diaria” (Pro-
vincia de Corrientes - Ministerio de Educa-
cion. Diseno Curricular Nivel Inicial. 2020).

{ Las estrategias metodoldgicas, entendi-
das como el cdmo de los docentes, inclu-
yendo a las consignas e intervenciones, a los
modos de organizar las acciones, siempre
cuidando las modalidades y favoreciendo
sin avasallar, fortaleciendo las acciones in-
fantiles con intenciones optimasy cuidadas.

Clas actividades, referidas a las acciones de
alumnos, en estrecha vinculacién con las
estrategias docentes, integradas ambas en
las propuestas de ensenanza.

O Los materiales (y recursos), entendidos
como el con qué, fundamentales en cuanto
a las posibilidades que otorgan a las infan-
ciasy a las propuestas, seleccionados en re-
lacion a su cantidad, tamano, posibilidades
y cuidados necesarios, respetando criterios
de variedad, cantidad, estética y seguridad.

O Los tiempos, que articulan lo personal y
lo grupal, las diferentes propuestas de ense-
Aanza, las distintas duraciones de las activi-
dades, acciones y jornadas.

{ Los espacios, considerando el uso de los
diversos espacios escolares, la organizacion
de sectores en las salasy la institucion, la ne-
cesaria movilidad de los objetos adecuan-
dose a las diversas acciones y propuestas.

¢ La evaluacion, entendida como parte de
los procesos de ensefanza, aprendizaje,
planificacién y desarrollo de las propuestas,
pensada en funcidn de procesos y resulta-
dos, integrando la autoevaluacion docente,
la toma de postura reflexiva acerca de las
decisiones y acciones pedagdgicas, abor-
dando en su concrecién a todos los compo-
nentes de la planificacion.
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Cabe aclarar que las estrategias debieran
pensarseydisefarse en estrecharelacion
con las actividades, reconociendo que, si
bien solemos denominar “actividades” a
las propuestas de ensefnanza, siempre se
refieren mas a las consignas e interven-
ciones docentes y su organizacion que
a las supuestas acciones a desarrollar

por los alumnos. A su vez, es importante
destacar que la mejor opcion es incluir-
las conjuntamente en las planificaciones
destacando especialmente que todas las
propuestas deben ser secuenciadas y
gue no hay Unicas estrategias sino multi-
plicidad de oportunidades organizativas
y didacticas.

3 AN 2 B
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ALGUNAS ACLARACIONES

Y REITERACIONES PERTINENTES:

»  Los documentos curriculares actua-

lizados presentan amplios y explicativos
marcos teoricos con lineas de accion abier-
tas a fin de que cada institucion y cada
educador puedan comprender el enfoque,
las relaciones entre las teorias y las prac-
ticas, para -desde alli- tomar sus propias y
contextualizadas decisiones. Asi mismo in-
cluyen contenidos abarcativos para que en
cada instancia particular se contextualicen
y especifiquen en funcion del grupo y las
propuestas seleccionadas para ensenar-
los. En consecuencia, este Diseno Curricular
presenta lineamientos generales que cada
escuela debe contextualizar y especificar en
sus propias planificaciones institucionales .

) Las prescripciones curriculares -siem-
pre amplias y abarcativas- se sustentan
en un enfoque diddctico que se plasma en
todo su recorrido abonando las decisiones
que se van desarrollando y explicitando.

' Todas las decisiones y acciones docen-
tes también dan cuenta del enfoque diddc-
tico, cada palabra y gesto transmite ideas
acerca de las concepciones en relacion con
lo educativo, las infancias, las propuestas.

@' La autonomia siempre es relativa y
esto implica que las elecciones y acciones
deben enmarcarse en las decisiones curri-
culares desde las propias ideas.

) Las acciones y propuestas nunca son
unicas sino diversas y adecuadas a cada
realidad, aunque sostenidas en los acuer-
dos propios de la provincia, es decir, el mar-
co es abierto pero sostenido entre todos.

Los docentes no son meros ejecutores
de lo pensado por otros sino creadores de
SuUS propias acciones y propuestas.

) En las escalas de especificacion curri-
cular encontramos el nivel de disefio o pro-
gramacion como el eslabon que relaciona
la teoria con la prdctica, y en su interior los

NAP a Nivel Nacional, los Disenos Curricu-
lares a Nivel Provincial, los PEI y PCI a Nivel
Institucional y las Planificaciones Aulicas
Anuales y Periodicas. Cabe aclarar que en
este Diseno Curricular las planificaciones
anuales se dividen en periodos escolares en
funcion de la organizacion de cada ano lec-
tivo, a fin de plasmar con mads claridad las
ideas y acciones.

Q Es fundamental organizar tiempos,
espacios y tareas para sostener la simulta-
neidad y complejidad de las acciones y ta-
reas institucionales -establecidas de forma
adecuada, consensuada, flexible- alejados
de los estereotipos y “sin sentidos”, de las
“modas de turno”, de las actividades poco
significativas y convocantes, de los tiempos
inertes... centrandose en las tareas y accio-
nes que promuevan situaciones de apren-
dizajes ricos y posibilitadores sostenidos en
propuestas de ensenanza optimas, que en-
riquecerdn las vivencias personales y gru-
pales de los alumnos.

Sostenemos la importancia de la mira-
da sobre lo grupal y el trabajo en pequernos
grupos, que tantas veces se desarrolla des-
de propuestas alternativas y simultaneas.
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SALA ANEXA N° 39 PARAJE PASO TALA - PERUGORRIA
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IMPORTANCIA HISTORICA Y ACTUAL

EN LA EDUCACION INICIAL:

@ Centrar la mirada en el grupo como
sostén de los aprendizajes implica destinar-
le tiempo a la distribucion equitativa de ro-
lesy tareas, a los intercambios y las acciones
compartidas, a los consensos y debates, a las
acciones sustentadas en la responsabilidad
de todos y cada uno en relacion a ideas, or-
ganizacion, tiempos, espacios, materiales...

@ La opcidn de desarrollar las propues-
tas organizando a los grupos en pequenos
grupos facilita la dinamica, la posibilidad de
espera, las acciones infantiles, la observa-
cion de los procesos por parte de los educa-
dores y, entonces, aunque a veces se consi-
dere lo contrario, fortalece las posibilidades
de aprender y también la dinamica de las
acciones de ensefanza. Los pequenos gru-
pos fortalecen los aprendizajes y las inter-
venciones docentes, que al estar centradas
en coordinar el grupo total se pueden dis-

persar de algunas acciones e intervenciones
importantes. Por otra parte, las propuestas
debieran sostener diferentes dinamicas y
acciones para enriquecerse y dinamizarse,
entre ellas, momentos en grupo total (tam-
bién individual) y otros en pequenos gru-
pos. El trabajo en pequenos grupos forma
parte del juego trabajo, el juego en sectores,
los talleres.... y también es una opcion inte-
resante e intensa al desarrollar las propues-
tas: construir, fabricar titeres, producir un
cuento, realizar un juego matematico. Pue-
den organizarse los pequenos grupos para
concretar acciones y consignas diferentes
o las mismas, favoreciendo asi la diversidad
de resoluciones; a su vez, pueden organizar-
se los grupos por semejanza de posibilida-
des para realizar actividades y tareas mas o
menos complejas o con alumnos/as con di-
versas posibilidades para que puedan cola-
borar entre si y enriquecerse mutuamente.
(Pitluk, 2022).

enseiilanza y el aprendizaje .

Por todo lo explicitado es importante distribuir las tareas para maximizar los recursos
¥ que los alumnos cuenien con adultos disponibles y propuestas a realizar, evitando
los tiempos descuidados que debilitan las posibilidades infantiles. Alejarse de los
tiempos inertes no significa sobrecargar de propuestas la cotidianeidad, sino organi-
zarla en funcién de brindar diwersas posibilidades, sostenidas en la coherencia con las
cconcepciones acerca de la educacion, las escuelas, las infancias, los educadores, la

9

PROVINCIA DE CORRIENTES - MINISTERIO DE EDUCACION - PAGINA 30



ALGUNAS MENCIONES ESPECIALES:

@ Fortalecer los entramados entre lo di-
dactico y lo ético, lo educativo y lo afectivo,
lo histéricoy lo innovador.

@ Concretar distintas modalidades de
organizacion de los grupos y de las tareas.

@ Sostenerse en los acuerdosy el traba-
jo en equipo reconociendo a los diversos ac-
tores y la posible diversidad de propuestas.

@ Reconocer a las instituciones edu-
cativas como espacios democraticos que
necesitan sostenerse en dinamicas claras y
flexibles, tareas compartidas y complemen-
tarias, la mirada en el “bien comun”.

@ Ubicar la importancia fundamental
de las relaciones coherentes y complemen-
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tarias con las familias.

@ Validar las trayectorias escolares y la
continuidad pedagdgica refugiadas en la
inclusion y el respeto por la identidad.

@ Sostener las ideas y propuestas re-
valorizando el rol de los educadores como
sostén de todas las posibilidades, ideas y ac-
ciones, como responsables criticos, reflexivos y
profesionales que dejan huellas fundamentales
en las infancias y ejercen influencias contun-
dentes en los procesos de aprendizaje, en estre-
cha relacion con las modalidades de ensefanza
gue asumeny las acciones cotidianas que con-
cretan. “El docente como mediador cultural,
acompanante afectivo, otro significativo”. (Pro-
vincia de Corrientes - Ministerio de Educacion.
Disefo Curricular Nivel Inicial. 2020).
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GESTION PEDAGOGICA INSTITUCIONAL Y EL ROL DE LOS
EQUIPOS DIRECTIVOS EN RELACION CON LAS PLANIFICA-
CIONES Y LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA":

Desarrollar el asesoramiento con respecto a...

@ La planificacion

@ Las propuestas de enseiianza
7 Las intervenciones

() La coordinacién grupal

Es fundamental intervenir desde una mirada
evaluativa basada en...

(&) Favorecer la reflexién compartida

) Destacar lo positivo

) Pensar 'y plantear conjuniamente los cambios necesarios

() Crear un clima de confianza mutuo que posibilite
la bisqueda de nuevas instancias

) Recordar que todos los docentes lienen fortalezas y
debilidades sobre las cuales es necesario trabajar.

Los equipos de gestion pedagdgica institu-
cional tienen como responsabilidad...

(v) Preguntarse acerca de los modos de organizar y
desarrollar las planificaciones, las propuestas y
las evaluaciones.

() Delimitar las tareas fundamentales y cotidianas
buscando conjuntamente alternatwas y repuestas.

() Desarrollar una actitud de andlisis critico y de bis-
queda en relacion al trabajo escolar desde una mi-
rada respetuosa de los encuadres y de la dwersidad.

() Reconocer e incorporar nuevos aportes diddcticos
como instrumentos que encuadran y favorecen la
larea colidiana.

“Los directwos son un eslabon fundamental en la cadena de los logros educativos: sos-
tener al equipo docente en sus tareas acompaiiando y asesorando, sostener la distribu-
cion consensuada de roles y tareas, colaborar desde su rol en la planificacién, puesta
en marcha y evaluacién de las dwersas propuestas aulicas e institucionales, abordar la
implementacion del Proyecto Educatwo Institucional desarrollado por todos los miem-
bros, desanudar los nudos entre los diferentes actores, gestionar democraticamente s”.

Volvamos a la planificacion definida como
una trama que teje disenos de recorridos
de ensefanza, un entramado de compo-
nentes articulados en funcién de las me-
tas educativas, un instrumento de trabajo
gue revitaliza la tarea docente y enrique-
ce a las instituciones, un camino tentati-
vo de propuestas a recorrer pensada para

ser modificada y adecuada a los diferentes
contextos, que se enmarca en un encuadre
tedrico y un enfoque educativo especifico,
se sustenta en una ideologia peculiar que
se pone “en juego” en cada eleccidon, pone
de manifiesto una concepcién sobre la
educacion, la ensefnanza, el aprendizaje, la
escuela, la idea de hombre.

7Pitluk, L. y otros (2016). “La gestion escolar. Desafios de crear contextos para hacer y estar bien”.

Ed. Homo Sapiens. Rosario.

8Pjtluk, L. y otros (2016). “La gestion escolar. Desafios de crear contextos para hacer y estar bien”.

Ed. Homo Sapiens. Rosario.
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RETOMANDO ALGUNOS ASPECTOS DESARROLLADOS EN EL DISENO CURRICULAR,
PODEMOS SINTETIZAR ALGUNOS EJES SIGNIFICATIVOS :

@ Entendemos que las capacidades al
abordarse y trabajarse a lo largo de todas las
trayectorias escolares no pueden explicitar-
se en cada una de las planificaciones perio-
dicas, sino en las anuales. Podemos pensar
en mencionarlas como parte de las mismas
sosteniendo asi que se trabajaran de modo
constante y consecuente a lo largo del ciclo
lectivo y -tal vez- retomarlas/mencionarlas
en las diversas planificaciones periédicas
como un apartado complementario al de-
sarrollo de los componentes didacticos que
se incluyen en las mismas. En todos los ca-
sos deben especificarse y no integrase tal
cual se presentan en el Diseno Curricular
para dar cuenta de su contextualizacion y
adecuacion a cada grupo e institucion.

@ Los contenidos presentados en el Di-

sefo Curricular -en estrecha relacion con
lo recién expresado- deben especificarse
en funcion de cada planificacion y sus pro-
puestas, dando cuenta de las adecuaciones
gue deben vivenciar en relacion con las es-
pecificidades de cada caso.

@ Es importante considerar el entra-
mado desde el cual resulta significativo
abordar las propuestas de ensefanza. Esto
implica abordar diversos contenidos en las
distintas actividades con diversas conexio-
nes entre si, es decir, un Mmismo contenido
se aborda en una propuesta en relacion con
otros que seguramente seran diferentes de
los que se trabajan en las otras propuestas.
De eso se trata el entramado didactico de
una planificacion tejida colorida, diversa,
distinta y creativamente. Nunca se trata de
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una relacion lineal entre metas, contenidos
y actividades.

@ Es fundamental considerar que nun-
ca se aborda un solo contenido en una pro-
puesta para intentar alcanzar el entramado
mencionado. En cada actividad se trabajan
mas de uno, incluso pertenecientes a distin-
tos Campos de Experiencia, a fin de articular
y establecer las relaciones necesarias y per-
tinentes. A su vez, al organizar las secuen-
cias didacticas, es fundamental incluir dos o
tres contenidos considerando que nada se
aprende (ni debiera ensenar) de modo ais-

lado y ni desarticulado.

@ Los Campos de experiencias que or-
ganizan e integran a los contenidos, son
definidos por el Disefio Curricular como es-
tructuras organizativas que los entrelazan.

Esto da cuenta de la necesaria interrelacion
entre los mismos, alejando a la Educacion
Inicial de los compartimentos estancos en
la organizacion de los conocimientos y la
mirada disciplinar, acercandola a la cons-
truccion de puentes que enriguecen ideas,
planificaciones y propuestas con sentidos.

ALGUNAS CONCLUSIONES PRIORITARIAS:

“La enseiianza en la primera infancia estd lejos de ser una actwidad sencilla. Supone

un sujeto/nifto actwo y prolagonista que resignifica y construye el mundo en interac-
cion con otro (el maestro, el adulto o el par). Asi, su complejidad en el plano diddctico
se funda en la responsabilidad que implica para el maesiro tomar deci—siones res-
pecto de “que” (objeto de conocimiento/contenidos) y “como™ (método/estrategias)
enseiiar para potenciar en el niito la construccion de saberes significatvos, continuos,
perdurables y adaptables al cambio”. (Provincia de (orrientes - Ministerio de Educa-
cion. Disefio Curricular Nwel Inicial. 2020).

La educacion nunca debe ser lineal ni las
propuestas rigidas, por lo tanto, se hace ne-
cesario organizarlas desde las posibilidades
de eleccion, movimiento, exploracion, diver-
sidad de acciones.

Por otra parte, no existen nunca propuestas
Unicas sino abanicos de posibilidades que
conforman un entramado amplio, diverso y
posible.

Desde esta mirada, lo importante es presen-
tar distintas dindmicas que necesariamente
incluyan propuestas grupalesy en otros mo-
mentos en pequenos grupos, eleccion entre
diversas actividades o una propuesta para
todos/as, siempre que presenten multiples
posibilidades y sean abierta, y se asienten

en que cada nifno cuente con distintas posi-
bilidades de accion e inclusion.

En este sentido no es posible abordar un
solo contenido en una propuesta, es decir
gue en cada actividad se trabajan diferentes
contenidosy un contenido se trabaja en dis-
tintas actividades, porque, por otro lado, no
se aprenden los contenidos de una sola vez
y menos en estas edades. Por eso es absolu-
tamente necesario repetir, reiterar, retomar,
rehacer con o sin alguna modificacion, re-
disenar para presentar un pequeno desafio
nuevo. (Pitluk, 2007).

Por otra parte, es esencial comprender el
valor de las intervenciones de los educado-
res en la formacion de los sujetos.
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JIN N° 12 - CORRIENTES -CAPITAL

A MODO DE CIERRE PARA ENTRELAZAR LO PRESENTADO:

O') “Reactualicemos aquellas propuestas
gue son parte de nuestra identidad educa-
tiva y que no queremos descartar bajo nin-
gun punto de vista sino incluir en el abanico
colorido y continuamente enriquecidos de
propuestas significativas, adecuadasy opor-
tunas para nuestras escuelas y nuestras in-
fancias en la actualidad, siempre coheren-
tes con el enfoque educativo que decidimos
sostener por sus sentidos y pertinencias.

02) Formulemos estas preguntas funda-

mentales (Para qué? en estrecha relacion
con ¢(Por qué? ;Qué? ;Como? ;Cuanto?
(Cuando??”

0:’) “Retomemos -entonces- la idea ya
presentada de reconocer la importancia
de las teorias, las reflexiones —tantas veces
plasmadas en las planificaciones y evalua-
ciones- para analizar, buscar y encontrar las
propuestas y acciones oportunas, alejados
de las miradas simplistas. Sera pensar en el
enfoque educativo sostenido en las reflexio-

® Pitluk, Laura. (2022). “Las relaciones teoria y prdctica: buscando y encontrando algunas restauraciones ne-

cesarias”. Revista “A Construir”. Caba.
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nes acerca de las acciones cotidianas, lo que
nos puede permitir detectar las incoheren-
ciasy quiebres entre aquello que queremos
fortalecer y las acciones desde las cuales al
concretarlo en lo cotidiano se nos diluyen o
escapan las ideas y los suenos”.

04)“Continuemos preguntandonos 'y
ensayando otras respuestas a las siguien-
tes preguntas: ;cOmo podemos acercarnos
a diluir estas brechas que complejizan las
ideas y nos enturbian las tareas educativas?
¢Desde qué miradas consolidamos las ac-
ciones y propuestas a fin de lograr que los
enfoques tedricos nos otorguen el sostén y
las reflexiones para enriquecer las actitudes
y decisiones? 11

05) “..el derecho a la educacion de tra-
yectorias escolares completas, continuas y
significativas en la realidad compleja actual,
intentando desterrar progresivamente la

brecha existente entre las propuestas peda-
gogicas que presentan nuestras escuelas y
la vida de nuestros alumnos. El marco de or-
ganizacion institucional y pedagodgica de los
aprendizajes propone que, en cada escuela,
el proceso de aprendizaje sea activo, enfo-
cado a la comprension, con sentido y rele-
vanciay, que en cada experiencia escolar se
afiance el interés por aprender “durante y
para toda la vida". (Provincia de Corrientes
- Ministerio de Educacion. Disefo Curricular
Nivel Inicial. 2020).

“En tanto Unidad Pedagodgica el Nivel Inicial
sostiene la continuidad de los conocimien-
tos de los nifos en el Sistema Educativo. En
otras palabras, promueve trayectorias esco-
lares diversas, continuasy completas centra-
das en el enriguecimiento de experiencias,
la construccion de saberes y el desarrollo
de capacidades, considerando los distintos
procesosy tiempos de aprendizaje”. (Provin-
cia de Corrientes - Ministerio de Educacion.
Diseno Curricular Nivel Inicial. 2020).

COSTANERA-CORRIENTES

10-11 Pitluk, Laura. (2022). “Las relaciones teoria y prdctica: buscando y encontrando algunas restauraciones
necesarias”. Revista “A Construir”. Caba. Pitluk, Laura. (2021). “Las escuelas, las infancias y la historia escolar:
cimentacion de identidades”. Revista “A Construir”. Caba.
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Las propuestas pedagdgicas significativas, seleccionadas y realizadas con intencionalidad,
compromiso y entusiasmo, son ejes fundamentales en el devenir educatwo de calidad. Los
responsables de la Educacién Inicial lo sabemos y por eso accionamos en consecuencia .

éALVADOR MIZDRAJI-GOYA-CORRIENTES
Mizdraji representé a los pescadores, la estacion del
ferrocarril, los carnavales, el puerto, el teatro mu-
nicipal y otros emblemas de la ciudad. “Cualquier
persona que pase por la avenida Rolén, mds preci-
samente frente al gimnasio escolar, podra apreciar la
magnifica obra pictérica plasmada en los muros de
los antiguos galpones de Nobleza Piccardo”, destacé

la Municipalidad .
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