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CHELA GOMEZ MORILLA
Artista

Elsa Elena Gémez Morilla, mejor conocida como “Chela”, es una de
las artistas mas reconocidas de Corrientes, aunque naci6 en la provin-
cia de Entre Rios. Es diplomada en el Instituto Superior de Bellas
Artes e Idiomas “Josefina Contte”. Lleva realizadas mas de trescien-
tas exposiciones individuales y colectivas en el pais y el extranjero.
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p. - Evaluacion institucional y aulica.
J
N
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CAMPO DE EXPERIENCIAS DE COMUNICACION LENGUAIJE Y R
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1.1. Tiempos de compartir en la ronda.
-2. LENGUAJES ARTISTICOS.
2.1. Eje: Literatura.

2.2. Eje: MUsica.

CAMPO DE EXPERIENCIAS CONOCIMIENTO DEL AMBIENTE SOCIAL, k
(o-Te]{dI{[:} NATURAL, TECNOLOGICO Y MATEMATICO.
S

. 8

SERIE 4 SERIE3 SERIE2 SERIE1

1. Eje: Educacion Digital, programacion y robdtica.
2. Eje: Matematicas.

ARTICULACION: Nivel Inicial - Nivel Primario.
CAMPO DE EXPERIENCIAS DE COMUNICACION, LENGUAIJE Y
EXPRESION.

1. Eje: Desarrollo del Lenguaje Alfabetizacion inicial.
CAMPO DE EXPERIENCIAS CONOCIMIENTO DEL AMBIENTE

SERIE 6 SERIE 5

SOCIAL, NATURAL, TECNOLOGICO Y MATEMATICO.
2. Eje: Matematica.

J/

Cada Serie esta directamente relacionada con los capitulos
del Disefio Curricular de Nivel Inicial 2020.




Estimados docentes:

En el transcurso del ano 2022, hemos realizado una serie de capacitaciones que
tuvieron como objetivo principal, abordar la articulacion entre el Nivel Inicial y el
Nivel Primario. Para ello, se realizaron dos trayectos formativos, dirigidos al estu-
dio de diferentes areas. Uno, Desarrollo del Lenguaje, otro, Matematica.
Tuvimos el honor de ser capacitados por especialistas de reconocimiento nacio-
nal e internacional, como lo son, la Dra. Celia Rosemberg (Desarrollo del Len-
guaje) y las licenciadas Edith Weinstein y Adriana Gonzalez (Matematica)

Esta serie de desarrollos curriculares, apuntan a revivir ambos trayectos. Halla-
ran primero, en apretada sintesis, las tres exposiciones que pronuncio la Dra.
Rosemberg.

El texto trascribe las presentaciones que ella ha realizado, por lo cual, recomen-
damos que, para su lectura, se acompanen de esas conferencias. El soporte de
los videos, completara la propuesta de este desarrollo curricular:

1° JORNADA: 14 de octubre:

Como promover la alfabetizacién entre el
nivel inicial y la escuela primaria.

De las rimas y los juegos con sonidos

a la conciencia fonolégica.
https://youtu.be/XBIQu_FAHNCc

2° JORNADA: 24 de octubre:

Las lecturas de cuentos en el camino
de la alfabetizaciéon Entre el nivel inicial
y la escuela primaria.
https://youtu.be/DGK3rk7Q_HU

3° JORNADA: 3 de noviembre: E -y E
El lenguaje y el juego:

pilares del desarrollo infantil
https://youtu.be/oQZ00ovtzV8

En relacion al desarrollo curricular de Matematica, las especialistas abordan en
el texto, de modo exhaustivo, el analisis de variadas secuencias didacticas, or-
denadas por ejes y por complejidad de aprendizajes, sustentadas en un marco
tedrico detallado y analizado desde la mirada del docente de nivel inicial y del
maestro de primaria.

Equipo de Coordinacion.
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ARTICULACION: Nivel Inicial - Nivel Primario
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DESARROLLO DEL LENGUAJE Y ALFABETIZACION INICIAL

Dra. Celia Renata Rosemberg
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-Directora del Centro Interdisciplinario de Investi-
gaciones en Psicologia Matematica y Experimental
(CIIPME). Resolucion N2 2955, 8/09/2016. Cargo
regular concursado.

-Investigadora del Consejo Nacional de Investiga-
ciones Cientificas y Técnicas. Categoria Principal.
(CONICET)

-Profesora Titular de Investigacion y Estadistica
Educacional |. Facultad de Filosofia y Letras. Univer-
sidad de Buenos Aires. Cargo regular concursado.
-Lleva a cabo proyectos que articulan investigacion
y acciones educativas centradas en el desarrollo del
lenguaje infantil y la alfabetizacion temprana.

TITULOS ACADEMICOS

-2002. Doctora de la Facultad de Filosofia y Letras.
Universidad de Buenos Aires. (UBA)

-1991 — 1992. Programa de postgrado: Metodologia
de la Investigacion Educacional. Centro de Investi-
gaciones en Ciencias de la Educacion (CICE). Aso-
ciado al Instituto Torcuato Di Tella.

-1988. Licenciada en Ciencias de la Educacion.
Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de
Buenos Aires. (UBA)

-1988. Profesora en Ciencias de la Educacion. Facul-
tad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos
Aires. (UBA)

AUTORA DE CUANTIOSAS PUBLICACIONES DE
DIVERSA INDOLE:

-Articulos en revistas cientificas;

-Libros o capitulos en libros;

-Libros para ninos;

-Articulos sin referato, notas y entrevistas de divul-
gacion en revistas, diarios e internet;
-Presentaciones a congresos y reuniones cientificas;
-Materiales pedagogicos,

-Miembro de comité y organizacion de eventos
cientificos:

-Docencia universitaria; y Docencia universitaria de
grado.
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INTRODUCCION

El presente documento de apoyo curricular refiere a la articulacion entre la Sala de 5
anos de Nivel Inicial y el Primer Grado del Nivel Primario, abordando el Campo de Expe-
riencia de Comunicacion, lenguaje y expresion, especificamente en el eje de Desarrollo
del Lenguaje y la alfabetizacion inicial. Reflexiona acerca de las particularidades de los
Enfoques: Socio constructivista y de la psicolinguistica, para la ensefianza del desarrollo
del lenguaje y el conocimiento, proporcionando ejemplos del contexto familiar y escolar.
Esta organizado desde tres bloques:

1-Como promover la alfabetizacion entre el nivel inicial y la escuela primaria. De las
rimas y los juegos con sonidos a la conciencia fonoldgica.

2-Las lecturas de cuentos en el camino de la alfabetizacion. Entre el nivel inicial y la
escuela primaria.

3-El lenguagje y el juego: pilares del desarrollo infantil. El acompafiamiento de las tra-
yectorias escolares de los ninos.

El propdsito de este desarrollo curricular, es iniciar y/o continuar procesos de articula-
cion disefiados desde los continuos de aprendizajes, sosteniendo que, la articulacion
otorga sentido de totalidad y globalidad al Sistema Educativo; garantizando que los
niveles - en este caso inicial y primario-, estén unidos, ensamblados, entramados. En
ese sentido, ambos deben asumir la responsabilidad pedagdgica de los aprendizajes
de los ninos mads alla del nivel, dreas o egjes, sin perder la especificidad de cada uno y
propiciando prdcticas de acomparfiamiento y seguimiento a lo largo de toda la escola-
ridad obligatoria.

Asimismo, este documento propicia el abordaje de prdcticas pedagdgicas secuencia-
das y continuas desde una mirada integral y diversa de nuestras infancias. Es, en esta
trama, que se define la articulacion en clave de disefio de una propuesta integrada. Se
Define dos continuos de aprendizaje que son nodales por poder transformar la expe-
riencia cognitiva, social, emocional de los nifios; ellos son: la alfabetizacion y el juego.
(Marco Organizativo de los Aprendizajes, MOA 2016).

Estimados docentes y directivos, los invitamos, a recorrer JUNTOS la trayectoria escolar de
los ninos en este pasaje o puente al otro nivel focalizado en la “alfabetizacion”. Asi mismo,
poner en didlogo, al desarrollo del lenguaje como herramienta para comunicar saberes y
también y como contenido a ensenar. Este es el gran desafio de la articulacion Institucio-

nal, curricular y de las prdcticas de ensefianzas de los docentes de ambos niveles.
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DESARROLLO CURRICULAR

1-COMO PROMOVER LA ALFABETIZACION ENTRE EL NIVEL
INICIALY LA ESCUELA PRIMARIA. DE LAS RIMAS Y LOS JUE-
GOS CON SONIDOS A LA CONCIENCIA FONOLOGICA.

El nwel inicial y el primer ciclo de la escuela primaria: periodo de vital importancia.

@ El desarrollo del lenguaje.

@ El desarrollo cognitivo.

@ El aprendizaje de la alfabetizacion.

El desarrollo del lenguaje oral y escrito esta
estrechamente interrelacionado con el
desarrollo cognitivo. Estos desarrollos se
produceny promueven en la interaccion so-
cial (Psicologia Sociocultural Vigotsky, 1964;
Psicolinguistica Experiencial, Nelson, 1996).

¢Qué entendemos por alfabetizacion?

- Habilidades lingUisticas y cognitivas nece-
sarias para el ingreso al mundo de los cono-
cimientos (la ciencia, el arte y los lenguajes
simbdlicos y matematicos) que la humani-
dad ha producido a lo largo de su historia
(Borzone, Rosemberg, Silvestriy Diuk, 2004).

- Las personas alfabetizadas, pueden com-
prender que el lenguaje escrito ha sido y es,
la herramienta fundamental para organizar,
sistematizar y conservar la informacion a
través del tiempo.

- Usar el lenguaje escrito, hace posible reela-
borar y producir nuevos conocimientos.

La alfabetizacion temprana

- La alfabetizacién temprana comprende el
aprendizaje de un conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes que inciden en
el dominio progresivo de la lectura y de la
escritura.

- Empieza mucho antes del ingreso a 1° gra-
do, cuando los ninos participan en sus hoga-
res o en el jardin de infantes de situaciones
de interaccidn con otras personas alfabeti-
zadas, (padres, maestros, hermanos), que
mediatizan estos conocimientos y habilida-
des vinculados con la alfabetizacion.

INTERACCION EN CONTEXTO FAMILIAR
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El camino de la alfabetizacion. La alfabeti-
zacién en la infancia

1.2 ¢Qué aprendizajes sientan las bases
de la alfabetizaciéon?

- El conocimiento de la escritura como forma

de lenguaje y como objeto cultural y social.
El desarrollo del lenguaje oral

- el aprendizaje del vocabulario

- el aprendizaje de formas de discurso (na-

rraciones, argumentaciones explicaciones).

¢Qué aprendizajes permiten el progreso
en la alfabetizacion?

El dominio del dominio del sistema de es-
critura

- habilidades fonoldgicas, conocimiento del
sistema (correspondencias letra
sonido/fonema, direccionalidad).

- estilo de lenguaje escrito (sintaxis comple-
ja, discurso independiente del contexto de
situacion)

(Qué aprendizajes sientan las bases de la
alfabetizacion?

- El desarrollo del lenguaje oral: el vocabulario
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;Por qué es importanle conocer
y usar muchas palabras?

Porque cuanto mayor es la cantidad de palabras que las
personas conocen y usan, con mds claridad y precision se
comunican oralmente y en la escritura

Aprender palabras signada por la palabra)
- La forma fonoldgica (la estructura de soni-
- El significado (caracteristicas perceptivasy dos de la palabra)
funcionales que definen el objeto)
- El referente (objeto, cualidad o accion de- - Aprender palabras en la conversacion

Francesca, de un ano y tres meses,
juega con su mama en su habitacion.

~ ™
Francesca: jAaa! (sefnala hacia el techo).

Mama: Esa es la lampara, viste qué linda es la l[ampara
de tu cuarto.

Francesca: jAaq! (senala hacia la pared).

Mama: Ese es el cuadro de la mariposa.

Francesca: jAaaq, aaa! (sigue senalando hacia la pared).
Mama: ;Qué? ;Querés tocarla? Dale, vamos, es muy
suave esta mariposa.

N— \/—/
Las palabras en los intercambios

en el nivel inicial

En una sala de 3 anos los ninos y la maestra inte-
ractuan después de leer una poesia.

@estra: cQué es una arruga?

Nirio: Una pluma.

Nino: Una ruga que se lleva a los autos.

Maestra: No, eso es una gruaq, una arruga, ;qué es?

Nifio: Lo que usan los viejos.

Maestra: Cuando nos ponemos viejos se nos hacen arrugas en la piel.
Ven estas rayitas en la piel, se nos hacen arrugas ¢ustedes tienen abuelos?
Nirio: Mi abuela tiene toda verrugas.

Maestra: Tu abuela tiene arrugas, arrugas, verrugas es otra cosa.

Nifio: Arrugas.
N— -

\I
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Aprender palabras y discurso
en la lectura de cuentos

Vecinos
bichos

Laura Wittner
lhustrada por Pabilo Picyk
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8 MATERIAL DE DISTRIBUCION G

PROGRAMA LIBROS PARA APRENDER 2022

Jugar con sonidos y
recitar rimas y poesias

La Nina Olvidadiza

Ana Maria Shua
Romina Brodo pero qué cosa,
perdia todo. segunda muelaq,
Yendo a la playa quinta banana,
perdié la malla. iy cuarta hermana
Yendo alaescuela que vas perdiendo
perdid una muela. esta semanal”
Una manana Pero Romina
perdié a su hemana, no contesiaba
perdié el cuademo porque no oia
¥y UnQ banana, que la retaban.
Estaba sorda

De vuelia en casa ¥ NO por viejo:
rmama furiosa perdio en la calle

le dijo: “Nena, las dos orejas.
|

SERIE DE ACTIVIDADES N°8 JUGAR, APRENDER Y DISFRUTAR JUNTOS. 2020 NIVEL INICIAL-CORRIENTES
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1.3 ¢Por qué la amplitud del vocabula-
rio facilita el acceso al sistema de escri-
tura?

Los ninos comienzan a extraer las primeras
palabras del continuo del habla que les di-
rigen las otras personas, las relacionan con
los referentes, aprenden de a poco sus sig-
nificados y, en las interacciones, comienzan
a usarlas.

Progresivamente, van distinguiendo una
forma sonora o fonolégica de otray amplian
su vocabulario inicial.

El nino que ademas de conocer la palabra
‘pala’ conoce la palabra ‘pata’, ha analizado
la estructura sonora de esas palabras y ha
identificado que ellas se diferencian por los
sonidos ‘I/t'.

Los ninos que han puesto en practica estos
mecanismos con mas frecuencia constru-
yen representaciones fonoldégicas mas ro-
bustas que aquellos ninos que estuvieron
expuestos a una escasa cantidad de pala-
bras.

1.4 ;Qué aprendizajes permiten el pro-
greso en la alfabetizacion?

-El dominio del sistema de escritura y la
conciencia fonolégica

Para dominar el sistema de escritura es ne-
cesario:

- Descubrir qué unidades del lenguaje —soni-
dos, silabas o palabras-representan las letras
- Reconocer la orientacion de la escritura.

- Comenzar a identificar las letras, a trazarlas
y a distinguirlas. Tomar conciencia de que
las palabras estan formadas por sonidos,
esto es, desarrollar conciencia fonoldgica

- Inferir las relaciones entre los sonidos y las
letras.

- Comprender el principio alfabético

Para aprender a leer y escribir en un sistema
alfabético como el espanoal, los ninos deben
entender que:

- las palabras estan formadas por sonidos

- las letras representan los sonidos.

1.5 ¢Por qué es dificil para los nifos
descubrir el principio alfabético?

- A los ninos les resulta dificil deslindar los
sonidos de las palabras porque:

O Se focalizan en el significado de las pala-
bras. A los niNnos les cuesta darse cuenta que
los sonidos conforman las palabras.
Escuchan una palabra que conocen e in-
mediatamente activan su significado atra-
vesando los sonidos, como si la forma sono-
ra de la palabra no existiera. El lenguaje es
para los ninos como un vidrio (Luria, 1992).

¢ Cuando hablamos no lo hacemos sepa-
rando los sonidos, no decimos “s” “o”

“p" “a”, sino “sopa”. Articulamos en forma si-
multanea mas de un sonido, esto

es, coarticulamos. Los sonidos se pronun-
cian juntos en las silabas (fonemas:

/palo/ vs. /malo/). Pero las letras representan
los sonidos... ;Como resolver

este problema?

La conciencia fonolégica: es prestar aten-
cion a los sonidos de las palabras

¢ La conciencia fonolégica es un conjunto
de habilidades que permiten atendery
manipular los sonidos y deslindar los soni-
dos de las palabras. Por ejemplo:

- reconocer palabras que empiezan con el
mismo sonido: soga - silla - semilla

- reconocer palabras que riman: por ejem-
plo, masa - casa

- segmentacion fonoldgica (de sonidos) por
ejemplo,s-0-g-a

- elision de fonemas (sonidos) por ejemplo,
ma_darina

{ Eldesarrollo de estas habilidades requiere
el andamiaje del adulto. Ellas son muy im-
portantes para el aprendizaje del sistema de
escritura gue posibilita las acciones de lec-
turay escritura.

Los juegos y actwidades con conciencia fonoldgica ayudan a los niios a prestar alen-
cién a los sonidos que conforman las palabras y deslindarlos .
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Promover la conciencia fonolégica
en las situaciones de escritura compartida.

En las situaciones de escritura compartida: es necesario prolongar los
sonidos para que los ninos puedan percibirlos y asi deslindarlos.

\

Goestro: cQué dia es hoy?

Nifios: Hoy es lunes.

Maestra: Cierto, Helena hoy es lunes. ;Querées escribir?
Helena: Yo sé escribir. La maestra llama a Helena a escribir. La hena pasa
al pizarron, y escribe la letra L.

Maestra: Si. Con esa letra empieza llllliIlunes, como Lurdes. ;Como sigue
luuuuuuu...? Nino: La u. (Helena escribe la letra u).

Maestra: ;¢ Sabés como sigue? Lunnnnnn...

Nifio: La u.

Maestra: La nnnn, la de nene. ;Sabes cudl es la de nene? La de naranja,
seria ahi (la maestra senala el abecedario con dibujos del aula).

Nino: Esta, mira Helena (Senala la letra N en el abecedario del aula).
Maestra: Luneeeessss. (Helena escribe las letras E y S) Perfecto, miren qué
escribio Helena.

Nifios: lunes.

N

Las habilidades a promover en los nifnos de 3, 4 y 5 afios con
vistas a la alfabetizacién

3 anos 4 anos 5 anos
o o s Reconocer que Reconocer que Reconocer que alguien
Repetlc.lc,)n y alguien dice mal una | alguien dice mal una| dice mal una palabray
correccion de |palabra y producir palabray producir | producir una correccion.
pa|abras una correccion. una correccion.
Reconocer palabras | Reconocer pala- Reconocer palabras

. que riman. bras que riman que riman
Rima Producir palabras Producir palabras que

que riman. riman.

. . Reconocer palabras |Reconocery reprodu-| Reconocery reprodu-
.SII.aPa / Sonido que empiezan con la | cir palabrasyque cir palabrasyque
inicial misma silaba o empiezan con la empiezan con la

sonido inicial. misma silaba o misma silaba o
sonido inicial. sonido inicial.
Prolongacién Recgnocer los Producir una palabra
. sonidos de una prolongando los
de los sonidos palabra cuando sonidos para que los
de las palabras otro la pronuncia otros los identifiquen.
prolongandola.
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La relacién entre la conciencia fonolégica
y la escritura y lectura:

-Las letras

Las “letras proporcionan un sostén importante a los sonidos porque son concrelas y discrelas

en sus limites™. Facilitan el que los niitos logren distinguir los sonidos que “se coarticulan™.

A partir de ver “palabras escritas™ los nifios “pueden comenzar a inferir y a establecer las
relaciones enlre los sonidos y las letras correspondientes™ y avanzar en el descubrimiento , ,

del “principio alfabético.

Aprendiendo
a leer

Micaela intenta leer la palabra “mesa” r : _ , )
con ayuda de su maestra. Micaela: mmmmeeee (silencio).
Maestra: Muy bien. ;Como dice?
Micaela: me ssss aaaqa.
Maestra: ;Y todo junto?
Micaela: jAh, no! Junto no puedo.
N— _/

~

La relacion entre la conciencia
fonoldaica v la escritura v lectura

@ Reconocimientoy produccion Preceden al aprendizaje de la

de rimas. lectura y la escritura,

@ Sensibilidad hacia las silabas.

@ Identificacion de sonido inicial Influencia reciproca,

y final.

@ Segmentacion fonoldgica. Requieren exposicion sistematica
@ Elision de fonemas. a la lectura y la escritura; son una
@ Recodificacion fonoldgica consecuencia del proceso de
(sintesis durante la lectura). alfabetizacion.
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Conciencia fonoldgica
y lectura

La conciencia
fonologica como
prerrequisilo para el
aprendizaje de la

lectura.

Escritura y lectura
de palabras

*Para poder escribir palabras, los nifios ne-
cesitan:

-ldentificar los sonidos presentes en las pa-
labras que quieren escribir.

-Conocer las letras.

-Establecer las correspondencias entre los
sonidos y las letras.

-Desarrollo de la Motricidad fina.

*Para poder leer palabras los nifilos nece-
sitan:

-Reconocer las letras.

-Establecer las correspondencias con sus
sonidos.

-Hacer sintesis de sonidos.

-En las correspondencias grafema-fonema
nos basamos al leer, y en las corresponden-
cias fonema-grafema, al escribir.

INFLUENCIA RECIPROCA

La conciencia
fonologica como
consecuencia
del proceso de
alfabetizacion.

Cuando un nino aprende a leer y a escribir
lo hace con el objeto de poder comprender
y producir textos, esto es, con el fin de uti-
lizar el lenguaje escrito como forma de co-
municacién. Sin embargo, la lectura como
la escritura autonoma de textos escritos pre-
suponen el dominio de la lectura y la escri-
tura de palabras. Solamente un lector que
logra reconocer palabras en forma veloz y
precisa puede destinar recursos cognitivos
a comprender las ideas del texto. Si, por el
contrario, el proceso de reconocimiento
de palabras es lento y trabajoso, cuando el
nino lee la dltima palabra de una oracién ya
no recuerda cual era la primera y le resulta
imposible comprender lo leido. Del mismo
modo, un nino que escribe palabras lenta-
mente olvida la idea que queria transmitir
antes de llegar a ponerla en el papel.

MATEMATICA ARTICULACION ENTRE SALA DE 5V PRIMER GRADO - PAGINA 23




Juegos
con sonidos

*Corregir palabras mal pronunciadas
*Juegos con rimas: Juegos de palabras. Ver-
sos de dos lineas para repetir y memorizar;
Repetir el final de versos cortos que riman;
Cambio de rimas, modificando vocales. Con
dibujos de objetos, aparear las palabras que
riman (camion-ledn). Pensar palabras que
riman a partir de un modelo.
*Entrometido: presentar dos palabras que
riman y una que noy los ninos deben iden-

JIN N° 7 PECECITOS DE COLORES-SALADAS-CORRIENTES

tificar cual no corresponde.

*Identificar los sonidos iniciales o finales
de las palabras. Juegos tales como “veo veo
una cosa, qué ves..."; “Viene un barquito car-
gadode..."ytambién a partir de dibujos Los
niNos tienen que juntar los sonidos de una
palabra que fueron pronunciados en forma
separada (juego con titere).

*Prolongar sonidos sin escritura / con es-
critura: hablar como un titere, que prolonga
los sonidos de las palabras; Prolongar los so-
nidos a partir del dibujo de un objeto, que se
presenta acompanado de tantos recuadros
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como sonidos tenga la palabra.

*Sintesis de sonidos: Juntar los sonidos de
las palabras que fueron pronunciadas de
modo separado por un titere.

La alfabetizaciéon implica el dominio
del sistema de escritura para la com-
prensiéon y produccién de textos.

La fluidez en la escritura y la lectura se al-
canza en situaciones de ensefanza que:

Ponen en juego todas las unidades lingiiisticas:

PALABRAS

SONIDOS
LETRAS

TEXTOS

Ni muy faciles ni muy dificiles: presentan un nwel de dificultad tal que posibilita que
el niito pueda realizarla con el sostén del docenle o sus compafieros.

2-LAS LECTURAS DE CUENTOS EN EL CAMINO DE LA ALFABE-
TIZACION. ENTRE EL NIVEL INICIAL Y LA ESCUELA PRIMARIA

El discurso narrativo
en las salas y las aulas

Cuando se hace referencia a relatos, cuan-
tos y juego dramatico en ambos niveles, el
propdsito es el desarrollo del discurso narra-
tivo. Es un discurso extendido (Beals y Snow,
2001) del habla narrativa centrada en un to-
pico, que se extiende a partir de varios tur-
nos y enunciados y vocabulario preciso.

2.1 ;Qué es una Narrativa?

Una secuencia de acciones conectadas
temporal y causalmente (relaciones fisi-
casy psicologicas).

-Relatos de eventos cotidianos.
-Juego dramatico.

-Relatos de Experiencia personal.
-Historias ficcionales.

-Narrativas de eventos futuros.

2.2 La lectura de cuentos: una oportu-
nidad para disfrutar y aprender

En algunos hogares, la lectura de cuentos
constituye una de las primeras experiencias
con la lectura y la escritura. Tempranamen-
te los ninos son incluidos en actividades
muy interactivas en las que se les muestran
las ilustraciones de los cuentos y se conver-
sa acerca de ellas.
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1o1daas sery

L
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INTERACCION EN CONTEXTO FAMILIAR-LECTURA DE CUENTOS

Diferencias en lectura de cuentos:
diferencias en oportunidades

Algunos ninos participan en sus anos pre-
escolares de estas actividades durante 6000
hs. y otros 200 hs (Adams,1990). Estas dife-
rencias generalmente estan asociadas con
las circunstancias socioecondmicas de las
familias, especialmente con la escolaridad

de los padres y con la presencia de herma-
nos escolarizados.

Las diferencias implican distintas oportuni-
dades de aprendizaje para los ninos. De ahi
que resulte de fundamental importancia
gue en el jardin de infantes y en 1° grado se
generen situaciones de lectura de cuentos
gue amplien las oportunidades de todos los
Ninos.
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Las lecturas de cuentos

Existe una estrecha relacion entre las expe-
riencias de lectura de cuentos y los logros
en el aprendizaje de la lectura y la escritu-
ra en la escuela y antes de su ingreso a ella
(Durkin, 1966; Clark, 1976; Teale, 1978). Para

INTERACCION EN CONTEXTO ESCOLAR-LECTURA DE CUENTOS

poder desarrollar conocimientos y habilida
des relacionados con la lecturay la escritura,
los ninos deben:

- Participar con frecuencia en situaciones
de lectura de cuentos.
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Otros mundos a través de la lectura
Conocer mundos parecidos al propio y otros
diferentes, distantes, fantasticos y maravillosos.

SERIE DE ACTIVIDADESE N° 7 JUGAR, APRENDER
Y DISFRUTAR JUNTOS. NIVEL INICIAL CORRIENTES.

PHJHI{IJTO Lo

MARIINA BAGGIO

VERONICH BIDINOST

CUENTO CON
CARICIA

texto de:
ELSA ISABEL BORNEMANN

ilustrado por:
RAUL FORTIN

SERIE DE ACTIVIDADESE N° 6 JUGAR, APRENDER
Y DISFRUTAR JUNTOS. NIVEL INICIAL CORRIENTES.

ADELA Bascu

HABiA UNA VEZ
UN LAPIZ

FLUSTRACIONES

PROGRAMA LIBROS PARA APRENDER 2022

2.3;(ué caracleristicas presen-
lan los lexlos escrilos?

- Coherencia - Tema (entretejido de significados).

- Cohesion (expresion de la coherencia mediante palabras).
- Estilo de lenguaje escrito: explicito, sintaxis compleja, ex-
presiones anaforicas, vocabulario complejo.

- Informacion implicita.

- Ideas organizadas de acuerdo a una estructura.
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2.4 El esquema narrativo

Estructura El pez plateado

ESCENA Habia unavez un gran pez plateado que se llamaba
Luis y vivia en un lago cerca del bosque.

EPISODIO Evento inicial Un dia, Luis estaba nadandoen el lago cuando vio
unalombriz gorda y jugosa sobre la superficie del
agua.

Respuesta interna A Luis le parecian deliciosas las lombrices y sintio
muchas ganas de comérsela.

Intento Entonces nado hasta donde estabala lombrizy le
dio un mordiscon.

Consecuencia De pronto Luis sintid que lo arrastraban fuera del
agua. Lo habia atrapado un pescador.

Reaccion Luis se sintid muy triste y penso que tendria que
habertenido mas cuidado.

Representacion ideal de lo que es un cuento, lo que puede aparecer o suceder en el cuento.
gue guia la comprensiony el recuerdo. & Permite organizar la informacién leida
{Activa un conjunto de expectativasacercade para que luego pueda ser recuperada.

El cuento: un mundo creado a través
del Lenguaje

EL LEON Y EL RATON (Esopo)

Estaba el leon durmiendo la siesta bajo un arbol y unos ratoncitos traviesos que pasa-
ban por allt, al verlo dormido, se le subieron encima sin el menor respelo y empezaron
a jugar, escondiéndose en su larga melena y saltando entre sus patas.

Hicieron tanto ruido que el leén acabé por despertarse, y ya se sabe que cuando al-
guien estd durmiendo la siesta tranquilamente y lo despiertan, lo mds probable es que
se ponga de mal humor.

El ledn lanzo un rugido terrible y los pobres ratones huyeron aterrados: pero con un
rdpido movimiento de su poderosa garra, la fiera atrapé al mas pequeiio de ellos y lo
mird con expresion feroz.

“No me hagas daiio”, suplico el ratoncilo, “y seré tu amigo; si alguna vez estds en
peligro te ayudaré™. Al leén le hizo tanta gracia que lo solio. jAquel diminuto ratoncito
le ofrecia su ayuda a él, el rey de la selva! “Fsta bien, valiente™, dijo riendo, “siempre
es bueno tener un aliado tan fuerte como vos”.

Poco después, el ledn cayd en la red de unos cazadores, y por mas que forcejed no pudo
soltarse. Ya se daba por perdido, cuando pasé por alli el ratoncilo, que royo con sus
afilados dientes un nudo de la red y lo dejé en libertad.

(ualquier amigo, por pequeiio que parezca, es valiosisimo.
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El rol del docente

El efecto potenciador del aprendizaje y del
desarrollo linguistico no radica en la lectura
en si misma sino en la calidad del intercam-
bio durante la lectura y luego de ésta.

{ Las estrategias docentes para mediatizar
el texto y que se convierta en una oportuni-
dad para aprender.

2.5 Aprender en la lectura cuentos: un
estilo de lenguaje escrito

Sintaxis mas compleja, integracion y expli-
citud de la informacioén para crear el signi-

ficado con independencia del contexto de
situacion.

Subordinadas: unos ratoncitos traviesos que
pasaban por alli

Comparaciones: un aliado tan fuerte como
VOS.

Concesivas: por pequefo que parezca, €s
valiosisimo.

Condicionales: cuando alguien esta dur-
miendo la siesta y lo despiertan, es probable
gue se ponga de mal humor.
Nominalizaciones: con un rapido movimiento.

En el relato de experiencia personal: la maestra tiene que colaborar para que el texto

sea explicito independiente del contexto de situacion.

Uriel: -Y en la calle habia negro, al lado porque la habian quemado.

Maestra: -;Ah! Lo que habia al lado eran las cenizas, que habian quedado del fuego, las

maderas quemadas porque antes las habian quemado junio con la rata ;o no?

Aprender en la lectura cuentos:
nuevas palabras

Para comprender el texto hay que com-
prender el significado de las palabras que lo
componen. Cuantas mas palabras se desco-
nocen de un texto, mas dificil resulta com-

prenderlo. El docente tiene que ponderar si
los ninos pueden desconocer el significado
de algunas palabrasy aclararlo en la conver-
sacion.

Por ejemplo: melena, sin el menor respeto,
rugido, garra, afilados, dano, forcejed, royo.

En el relato de experiencias personales

Nifo: habia un coso negro.

Maestra: ;qué viste? ;Qué coso negro?

Nifo: Y en la calle habia negro, al lado porque la habian quemado.
Lo que habia al lado eran las cenizas.

Comprensién como
interaccién con el texto

Situacion de lectura = texto «==» leclor

La comprension depende del interjuego entre:
O Las caracteristicas, la informacidén propia de los textos, los conoci-
mientos y las estrategias que puede poner en juego el lector.
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Aprender en la lectura de cuentos:
inferencias para comprender

No todo esta dicho en los cuentos: Parte de  siéon esta implicita y debe ser inferida, com-
la informacién necesaria para la compren- pletada por los nifos.

(uando el leén dice: Esta bien, valiente, siempre es Los nifios deben comprender la ironia en las pala-
bueno tener un aliado tan fuerte como vos. bras del ledn.

La moralgja: Cualquigr amigo, por pgqugfw que Debe ser Comprendida inﬁriendo la relacion entre
parezca, es valiosisimo. la ironia en {as palqbras (,161 ledn y el episodio en
el que el ratén salvo al ledn.

La realizacion de inferencias

INFERENCIA: Proceso que realiza el lector para completar la informacién ausente en
los textos. Permiten coneclar los sucesos, personas y objelos que aparecen en el texto.
La capacidad para realizar inferencias resulta de:

<& Los conocimientos previos de los nifios.
<& La habilidad para actwar y usar esos conocimientos durante el proceso de comprension.

2-6 La ensenanza de la comprensién

La enseitanza de la comprension comienza anles de que los niiios dominen la lectura.
Las situaciones diarias de lectura facilitan el aprendizaje de habilidades de compren-
sion cuando:

<& Son frecuentes.

<& Ll texto es apropiado para los nifios.

<& El docente modela el proceso de comprension.

<& El docente involucra a los nifios en lareas en la zona de desarrollo potencial.

La comprensién en ninos pequenos: un proceso mediado

Durante la lectura en voz alla de un cuento, el proceso cognilivo para construir la
representacién mental del cuenlo, esia mediatizado por:

<O La persona que lo lee y el modo en que esta lo comprende.

<O La interaccidn en torno al texto.
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\
rI\/IAESTF?A: “Esa gallinita debe estar tan gorda como un baldn,
penso. Voy a verla’.,
cQué dijo el lobo? Esa gallinita debe estar gorda como un balon.
Como un balon,
cComoserq? ¢Aver?

CRISTIAN: Asi, redonda.
MAESTRA: Redonda debe estar como una pelota, como un balon

como una pelota. “Y espio por el ojo de la cerradura ”.

~— \/—/

¢Como ensenar a comprender? La cognicién compartida

La Teoria socio histérico-cultural y psicologia cognitiva es la internalizacion de los pro-
cesos mentales que tienen lugar en la interaccién.

La ensefianza y el aprendizaje tienen lugar en la interaccién con otros. En las situaciones
de lectura en el jardin de infantes y en la escuela primaria puede crearse una zona de , ,
desarrollo potencial para el aprendizaje de habilidades de comprension. k—
Distintas situaciones de interaccién son distintos aprendizajes . y

¢Coémo colaborar para promover la comprensiéon?
Las intervenciones del docente:

O Atender a lo que los niitos dicen.

< Guiar el proceso por medio de preguntas y comenlarios, anles, durante y después
de la lectura.

<& Seleccionar el texto acorde a la edad de los nifios y a sus experiencias previas con
lextos.

< (onocer las dificultades que el proceso de comprension conlleva para niftos y las
dificultades en particular que el texto elegido puede ocasionar.

¢Coémo interactuar con los niflos durante la lectura de cuentos?

La interaccion que tiene lugar antes, durante y después de la lectura modifica la
relacion que los nifios pueden establecer con el texto.
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M: Les voy a contar la historia “El nifio que perdio el ombligo”. ;Todos
tiene ombligo?

NS: si

M: A ver quién me lo muestra...

M: “:Qué hacés con mi ombligo?- grito el niAito. -Lo estoy lavando para
quitarle las motitas- dijo el cocodrilo.

—Gracias- dijo el nino -¢me lo puedes devolver?-

-Claro que si- sonrio el cocodrilo. -Ven por él-."

M: ;Qué hace el nene lo agarra o no lo agarra?

Ns: Si.

M: “Entonces el nino se quito la ropa.”

N:Y se va a meter al agua.

M: “Y se metio al pantano” ;Qué es un pantano?.. Un pantano es un
lugar, es como una laguna llena de barro y hay muchos animales.

N: Y te da miedo.

M: “Se metio en el pantano, se saco el ombligo y se lo puso en la panza ”

N

2-7 Aprender en la lectura de cuentos: la escritura

Aprenden aspectos referidos a las acciones de lectura y la escritura:
<& el dibujo es distinto de la escritura,

O o que se dice es lo que se lee y escribe,

< la orientacion de la escritura,

& comenzar a reconocer y a distinguir las lelras.

En las salas, las aulas, en los hogares y en las comunidades hay dwersas alternatwas

para acercar los lextos a niios.

En las salas de Nivel Inicial, en las aulas de toda la comunidad se encuentran diversas
primer grado del Nivel Primario, en los ho- alternativas posibles para acercar los textos
gares y familias de cada nifo, es decir en atodos los nifos.
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TEXTOS EXPOSITIVOS PARA AMPLIAR INFORMACION. ESC.N°303.PARAJE LA COSTA-GARAVI -SANTO TOME

¢Cémo ampliar las oportunidades? Talleres de alfabetizaciéon familiar y lectura de cuentos

Cantidad y diversidad de palabras en situaciones
cotidianas y de lecturas de cuentos

829

M Lecturade cuentos

B Situaciones cotianas

Cantidad de palabras Diversidad de palabras
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Palabras referidas a entidades abstractas en
situaciones cotidianas y de lecturas de cuentos

M Lecturade cuentos

M Situaciones cotianas

Sustantivos Adjetivos Verbos

Analisis de las interacciones que se focalizan en el vocabulario poco familiar
durante las situaciones de alfabetizacion.

. 5 e g e HieS T RAL ¢ i
ZORRO GRIS- ESTEROS DEL IBERA- CORRIENTES

Con posterioridad a la lectura y apoyandose en las ilustra-

ciones, Pablo relata un cuento acerca de un zorro que per-

seguia a una gallina para comérsela.
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Pablo: La gallina paso por un costado de madera. \
Pero el lobo no podia pasar. Pero... ccuando atrapa a la gallina?... Des-
pués para atrapar a la gallina el zodo [zorro] estaba... no podia pasar
por ese agujerito porque le picaron. ;Qué se llama mami? (senala con
un dedo el cerco)

Madre: Salté por un cerco.

Pablo: Por un cerco.

Madre: Y caid [cay?]...

Pablo: Encima de las hormigas.

Madre: Sobre un hormiguero.

Pablo: Si.

N

3-EL LENGUAJE Y EL JUEGO:
PILARES DEL DESARROLLO INFANTIL

3-1 El juego como matriz del desarrollo infantil

El juego es constitutivo en la infancia; moldea el desarrollo infantil.

¢ Juegos de exploracion de la realidad con y sin objetos.
< Juegos dramaticos.

{ Juegos de construcciones.

<{>Juegos con reglas convencionales.
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Ola participacion conjunta con otras perso-
nas en el juego y el desarrollo del lenguaje
La atencion conjunta en los objetos y las ac-
ciones del juego le permiten al nifo:

O Atender a codmo los otros nombran el ob-
jeto (pelota) y las acciones (patear)

{ comenzar progresivamente a hacer refe-

rencia a ese objeto (“pota”, “palota”, “pelota”)
y a las acciones implicadas en la situacion.

El juego en la socializacién infantil: una
matriz para el desarrollo lingluistico,
cognitivo, socioemocional y motriz.

O Interpretar las acciones de la otra perso-
na — patear la pelota, buscarla—, permiten
comprender la funciéon del objeto —para qué
se usa la pelota- (desarrollo cognitivo).
OEljuego conduce a que el/la nifo/a lleve a
cabo algunas acciones junto con otros vy, al
hacerlo, desarrolla habilidades motrices.

O Percibe sus reacciones afectivas; siente, o
no, ganas de jugar, se alegra cuando agarra
la pelota, o podria enojarse cuando no se la
tiran (desarrollo socioemocional).

El desarrollo del lenguaje se produce conjuntamente con
el desarrollo emocional, motriz y cognitwo en el juego.

Las interacciones en el juego mediati-
zan nuevos aprendizajes linguisticos

Las intervenciones de los otros:

< (ontribuyen a la regulacién y la estructuracion del
Juego.

<& Permiten la focalizacion y la atencion en los objelos
que posibilita el aprendizaje de nuevas palabras.

2o |

: & 5
J.LN. N° 58 ANEXO ESC. 366 PERUGORRIA - CURUZU

L
CUATIA

3.2 Una relacién bidireccional entre el lenguaje y el juego

< Para sostenerse en la interaccion social con olros nifios y adultos, el juego demanda
el uso de recursos lingiitsticos mas complejos 'y, por lo tanto, brinda a los nifios la
oportunidad de desarrollarlos. El juego conduce al desarrollo del lenguaje (Nelson,
1996; Rosemberg, 2000).

<& A la vez el lenguaje permite que el juego se desarrolle, se despliegue y se torne cada
vez mds complejo.
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Del juego al lenguaje y del lenguaje al juego

<& El formato, la estructura repetida y reiterada de los primeros juegos permite que
los nifios desarrollen el lenguaje.

O Ln el juego los niios progresiwamente usan el lenguaje para:

- comunicarse con otros y negociar el curso de la actwidad,

- establecer relaciones que implican extender, explicar y planificar los apories de los
otros participantes.

O De este modo, el lenguaje contribuye a crear la estructura y la trama del juego,
permite que el juego se despliegue y se sostenga en el tiempo.

3.3 La estructura del juego

En los primeros juegos de crianza, y en los Aan alasacciones en el juego, permiten que
posteriores en el desarrollo, los gestos, las el nino comprenda (y progresivamente co-
miradas, la orientacion y la posicion del mience a usar) las palabras que emplean los
cuerpoy la cualidad de la voz que acompa- otros en la situacion lddica.

CDI “AVENTURAS EN PANALES” - CAPITAL
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Los turnos en el juego:
los turnos en la conversacion

Los primeros juegos conllevan rutinas cotidianas.

Son formatos predecibles, similares a conversaciones, en los que la
participacion de la otra persona (sus acciones, palabras y gestos):
<& Se alternan con las de los nifios.

<& Dan lugar y esperan una respuesla, una accién, un balbuceo, una risa del bebé.

CDI “RAYITO DE SOL”- CAPITAL
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A través de estos juegos rutinarios los niiios aprenden la alternancia de turnos necesa-
ria para parficipar en conversaciones.

El juego: recreacion de guiones de experiencias
y uso de lenguaje

<En la representacion de conocimienlos y de experiencias de modo dramdtico el niiio
actualiza un evento que ha experimentado.

OEn la construccion de un “como si” el niiio deja en suspenso la situacion del “mundo
real” y establece una realidad alternatwa postble.

O EL *hacer como st temprano esta basado en la actwidad con objetos que, usualmen-
te, involucra “guiones™ o representaciones de conocimiento muy familiares.

ESC.N°303 - PARAJE LACOSTA-GARAVi -SANTO TOME
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Juego dramatico
y desarrollo cognitivo

Escenificacidn Establecimiento
de conocimientos y de . del plano ficcional del
experiencias “como si”

E

Empleo de un
objelo para
representar otro

v

Juego dramatico

v

Formas de lenguaje
elaboradas

El jJuego como recreacién
de experiencias socioculturales

/Morito:Atd hilo, tia. \

Mama cuidadora: ¢Vas a jugar con el camioncito, Marito?

Marito: Shi, ponele hilo. Me voy a Iruya.

Mama cuidadora: ¢ Te vas a Iruya con el camion? ¢cY qué llevas en el
camion?

Marito: Voy a vender a la feria, llevo mucha carga en mi camion.Yopa,
comida.

Mama cuidadora: Ropa, comida. Qué bonito!

Choca con otro companerito que juega con un autito. Se le sale el
hilo)

Marito: Atq, tia.

Mama cuidadora: Otra vez se salio. ;Y ya volviste de Iruya?

Marito: Shi, vendi todo.

Mama cuidadora: Vendiste. Te compraron todo.

Marito: Shi, ahora voy a la playa a cargar leAa.

Mama cuidadora: Traé mucha lena, para la tia también.

warito.' Para la mama, poquito nomads para vos .

Estas interacciones con otros, conllevan ala de infantes puede haber diferencias entre
reconstruccion individual de las situaciones las representaciones mentales de los ninos,
sociales vividas por cada nifo en sus con- debido a la diversidad de experiencias per-
textos mas cercanos. En el ingreso al jardin  sonales.
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3.4 El aprendizaje del lenguaje en el juego

En el juego, el lenguaje se desarrolla usan-
dolo en cada una de sus experiencias esco-
lares en el jardin de infantes.

CDI PADRE MUJICA - I.S.F.D. J.M. ESTRADA CORRIENTES CAPITAL

Usos regulatorios:
para controlar la propia acciéon y la de los otros.

Lautaro y Alejo, de 3 aios, juegan a construir castillos con bloques en el jardin de infantes.
Lautaro: Vamos a hacer uno bien grande.

Alejo: Dale (comienza a apilar los bloques).

Lautaro: Alejo no pongas tantos.

Usos interpersonales:
para entablar relaciones con otros.

Jorge y (atalina, de 3 aiios, estan jugando a peparar la comida en el jadin de infantes.
Jorge: (llevando una sartén con comida a la mesa) ;Jugas conmigo? ;dale?.
(atalina: Bueno jueguemos.
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Usos imaginativos:
para crear mundos

Brenda y Celeste, de 3 afios, juegan en el sector de juego dramatico:
Brenda: ;Dale que yo era un gatito bebé?

(eleste: ;Dale, que yo también era un gatito?

Brenda: Yo era un gatito, (eleste. ;Dale que yo naci de vos?

(eleste: Yo no era chiquito.

¢Qué se aprende?
La narrativa de ficcién

& El “guion”™ que subyace al juego dramdtico permite establecer un
marco de conocimiento compartido.

< Facilita la asuncion de personajes, la transformacién de los objelos y
de las personas en la ficcion, la negociacién de reglas y el desarrollo de
la trama narrativa a través de la accién conjunta y del didlogo.

Produccion narrativa
y juego

<& Eljuego simbélico impacta en el desarrollo de habilidades narrativas-comprension,
recuerdo y produccién de los nifios (Nicolopoulou y colaboradores, 2006, 2015).

& Pellegrini 'y Galda (1982): la reconstruccidn de un cuento por parte de nifios de jar-
din de infantes y de primero o segundo grado, se ve facilitada en mayor medida si se
produce a partir de una situacién de juego simbélico luego de una conversacion guiada
por un adulto o de un dibujo-.

O ligaz y Aksu-Koc (2005) evaluaron la produccion de un episodio narratiwo por parte
de niftos de 3, 4'y 5 aiios en dos condiciones: 1) juego simbélico con una serie de jugue-
tes- y 2) relato directo al experimentador luego de pintar un libro con imdgenes. Solo
en la condicién de juego los niiios de 4 aios pudieron producir un evenlo conectado
causalmente. A partir del cuento en imagenes, sélo pudieron hacerlo a los ) ailos.
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¢Qué se aprende? Un estilo de discurso
explicito que se requiere para la escritura

/fLucia: Yo era la mama del bebé. \

Mama: Bueno, vamos a prepararle la comida, ;dale?

Lucia: Si, ya era mediodia

Mama: ;Qué le vas a preparar?

Lucia: Un puré.

Mama: Bueno, traé la cacerola.

Lucia: Hacemos que este balde era la cacerola que usaba para
cocinar la comida, como hicimos el otro dia (Lucia trae un bal-
decito de plaza y lo deja al lado de su mamad). Ahora voy a com-
prar papa y batata para que pongamos adentro (Lucia busca
en la caja de juguetes y trae cinco bloques de madera). Listo.

<& Al requerir el cambio de roles de la realidad a la fantasia, el juego dramdtico se
sostiene a través de transformaciones verbales explicitas que evitan la ambigiiedad en
el juego (Pellegrini, 1985, 1986, Rosemberg, 2010).

<& Ll uso de lenguaje imaginativo se realiza en gran medida a través de un estilo de
discurso explicito, como el de la escritura.

<& (reaghe, Quinn y Kidd (2020) El juego simbdlico es un conlexto fértil para la ad-
quisicion del lenguaje porque la ambigiiedad elicita comportamientos comunicativos
que influyen en el desarrollo. Esos comportamienios se relacionan con el desarrollo
gramalical entre los 18 y los 24 meses.

¢Qué se aprende? Un estilo de discurso
explicito que se requiere para la escritura

™

mamd: iMmmm, qué rico puré vamos a hacer!
Lucia: La cama es la cocina, ;dale? Ya puse el agua, ahora pongo
la papa y la batata en la cacerola; prendo el fuego (Pone los bloques
de madera adentro del baldecito y lo apoya arriba de su cama). No
la toques que estad caliente, me voy a enojar.

Después vamos a comer. Mmm tengo hambre (se toca la panza).
Mama: Bueno, cocind bien la papa y la batatita, para que queden
bien blanditas .

_ N
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& Presenta caracteristicas del estilo de lenguaje, explicilo y descontextualizado (Cha-
Jel985).

- Uso de referencias endoforicas para producir las transformaciones.

- Presencia de frases nominales complejas (proposiciones subordinadas).

Garvery Kramer, (1989), los nifnos de 5 anos producen emi-
siones de mayor grado de complejidad sintactica que los
ninos de 3 anos Migdalek, Rosemberg y Arrue (2013) Los
ninos de NSM produce mayor cantidad de emisiones sin- ,,
tacticamente complejas que los nifios de NSB .

¢Qué se aprende?
Vocabulario
Uso de vocabulario:
. Menos familiar.
. Especifico para marcar la estructura de la trama dramdtica.
- Expresiones lemporales: (el otro dia, ahora, después).
- Formas verbales simples: expresan las acciones que hacen avanzar el relato (p.e.
hicimos, puse el agua, ...) y las acciones, estados y siluaciones que acltian como fondo
de esas acciones centrales (p.e. estd caliente, era medidodia).
- (onectores lemporales (ahora, después, luego).
- Conectores causales, construcciones de finalidad (porque, para que).
- Términos de estado mental: me voy a enojar.
. La atencion conjunta en el objeto de juego le permite aprender:
- palabras menos familiares, abslraclas, y que se refieren a calegortas generales
- las formas sonoras de las palabras e ir ajustandolas a las formas que se usan en la comunidad.

ARTICULACION JIN N° 39 Y ESC.N°165
COLONIA LIEBIG. ITUZAINGO CORRIENTES.
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¢Qué mas se aprende
de Vocabulario?

Palabras de estado mental: (Howe et al.
2002; Hughes y Dunn, 1997): los términos
de emociones (felicidad, tristeza), estados
psicologicos (estar cansado, tener hambre)
y verbos cognitivos (pensar, pretender, sa-
ber) facilitan la comprension en el juego. Se
identifican en mayor medida en el juego
dramatico, que se basa en la negociacion in-
terpersonal y en la construccién cooperativa
de mundos posibles, y en particular cuando
los ninos pequenos juegan con NiINOs Mayo-
res.

Rosemberg et al, (2021): los ninos de NSB
emplean estos términos en mayor medida

¢Qué se aprende?
Las descripciones y explicaciones

en juegos con pares y los ninos de NSM en
los juegos con adultos.

La forma sonora de las palabras: Jugar al
“Eco” permite que los ninos se centren en la
sonoridad de las palabras atendiendo al so-
nido final. Viene un barco cargado de.... con-
duce a los ninos a atender al sonido inicial.
Un titere que se equivoca al pronunciar las
palabras y al que los nifos tienen que co-
rregir desarrolla la sensibilidad de los ninos
en relacion a la estructura sonora de las pa-
labras (Borzone, Rosemberg, Diuk y Silves-
tre,2003).

En el juego los nifos tienen que demandar, recibir u ofrecer infor-
macion acerca de los objetos, acciones.

<& Una descripcion.
<& Una comparacién.

O Secuencias o pasos de acciones.

O Relaciones de causa-efecto.

Ga adivinanza

N: un animal.

Ns: tortuga.

M: muy bien.

apoyados sobre la mesaj.
N: [Asiente]

N: Con mi mano.

muy alto y se te va a caer.

N: Pero no se cae...
WA ver, probd Facu, levantalo.

M: tiene un caparazon y unos pies cortitos ;qué puede ser si digo que
tiene pies? ;una cosa? ;o un animal?

M:Y Facu ¢qué estds armando ahi.. que es relargo?
N: Un robot. [El nino ha encadenado muchos bloques a lo largo,

M: ;Un robot? ;todo éste es el robot?

M: Ah ¢y vos lo vas a parar a ese robot?

M: Con tu mano... pero lo vas a tener que apoyar sobre algo porque esta

\

\/—/
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¢Qué se aprende?
El discurso argumentativo

<& Ln las situaciones de juego los niitos se ven en la obligacion de intercambiar para

coordinar sus acciones.

< Muchas veces se producen disputas entre los niitos en las que se ven en la necesidad
de justificar sus puntos de vista.
< Estas “justificaciones” conslituyen las primeras formas del discurso argumentalivo.

a8
Diego: BA:STA:\ vos no jugds:
[Empuja a Alejandro.]
Alejandro: ST

Alejandro: xxx

N

Diego: aia [Algo hace que Diego trastabille.]
[La maestra les llama la atencion desde lejos.]

Diego: [Ha recobrado su lugar.] xxx jugar

Diego: [A Lucas y a Alejo R.] €l juega?

Alejandro: ST PORQUE YO ELEGI EL

BLOQUE [a Diego, cara de enojado, le acerca el cuerpo.]

\

El juego de reglas
y el discurso instructivo

- El reglamento de un juego: discurso ins-
truccional cuya finalidad es hacer actuar al
destinatario (Bronckart, 2004, Silvestri, 1995).

- Conlleva la ensenanza de una serie de pa-
sos ordenados en un plan de acciones jerar-
quizadas y requiere de un emisor experto
en dicho procedimiento (Fajre & Arancibia,
2000; Silvestri, 1995).

A medida que el destinatario adquiere
competencia, la instruccion desaparece
como texto; se internaliza como practica
(Fajre & Arancibia, 2000, Stein, Migdalek y
Sarlé, 2021).

~

- Los enunciados directivos: el acto de ha-
bla (Searle, 1986) prototipico es la orden.
Las formas linguisticas preferidas son los
imperativosy la frase verbal de obligacion
en segunda persona, formas explicitas en
su directividad y contextualizadas, esto
es, formas conjugadas que interpelan al
niAo.

- También se identifican casos en los que,
para regular el juego, los adultos recurren
a un estilo de lenguaje descontextualiza-
do, empleando formas explicitas: formas
pasivas con el pronombre se y frases ver-

\

Madre: Mird como se juega, Joseline.
Zoe: Asi no se juega [se dirige a Joseline que sigue dando vuelta fichas].
Madre: Tenés que buscar el mismo dibujo.

bales de obligacion impersonales.
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Juego y alfabetizacion

Las situaciones de juego pueden tornarse entornos en los que

los nifios desarrollen:

<& Un esquema narrativo bien estructurado (Heath, 1962).

& Yocabulario amplio, diverso y menos familiar.

& Istrategias de discurso descontextualizado (Pellegrini, 198)).

Asociacion fuerte con el éxilo en la escuela (Michaels, 1988; Simons y Murphy, 1966

Snow, 1983) porque:

<& (aracterizan al regisiro que configura en gran medida el discurso oral del aula.
O s propio de la modalidad escrita del lenguaje; modalidad que es objelo de ense-

flanza en la escuela.

A pesar de que la lectura y la escritura no
estan necesariamente asociadas con usos
muy descontextualizados del lenguaje, en
las situaciones de escritura, el destinatario
esta generalizadoy la comunicacion no esta
anclada en untiempoy un lugar; el mensaje

debe ser explicito y el vocabulario debe ser
preciso para poder ser interpretado.

La transicion de la modalidad oral a la escri-
ta requiere de estrategias linguisticas y dis-
cursivas especificas.

El juego constituye una situacion informal que promueve

estrategias tempranas de alfabetizacion.

Juego, lenguaje
y tecnologia en la familia

Eldesarrollo del lenguaje se desarrolla des-
de el contexto del hogar y de la escuela.

Esta aplicaciéon es un recurso didactico
significativo, para descargar. Podran uti-

— — — — = §

Huoona Cuentos

lizar las actividades que propone, con el
proposito de desarrollar el lenguaje en los
ninos. Ademas, para la promocion del len-
guaje en los diferentes idiomas y lenguas
(espanol y gom, monolingUes y bilingues)

Or scan this QR code

Huoona cuentos
https://tsfr.io/join/4ue5zy
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MATEMATICA: ARTICULACION ENTRE SALA DE 5Y PRIMER GRADO

(entraremos nuestra mirada en la articulacion del area Matematica entre la Sala de
a aitos y el Primer Grado, reflexionando acerca de las particularidades del Enfoque de
la Resolucion de Problemas y proporcionando ejemplos de secuencias diddcticas para
abordar los ejes Ntimero, Espacio y Medida, en el acompaiiamiento de las trayectorias
escolares de los nifos.

INTRODUCCION

En una reunion institucional de articulacion se escucha
el siguiente didlogo entre una docente de Nivel Inicial y
otra de Nivel Primario.

(...)

- Docente de Inicial: “La mayoria de mis chicos que pasan a 1°
grado cuentan sin dificultad hasta el 30, pero escriben bien hasta el
10, a varios les cuesta a partir de ahi. Reconocen para qué sirven los
numeros en la vida cotidiana y estan interesados en saber mas”

Docente de Primaria: “;Y qué actividades hiciste?”

Docente de Inicial: “En su mayoria hice juegos: de recorrido con uno
y dos dados, con cartas, a La guerray a Las escaleras. También anota-
ron cantidades con los puntajes para determinar el ganador, la fecha
del dia y los ninos presentes...”

Docente de Primaria: “Entonces, podria retomar los juegos de reco-
rrido con dos dados y jugar a Las escaleras de manera creciente y
decreciente y plantearles que anoten en el cuaderno los resultados
de los juegos... (Y en geometria qué trabajaste?”

()

Este dialogo da cuenta de un compro- escolar de los nifos, con un planteo in-
miso que otorga continuidad al proceso clusor, que permite articular ambos ni-
educativo, acompanando la trayectoria veles educativos.
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ARTICULACION

J.LN. N°56 RURAL GOYA

La articulacion es la unién de dos partes diferentes, que conservan su identidad y que
se necesilan mutuamente para lograr un mejor funcionamiento de la actwidad. Dentro
del Sistema Educativo es el paso de un nivel a olro, es la transicién entre distinlos
niveles de la escolaridad. Se trata de un proceso en el cual las partes no pierden su
identidad ni se subordina una a la otra, logrando “unidad en la diversidad y cohesidn

a partir de las diferencias ”.

Implica interaccién, cooperacion, interde-
pendencia, complementariedad, concerta-
cién, comunicacién de doble via, acuerdos
pedagogicos, para evitar fracturas, quie-
bres entre las culturas de ambos niveles,
asegurando la continuidad del proceso
educativo.

Los distintos niveles del Sistema Educativo
tienen caracteristicas propias por atender
a alumnos de diferentes edades y posibili-

dades evolutivas y también por haber sido
creados en distintos momentos histéricos
con mandatos y l6gicas organizativas dife-
rentes.

El pasaje de un nivel a otro hace que el
alumno deba adaptarse a nuevas normas,
estilos de funcionamiento, horarios, roles,
asi como, también, reacomodarse a nivel
personal y social. Pasos que generan tanto
ganancias como pérdidas.

1] uchetti, E. (2005) “Articulacion. Un pasaje exitoso entre distintos niveles de ensefianza” Editorial Bonum. Bs. As.
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Para comprender las particularidades del
Nivel Inicial y del Nivel Primario es necesario conocerlas:

@ Tiempo. En el Nwel Inicial es un continuo que el docente regula, en la Escuela
Primaria existen duraciones determinadas por las clases y los recreos.

@ Organizacion y uso del espacio. En el Nivel Inicial las salas estan organizadas por
sectores, los maleriales son de uso comin y estan al alcance de los nifios. En la Escuela
Primaria, los materiales pertenecen a cada alumno.

@ Actwidades. En el Nwel Inicial se proponen actwidades con alta polencialidad
lidica. En la Escuela Primaria hay mayor diferenciacion enlre juego y trabajo, tiempo
para jugar (recreo) y tiempo para estudiar (clase).

Todos estos aspectos deben ser respelados e integrados
en un proceso de articulacion, para no primarizar el Nwel Inicial
ni infantilizar la Escuela Primaria .

La articulacion permite superar el funciona-
miento atomizado, sectorizado de los distin-
tos niveles teniendo en cuenta que, si bien
estos cambian, el educando es siempre el
mismo. Una buena propuesta de articula-
cion evitard “saltos” y “desarticulaciones”
entre los niveles, contribuyendo a bajar los
indices de repitencia, fracaso escolar y de-
sercion, mejorando la calidad de las pro-
puestas educativas que ofrece el Sistema
en su totalidad.

Es necesaria la formacién de equipos de tra-
bajo que se respeten mutuamente, capaces

de disenar proyectos de articulacion que
comprometan a la totalidad de la escuela y
gue a su vez tengan en cuenta las identida-
des de cada nivel.

Nos parece interesante compartir las ideas
de Diaz Barrigaz “... nuestra propuesta busca
articular ambos elementos: la planificacion
curricular global, que organiza el conjunto
del sistema educativo o a una institucion es-
colar, y la necesidad de respetar los proce-
sos, formas de trabajo y condiciones parti-
culares de cada escuela, grupo de docentes
y alumnos y de su comunidad”.

2Diaz Barriga A. (1994) “Docente y programa. Lo institucional y lo diddctico. Aique. Bs. As. Extraido de Gonzdlez
Cuberes, M. T. (compiladora) (1995) “Articulacion entre el Jardin y la EGB”. Aique.
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ENFOQUE DE ENSENANZA DEL AREA MATEMATICA

Los ninos desde pequenos en su vida co-
tidiana reconocen formas tales como rec-
tangulo, cuadrado, circulo; nUmeros de uso
social como el canal preferido, el piso en el
gue viven, el dmnibus en el que viajan; iden-
tifican instrumentos de medicidon como ba-
lanza, cinta métrica, reloj; ... Asi adquieren
progresivamente conocimientos variados
vinculados con la Matematica. Estos cono-

cimientos construidos de manera informal
en la vida diaria, son el punto de partida de
otros que se construiran en forma sistema-
tica en el contexto escolar a lo largo de un
proceso continuo y permanente.

El actual enfoque de ensenanza de la Ma-
tematica estd centrado en la construccion,
por parte del alumno, de saberes social-
mente validos.

Un alumno con un rol actwo que explora, se inlerroga, compara, discule, analiza y
resuelve los problemas que el docente plantea, en inleraccion con sus pares. Un do-
cente lambién con un rol activo que guia, coordina, enseiia, que propone problemas

significativos, generando estrategias que posibiliten la apropiacion de saberes.

En la eleccion de los problemas tiene en
cuenta tanto los conocimientos de los
alumnos como los contenidos que él, inten-
cionalmente, se propone ensenar.

Es asi como la actividad de resolucion de
problemas cobra un lugar privilegiado, sien-
do el centro de los procesos de ensenanzay

de aprendizaje.

Decisiones diddcticas

Trabajar dentro del Enfoque de la Resolu-
cion de Problemas conlleva una serie de de-
cisiones didacticas a tener en cuenta. Algu-
nas de ellas son:

@ Planteo de problemas

Un problema es un obstaculo cognitvo a superar, una situacién desafiante a resolver
que el alumno enfrentard, resolverd, analizard, discutird partiendo de sus saberes,
estableciendo relaciones que le permitiran llegar a una solucion, sea correcta o no.
La resolucién de problemas implica tanto accionar sobre los objetos o las situaciones,
como reflexionar sobre la accion realizada tratando de argumentar, de explicitar las
razones que llevaron a la respuesta.

Los problemas se plantean mediante consignas que son las preguntas, indicaciones,
orientaciones que el docente formula a sus alumnos. Para que una consigna sea un
verdadero problema a resolver, es necesario que indique la finalidad que se persigue,
es decir, qué hacer, sin especificar la manera de resolverlo, esto es, cémo hacer. Son los
niitos quienes deciden como hacerlo.

@ Problema y juego
ElL juego es la actwidad natural del nifio que lo involucra en su totalidad, desde lo cor-

poral, afectivo, cognitivo, cultural, social. Le permile conocer, buscar estrategias, desa-
rrollar la autonomia, vivenciar valores, cumplir normas, probar, comunicarse consigo
mismo y con los otros, ampliar su creatividad, aprender. El juego constituye uno de los
ejes fundamentales de la diddctica del Niwel Inicial, teniendo un rol importante en el
abordaje de contenidos matemalicos. Es deseable que se contintie en el Nivel Primario,
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particularmente en el Primer (iclo.

Los problemas matemdaticos se pueden plantear en el coniexto de distintos tipos de
situaciones. Siguiendo a Malajovich estas son:

- Situaciones de aprendizaje con elementos lidicos. Son estructuradas, plani-
ficadas por el docente; en ellas el problema se presenta en forma de juego y son los
niiios quiénes buscan diversas formas de resolucion. Por ejemplo, jugar a los dados, a
las cartas.

- Situaciones de no juego. Son actvidades estructuradas con la intencion de en-
seflar conlenidos matemdlicos, que no presentan componentes lidicos, pero los nifios
sienten placer por realizarlas. Por ejemplo, ordenar recipientes por su capacidad.

@ Secuencia diddctica.

Los aprendizajes matemdticos no se construyen de una sola vez, ni con una inica
actvidad; requieren de sucesivas aproximaciones y resignificaciones, a través de la
presenlacién de un contenido en diferentes conlextos, asi como de la reiteracion de
actwidades.

Los alumnos, al evolucionar, logran dominar mejor lo que ya saben o enriquecer y
modificar ese saber. Para ello es necesario plantear un conjunio de propuestas que se
encadenan formando secuencias diddcticas con progresivos niveles de dificultad. (ada
actvidad constituye en st misma un problema a resolver y todas en su conjunio tienden
a la construccion de un mismo conlenido, complejizando, resignificando y transfor-
mando los aprendizajes. Lsle trabajo genera conocimientos arliculados, relacionados
¥y no entrecortados.

Para la elaboracion de las secuencias diddcticas se deben tener en cuenta las variables
didacticas que son modificaciones de la propuesta en los materiales, la organizacién
grupal, la consigna, para generar olros problemas y la bisqueda de nuevas estralegias.
Los problemas malematicos que se plantean, tanio en situaciones de aprendizaje con
elementos liidicos como en situaciones de no juego, se pueden continuar en el plano
grdfico a partir de problemas escritos que recuperan las acciones realizadas y permi-
ten reflexionar sobre las estrategias construidas.

@ Organizacién grupal

El docente, ademas de seleccionar el problema a plantear, debe pensar en el tipo de
organizacion grupal con la cual lo propondrd. En algunas oportunidades trabajara
con el grupo lotal, mienlras que en otras lo hard en pequeiios grupos (tres o cuatro
inlegrantes), en parejas o en forma indwidual.

La organizacion en pequeiios grupos, privilegiada por este enfoque, permile alta invo-
lucracion de los nifios, reduce el tiempo de espera, maximiza el nwel de participacion
y el contacto directo con el conocimiento, alienta la autonomia y la toma de decisiones
compariida y favorece el interés de todos por observar y seguir el proceso.

Esta dinamica le permite al docente observar, guiar, orientar, seguir... a los nifios en
sus diferentes procesos. A trabajar en grupos se aprende y se enseiia a través de inter-
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venciones intencionales del docente.

@ Momentos del trabajo matemadtico.

La organizacion de la actvidad matemdtica se caracleriza por:

- Presentacion de la situacion. Momento en el cual el docente tiene un rol pro-
lagdnico ya que plantea el problema, indica la organizacion grupal, entrega los mate-
riales y se asegura, a través de un intercambio de ideas con los alumnos, que la larea
haya sido interpretada por todos. Por lo general se realiza en grupo lotal.

- Momento de resolucion. Los alumnos inlercambian opiniones, disculen, con-
frontan formas de resolucion, con el fin de dar respuesta al problema planiteado. El
prolagonismo pasa del docente a los alumnos, siendo el primero quien cumple un rol
de guia, orientador de la tarea. Generalmente se realiza en pequeiios grupos o en parejas.
- Presentacion de los resultados o puesta en comin. Espacio de trabajo colecti-
vo, generalmente en grupo lolal, donde los niiios presentan lo realizado, lo somelen a
la consideracién de los compaiteros, fundamentan sus respuestas y reflexionan sobre
los procedimientos, correctos o incomplelos. Se desarrolla una argumentacién sobre
el problema, de la cual se pueden desprender nuevas pregunlas. Los nifios loman
distancia y reflexionan sobre las acciones realizadas. El docenle, en un protagonismo
comparlido, tiene la oportunidad de conocer el nivel de construccion alcanzado.

- Sintesis de lo realizado. Momento destinado a elaborar conclusiones, genera-
lizaciones, buscar nuevas relaciones, identificar los conocimientos matemdticos que
se pusteron en juego y analizar errores con el objetwo de elaborar explicaciones que
permitan revertirlos. Es un trabajo reflexivo sobre el propio proceso de aprendizaje. [l
docente adopta un rol protagonico dado que tiene clara la finalidad que persigue.

J.LN N°12 - GOYA
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CONTENIDOS MATEMATICOS A TRABAJAR

Los contenidos a abordar en el area Ma-
tematica se organizan en torno a tres
ejes:

Numero, Espacio y Medida. Caracteriza-
remos cada uno de ellosy propondremos
secuencias didacticas posibles de ser im-
plementadas desde Inicial a Primaria, en

dominios numéricos.

Funciones del Numero

La ensenanza de las funciones de los nu-
meros se realiza con la intencidon de que
los ninos comprendan para qué sirven,
gué problemas nos permiten resolver,
qgué utilidad tienen en la vida cotidiana.
En otras palabras, que sean capaces de
utilizar los numeros para contar, compa-
rar, ordenar y calcular. Las funciones del
nudmero a trabajar son:

- El numero como memoria de la cantidad
Hace referencia a la posibilidad que dan
los numeros de evocar una cantidad sin
gue ésta esté presente. Alude al aspecto
cardinal del numero.

Dentro de ella encontramos situaciones
que apuntan a usar el nUmero para com-
parar cardinales de dos o0 mas conjuntos.
Al comparar podemos obtener relacio-
nes de igualdad o de desigualdad.

La memoria de las cantidades la prime-
ra funcion de la cual el nino se apropia.
Frente a estas situaciones los ninos po-
nen en juego sus saberes a partir de los
procedimientos de resolucion que uti-
lizan para dar respuesta a lo planteado.
Estos son:

Conteo: asignar una palabra nu-
mero a cada objeto, siguiendo la serie
numeérica. Posteriormente logran la car-
dinalizacién cuando son capaces de re-
conocer que la dltima palabra-numero

La Escuela Primaria deberd recuperar los conocimientos que los alumnos traen,
creando puentes entre lo que saben y lo que deben aprender, planteando pro-
blemas variados y mds complejos que permitan ampliar y conceptualizar los

salas de 5 anosy en Primer grado.

Nuamero

Dentro de este eje se presentaran situa-
ciones problematicas relacionadas con
las Funciones del NUumero y con la Serie
Numeérica.

enunciada es el cardinal del conjunto e
incluye a las restantes.

Percepcion global: determinar el
cardinal de un conjunto a simple vista,
sin contar. Esta relacionada con campos
numMericos pequenos -hasta 6- y con dis-
tribuciones espaciales convencionales
(dados, cartas).

-El numero como memoria de la posicion.
Permite recordar el lugar ocupado por
un objeto en una lista ordenada, sin te-
ner que memorizarla. Se relaciona con el
aspecto ordinal del numero que indica el
lugar que ocupa un numero en la serie,
hasta llegar a reflexionar en torno a los
agrupamientos en unidades, decenas y
centenas.

Los ninRos, para expresar estas situacio-
nes de orden en un principio recurren a
procedimientos comoel conteo y la per-
cepcién global.

- El nimero para calcular.

Esta funcién, también Ilamada para an-
ticipar resultados, es la posibilidad que
dan los nUmeros de anticiparse al resul-
tado de una transformacién cuantitativa
en situaciones no visibles, no presentes,
aun no realizadas, pero sobre las cua-
les se posee cierta informacion. Implica
comprender que una cantidad puede re-
sultar de la composicién de varias can-
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tidades y que se puede operar sobre los
numeros para prever el resultado de una
transformacion de la cardinalidad. Inclu-
ye inicialmente las acciones de juntar,
reunir, agregar, quitar, sacar, partir, re-
partir cardinales de distintos conjuntos.
Posteriormente estas acciones involu-
craran a las operaciones de suma, resta,
multiplicacion y division

Los ninos, para resolver situaciones de
este tipo, podran hacer uso de los si-
guientes procedimientos, dependiendo
del dominio numérico involucrado:

- Conteo

-Sobreconteo

- Sobreconteo: implica determinar el va-
lor total de dos conjuntos partiendo de la
percepcion global de uno de ellos, para
luego continuar contando el valor del
otro.

- Resultado memorizado: determinar el
valor total de dos conjuntos a partir de
un calculo mental que no incluye el con-
teo.

Serie Numérica

Los nifnos desde muy pequenos nom-
bran los nUmeros, reconocen su escritu-
ra y tratan de decirlos en forma ordena-
da. Estos saberes son estimulados por el
adulto, pues el conocimiento de la serie
numeérica es socialmente valorado.

Los primeros contactos con los ndmeros
se realizan a nivel oral y en forma global.
Escuchan y repiten el nombre de los nu-
meros, primero en forma aislada.
Posteriormente en contacto con el me-
dio, con sus pares, con los adultos, co-
mienzan a escuchar partes de la serie
numérica en forma ordenada y a repetir
l[a misma, realizando un recitado.

Recitar nimeros es diferente a contar; implica nombrar los niimeros siguiendo o no la

serie numérica convencional, sin asignarlos a objelos o personas. Estos usos orales de
los niimeros van acompaiiados del reconocimiento de su escritura.

La apropiacion de la serie numeérica oral le
acarrea al nino diversas dificultades. Algu-
nas de ellas son:

- Cuando los nifos dicen: “uno, dos,
tres, siete, nueve, seis, diez ..." pretenden re-
citar la serie convencional, pero, como no la
conocen, establecen un orden propio.

- Cuando los ninos dicen: “diez y uno,
diezy dos, diezy tres..” conocen el orden de
la serie pues saben que después de diez se
vuelven a repetir los nUmeros desde uno a
nueve, pero desconocen el nombre conven-
cional de esa porcion de la serie.

- Cuando los niflos dicen: “dieciocho,
diecinueve, ;como sigue?” y el adulto res-

ponde “veinte”. Ellos dicen: “jah!, sigue todo
igual, veintiuno, veintidds, ..” demuestran
gue conocen el orden de los numeros, pero
desconocen el cambio de decena.

Paralelamente al uso oral de los numeros y
a su reconocimiento, los nifos comienzan
a leer y a escribir nUmeros evidenciando a
veces dificultades en la lateralidad y en el
valor posicional. Asi por ejemplo invierten
algunos numeros como el 2, el 3, el 5 0 es-
criben indistintamente 12 6 21 sin tener en
cuenta el valor posicional sino cada numero
por separado (ambos estan formados por el
1y el 2) Estas dificultades se vuelven a pre-
sentar en la medida en que se incrementan
los dominios numeéricos de dos a tres cifras.
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J.LN. N°11 GOYA

SECUENCIAS DIDACTICAS PARA
ABORDAR EL EJE NUMERO

Las secuencias diddcticas que se presentan estan pensadas para dar continuidad al proceso

de aprendizaje que comienza en el Nivel Inicial y se contintia en la Escuela Primaria. De esta

forma los nifios utilizaran las construcciones alcanzadas para enfrentar los nuevos desafios.
Todas ellas constituyen esquemas prdcticos, es decir actividades que el docente puede mo- , ,
dificar, simplificar, complejizar; a fin de adaptarlas al contexto institucional y a los saberes -

de sus alumnos.
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Secuencia: “Jugando con dados*”

Minigenerala l

Materiales

- Dos dados con constelaciones del 1 al
3 en cada uno.

- Tapitas para marcar.

- Un tablero para cada jugador como
se indica a continuacion.

Desarrollo

- Se forman parejas.

- Se entrega a cada pareja los materiales.
- Se plantea: “Cada jugador a su turno
tira los dados y coloca una tapita en el ca-
sillero al lado de la cantidad que los dados
indican. Si el casillero esta ocupado pierde
el turno”.

- Gana el jugador que primero com-
pleta el tablero.

Minigenerala ll

Materiales

- Dos dados con constelaciones del 1al 6.
- Tapitas para marcar.

- Un tablero para cada jugador como
se indica a continuacion.

Desarrollo

- Se forman parejas.

- Se entrega a cada pareja los materiales.
- Se plantea: “Cada jugador a su turno
tira los dados y coloca una tapita en el ca-
sillero al lado de la cantidad que los dados
indican. Si el casillero esta ocupado pierde
el turno”

- Gana el jugador que primero com-
pleta el tablero.

VN IN|[OO|N
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“Basado en Broitman, C. (1998) Andlisis diddctico de los problemas involucrados en un juego de dados. Educa-
cion Matematica. O a 5 La educacion en los primeros arios N° 2. Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires
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Minigenerala lll

Materiales

- Dos dados con constelaciones, uno
dellal6yotrodel1al 3.

- Lapices.

- Un tablero para cada jugador como
se indica a continuacion.

Desarrollo

- Se forman parejas.

- Se entrega a cada pareja los materiales.
- Se plantea: “Cada jugador a su tur-
no tira los dados y escribe con numeros, en
uno de los casilleros, el valor obtenido. No se
pueden repetir los nUmeros. En caso de su-
ceder se pierde el turno”.

- Gana el jugador que primero com-
pleta el tablero.

¢Cual falta?

Micaela juega a la Minigenerala Ill, este es su tablero.

Dibuja los dados que Micaela tiene que sa- 2

car para completar el tableroy ganar.
6
7
8
5
4
9
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Analizaremos la secuencia presentada a
partir del siguiente cuadro:

Actividad Problema Aprendizajes | Procedimiento
de resolucion

-Determinar el valor -Los numeros -Conteo.

Minigenerala | |delosdados. para calcular, -Sobreconteo.
-Reconocer la canti- -Resultado memorizado.
dad de los dados en
el tablero.
-Determinar el valor -Los nimeros -Conteo.
de los dados. para calcular. -Sobreconteo.

Minigenerala Il |Reconocer la canti- -Resultado memorizado.
dad de los dados en
el tablero.
-Determinar el valor -Los nimeros -Conteo.

. . de los dados. para calcular. -Sobreconteo.

Minigenerala Il |-Escribir con nimeros | -Serie numérica. _Resultado memorizado.
el valor obtenido en -Escritura de numeros.
los dados.
-Determinary escribir | _garie numérica. -Conteo.

. Cual f 5 gLneulrgebrI(é%ue falta _Los ndmeros -Sobreconteo.

¢Cual falta? -Dibujar los dados para calcular. -Resultado memorizado.
que permitan llegar a -Escritura de numeros.
ese numero.

En esta secuencia las tres primeras pro- en el plano grafico.

puestas son situaciones de aprendizaje con Las propuestas presentadas fueron precedi-
elementos ludicos mientras que la Ultimaes das por otras actividades de trabajo con un
una situacion de no juego que se presenta dado con constelacionesdellal3ydellalo6.

Es importante que el docente tenga presenie que cada una de las
actwidades deben reiterarse a fin de lograr que los nifios se
apropien del problema planteado.

Las distintas actividades conforman una se- rentes niveles de complejidad en torno a la
cuencia que proponen problemas con dife- funcién los numeros para calcular.
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Minigeneralal

Los ninos deben reconocer el valor de los
dados y relacionarlo con las constelacio-
nes del tablero, cuya disposicién espacial
es diferente a los dadosy no sigue el orden
de la serie numérica. Para ello apelaran a
diferentes procedimientos de resolucion.

Minigenerala ll.

Implica un grado de complejidad mayor
ya que los ninos deben encontrar en el ta-
blero la representacién convencional del
valor total obtenido en los dados.

Minigenerala lll.
AqQui, si bien se trabaja con un campo

numeérico menor, hasta el 9, implica una
mayor complejidad pues son los ninos
guienes deben escribir los numeros en el
tablero, usando los signos convencionales.

cCual falta?

Se presenta en el plano grafico, un proble-
ma mas complejo, dado que el nino debe
reconocer el numero faltante de una serie
numeérica desordenada y luego establecer
como obtenerlo con la tirada de dos dados.
En todos los casos es importante que en
el momento de la puesta en comun el do-
cente intervenga con preguntas proble-
matizadoras del tipo:

-cComo hiciste para darte cuenta qué casillero tenias que

marcar en el tablero?

-A un nene le salieron estos dos dados y marco este numero

cEsta bien? ;Por qué?

-cComo hiciste para darte cuenta cuanto te salio en los dos

dados?

-¢Hay algo en la sala que te ayudo para escribir los nume-

ros? ;Quée cosa?

Secuencia: “Jugando con cartas”

En esta secuencia utilizaremos tanto las cartas
espanolas como otras especialmente disefadas
por el docente o por los alumnos, que se pueden
realizar manualmente o con la computadora.

Las escaleras |

Material
-Cartas espanolas del 1al 12.

Desarrollo

-Se arman grupos de 4 jugadores.

-Se colocan los cuatro unos en el cen-
tro de la mesa boca arriba.

-Se mezclan las restantes cartas y se
ubican en un pozo boca abajo.

-El docente plantea: “Cadajugador,asu
turno, debe tomar una carta del pozoy

Todas las propuestas apuntan a trabajar la
Serie numeérica, particularmente la relacion
antecesor y sucesor de un numero en dife-
rentes campos NUMEricos.

ver si puede colocarla continuando la
serie de numeros, respetando el palo”.
-El jugador que no puede ubicar su car-
ta en la mesa la conserva en su mano.
-Siguiendo el orden, cada jugador
puede colocar la carta que tiene en la
mano o levantar una del pozo.
-Cuando se terminan las cartas del
pozo, gana el jugador que se quedd sin
cartas en la mano.
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Las escaleras Il

Material
-Cartas espanolas del 1al 7.

Desarrollo

-Se arman grupos de 4 jugadores.

-Se colocan los cuatro sietes en el centro de
la mesa boca arriba.

-Se mezclan las restantes cartas y se ubican
en un pozo boca abajo.

-El docente plantea: “Cada jugador, a su tur-

Las escaleras Il

Material
-Cartas con numeros del 5 al 15, de cuatro
colores distintos.

Desarrollo

-Se arman grupos de 4 jugadores.

-Se colocan los cuatro cinco en el centro de
la mesa boca arriba.

-Se mezclan las restantes cartas y se ubican
en un pozo boca abajo.

-El docente plantea: “Cada jugador, a su tur-

Escribiendo numeros

Agustin, Micaela, Pedro y Maria jugaron a las
Escaleras lll. Completa con los nUmeros que
faltan la escalera de color celeste:

no, debe tomar una carta del pozo y ver si
puede colocarla continuando la serie de nu-
meros, respetando el palo”.

-El jugador que no puede ubicar su carta en
la mesa la conserva en su mano.
-Siguiendo el orden, cada jugador puede
colocar la carta que tiene en la mano o le-
vantar una del pozo.

-Cuando se terminan las cartas del pozo, gana
el jugador que se quedo sin cartasen la mano.

no, debe tomar una carta del pozo y ver si
puede colocarla continuando la serie de nu-
meros, respetando el color”.

-El jugador que no puede ubicar su carta en
la mesa la conserva en su mano.

-Siguiendo el orden, cada jugador puede co-
locar la carta que tiene en la mano o levantar
una del pozo.

-Cuando se terminan las cartas del pozo, gana
el jugador que se quedo sin cartasen la mano.

15 1
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En el siguiente cuadro, analizaremos la se-
cuencia didactica presentada:

Actividad

Problema

Aprendizajes

Procedimiento
de resolucion

Las Escaleras |

-Armar una escalera
ascendente siguiendo
la serie numéricay el
palo.

-Serie numérica.

-Conteo.
-Sobreconteo.
-Reconocimiento del
numero escrito.

Las Escaleras Ii

-Armar una escalera
descendente siguien-
do la serie numéricay

-Serie numérica.

-Conteo.
-Sobreconteo.
-Reconocimiento del
numero escrito.

el palo.

-Armar una escalera
ascendente siguiendo
la serie numéricay el
color.

-Reconocimiento del
ndmero escrito.

Las Escaleras llI -Serie numérica.

-Determinary escri-

Escribiendo birlos nimeros que -Serie numérica -Escritura de numeros.
- faltan en una escala
numeros
descendente.
Las escaleras I, Il y Ill son situaciones una situacion de no juego en el plano

de aprendizaje con elementos ludicos,
mientras que Escribiendo numeros es

grafico. Didacticamente podemos de-
cir que:

¥ Las escaleras I. Se plantea armar una escala ascen-
dente que comienza con el numero 1. El campo numeérico
trabajado es dell al 12.

Las escaleras Il. Aqui, si bien disminuye el campo numé-
rico, dado que se trabaja dell al7, su grado de dificultad es
mayor por tratarse de una escala descendente.

) Las escaleras Ill. En este caso las cartas contienen sdlo
numeros y por lo tanto deben ser confeccionadas por el
docente. No admiten procedimientos de conteo sino solo
el reconocimiento del numero escrito. Se plantea una es-
cala ascendente que comienza en5y no en 1y se trabaja el
cambio de decena.

(v¥) Escribiendo numeros. En el plano grdfico se propone
una actividad mds compleja dado que los ninos deben ar-
mar una escalera descendente del 15 al 5y escribir los nu-
meros faltantes.

Es importante tener presente que los campos humericos
de las propuestas presentadas se pueden modificar te-
niendo en cuenta las posibilidades del grupo escolar y la
intencionalidad docente.
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@
J.LLN. N° 58 ANEXO 06 EN ESCUELA N°366

Relaciones espaciales

Eje Espacio

Los problemas matematicos que se propo-
nen para trabajar este eje se plantean abor-
dar las Relaciones espaciales y las Formas
geomeétricas. Los conocimientos espaciales
y geomeétricos se relacionany se diferencian.

-Génesis: los conocimienlos espaciales se construyen en
contacto con el medio, mientras que los geométricos ne-
cesilan de un saber malemdtico que sea enseiiado.

-Tipo de problemas: los problemas espaciales se relacio-
nan con el espacio que vemos y que locamos, que nos
conliene y contiene a los objelos, se circunscribe a accio-
nes. En cambio, los problemas geométricos se refieren al
espacio conformado por conjuntos de punlos y sus pro-
piedades y se vinculan con las representaciones.
-Validez: es empirica en los conocimientos espaciales
mientras que los geomélricos se apoyan en razonamien-
los que obedecen a las reglas del debate matemtico.
-Yocabulario: cotidiano para los conocimientos espacia-
les y especifico para los geométricos.

El trabajo espacial consiste en proporcionar al nino las he-
rramientas necesarias para dominar sus relaciones con el
espacio, asi como representarse y describir en forma orde-
nada el mundo en que vive. Propiciar la construccion de
un sistema de referencia mental que le permita organizar,
sistematizar sus experiencias espaciales.

El sujeto comienza estableciendo relaciones
espaciales centradas en su propio punto de
vista, luego es necesario que se descentre y
se ubique él mismo como un objeto en el
espacio, considerando las relaciones suje-
to — objeto y objeto — objeto. Apropiarse del
espacio circundante consiste en describir,

interpretar, comunicar, representar, ... Posi-
ciones de los objetos y de las personas, asi
como sus desplazamientos.

El trabajo con las relaciones espaciales debe
apuntar a problematizarlas, complejizarlas,
superando el planteo dicotdmico y estatico
(arriba - abajo, adelante — atras, cerca - lejos).
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Para abordar intencionalmente estas rela-
ciones, es necesario que el educador pro-
ponga problemas que impliguen diversas
acciones:

- Observar. Es percibir mediante el
sentido de la vista los elementos de una es-
cenay las posiciones que asumen los obje-
tosy las personas, para luego reproducirla.

Formas geométricas

El abordaje de las formas geométricas, tan-
to cuerpos como figuras, se realizara a partir
de la exploracion, observacion, manipula-
cion, comparacion, inicialmente de objetos
reales, concretos, cotidianos para el nino, en
los cuales se puedan identificar sus formas.
Estas actividades permitirdan diferenciar
y caracterizar algunas de las propiedades
geomeétricas de los cuerpos y las figuras
(caras, lados, vértices) analizando la relacion

- Copiar. Es reproducir una escena con
modelo presente.

- Comunicar. Es describir la ubicacion
de objetos y personas mediante un mensaje
verbal que permita al interlocutor reprodu-
cir lo descripto. Son situaciones que impli-
can emitir y decodificar mensajes verbales.
- Representar. Se relaciona con la emi-
sion y decodificacion de mensajes graficos.

entre ambas como dos caras de una misma
moneda. A su vez posibilitaran pasar de la
representacion del entorno cotidiano, al es-
tudio de un espacio concebido desde la re-
presentacion geomeétrica.

Este trabajo también se abordara a partir
de las acciones de: observar, copiar, dictar
(emitir y decodificar mensajes verbales),
representar (emitir y decodificar mensajes
graficos).

EJI N°17 MANUELITA - CAPITAL
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EJI N°17 MANUELITA - CAPITAL

SECUENCIAS DIDACTICAS PARA ABORDAR

EL EJE ESPACIO

A continuacion, presentamos dos secuen-
cias didacticas, una referida a las Rela-
ciones espaciales y otra a las Formas
geométricas , que tienen como inten-
cion dar continuidad a los procesos de
aprendizaje comenzados en el Nivel Ini-

cial. Constituyen tan solo ejemplos po-
sibles de ser trabajados en uno y otro
nivel, mediando una contextualizaciéon
gue tenga en cuenta tanto la intencio-
nalidad docente como la realidad insti-
tucional y grupal.

- PAGINA 74



Secuencia “Las construcciones”

Las construcciones |

Finalidad de la actividad para el nino

Realizar una escena igual a la del otro
grupo.
Materiales

Dos conjuntos iguales de seis siluetas
de objetos, por ejemplo: nene, nena, casa,
arbol, sol, nube, pelota, ...

Hoja blanca.

Separadores o biombos de mesa.
Desarrollo

Se forman grupos de cuatro inte-
grantes. Se divide al grupo en dos subgru-

pos, quienes se ubican con el mismo frente
y un separador en el medio.

Se entrega a cada subgrupo un con-
junto idéntico de materiales.

El docente plantea: “El grupo ‘A’ arma
una escena sobre la hoja con sus figuras, sin
que el grupo ‘B’ la vea. El grupo ‘B’ observa
la escena un momento y luego arma una
escena igual con sus figuras”

Al finalizar se confrontan las produc-
ciones. Se sacan conclusiones.

Se invierten los roles.

Las construcciones Il

Se trabaja de la misma forma pero se plan-
tea:“El grupo ‘A’ arma una escena sobre la
hoja con sus figuras, sin que el grupo ‘B’ |la

vea. El grupo ‘A’ le dicta al grupo ‘B'su esce-
nay el ‘grupo B’arma una escena igual con
sus figuras”.

Las construcciones lll

Se trabaja de la misma forma pero se
plantea “El grupo ‘A’ arma una escena so-
bre la hoja con sus figuras, sin que el gru-
po ‘B’ la vea. El grupo ‘A’ dibuja su escena
en una hoja y se la entrega al grupo ‘B".

El grupo ‘B'arma con sus figuras una es-
cena igual”.

A continuacién, realizaremos el analisis
didactico de la secuencia presentada.

Actividad Problema

Matematico

Accion

Aprendizajes _
Problematizadora

-Recordar la ubicacion
de los objetos de la
escena.

-Reproducir la escena sir
modelo present.
-Comparar las escenas.

Las construcciones |

-Relaciones espacia-
les: Ubicacion y
posicioén.
-Localizacién de
puntos de referencia.

-Observar y reproducir.

-Emitir mensajes verbales
referidas a la ubicacion de
los objetos.

-Decodificar los mensajes
verbales recibidos.
Reproducir la escena.
Comparar las escenas.

Las construcciones i

-Relaciones espacia-
les: Ubicaciony
posicion.
-Localizacion de
puntos de referencia.

- Dictar: emitir y
decodificar mensajes
verbales.

-Emitir mensajes graficos
referidas a la ubicacion de
los objetos.

-Decodificar los mensajes
verbales recibidos.
Reproducir la escena.

Las construcciones lll

Comparar las escenas.

-Relaciones espacia-
les: Ubicacion y
posicion.
-Localizacion de
puntos de referencia.

- Representar: emitir y
decodificar mensajes
graficos.
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Las actividades presentadas constituyen
una secuencia didactica que permite abor-
dar las Relaciones espaciales, modificando
las acciones problematizadoras, es decir los
problemas que los nifos deben resolver.

Las construcciones . observar y re-
producir en ausencia del modelo.

Las construcciones lI: dictar o comu-
nicar mediante la emision y decodificacion
de mensajes verbales.

Las construcciones lll: representar, es
decir emitir y decodificar mensajes graficos
En todos los casos se plantea la rotacion de
roles dado que los problemas de uno y otro
grupo son diferentes, ya que no es lo mismo
emitir que decodificar, sean mensajes grafi-
cos o verbales.

Secuencia cuerpos y figuras

Gallito ciego |

Finalidad de la actividad para el nifio

- Identificar la figura geométrica.
Materiales

- Figuras geométricas de goma o ma-
dera en gran cantidad: cuadrados, circulos,
triangulos y rectangulos.

- Panuelo para tapar los ojos.

- Bolsa opaca.

Desarrollo

- Se juega en grupo total. Se divide a
los ninos en grupos de cuatro integrantes.

Armando figuras

Finalidad de la actividad para el nifno
- Cubrir la figura con las partes que co-
rrespondan.

Materiales
- Tarjetas con dibujos de figuras
geomeétricas: cuadrado, rectangulo, circulo
y triangulo.
- Figuras geomeétricas que permitan

En el momento de la puesta en comun,
cuando se corre el separador,ambos grupos
deberan cotejar lo realizado y el docente los
orientara mediante preguntas del tipo:

- ¢Todos los objetos estan ubicados
igual? ¢ Por qué?

- (Qué podemos hacer para que la
casa quede igual en ambas construcciones?
- ¢COémMo hicieron para recordar donde
estaba el arbol?

- ¢Qué le dijeron al otro grupo para
gue ubique a la nena?

Esta secuencia también se puede plan-
tear proponiendo como materiales figuras
geomeétricas: cuadrado, triangulo, circulo y
rectangulo.

- El docente le tapa los ojos a uno de
los ninos y le ofrece una bolsa con figuras
geomeétricas.

- El nino saca una figura y mediante el
tacto debe identificarla y decir su nombre
y/o dar alguna caracteristica.

- Silo logra, su equipo obtiene un punto.
- Se repiten las acciones con los inte-
grantes de los otros grupos.

- Gana el equipo que primero llega a
cinco puntos.

cubrir los dibujos de las tarjetas: cuadrado,
rectangulo, circulo, semicirculo y triangulo
de distintos tamanos.

Desarrollo

- Se trabaja en parejas.

- Se entrega una misma tarjeta a todas
las parejas y muchas figuras geomeétricas.

- Se plantea: “Tienen que cubrir la figu-
ra de la tarjeta con las figuras geométricas”.
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Gallito ciego Il

Finalidad de la actividad para el nifno

- Identificar una cara del cuerpo geomeétrico.
Materiales

- Cuerpos geomeétricos en gran cantidad:
prisma, cubo, cilindro, cono, esfera, pirami-
de.

- Pafiuelo para tapar los ojos.

- Bolsa opaca.

Desarrollo

- Se juega en grupo total. Se divide a los ni-

Las huellas |

Finalidad de la actividad para el nifo

- Identificar a qué cuerpo o caja co-
rresponde cada huella

Materiales

- Cuerpos geomeétricos o cajas con formas
de: prisma, cubo, cilindro, cono, piramide.

- Hojas blancas.

- Témpera.

Desarrollo

- Se trabaja en parejas.

Las huellas Il

Mariana sello en la hoja estas huellas
Uni cada huella con su caja.

En la secuencia las dos primeras actividades
se centran en el trabajo con figuras geomé-
tricas mientras que las restantes plantean
problemas referidos a la relacion entre los
cuerposy las figuras geomeétricas. Las accio-
nes se modifican a lo largo de la secuencia
haciendo que los ninos resuelvan situacio-
nes de observacion, comunicacion y repre-

sentacion.

Posteriormente se puede realizar una se-
cuencia similar configuras geométricas con
mas de cuatro lados, sean ellos rectos y/o

Curvaos.

Aos en grupos de cuatro integrantes.

- El docente le tapa los ojos a un nifo y le
ofrece una bolsa con cuerpos geomeétricos.
- El nino saca un cuerpo y mediante el tacto
debe identificar una de las caras y decir su
nombre.

- Silo logra, su equipo obtiene un punto.

- Se repiten las acciones con los integrantes
de los otros grupos.

- Gana el equipo que primero llega a cinco puntos.

- Se plantea la siguiente consigna: “Elijan
tres cuerpos o cajas y, usando la témpera,
sellen una cara de cada cuerpo en la hoja”

- Se dejan secar las hojas.

- Luego se entrega a cada pareja la
hoja sellada por otra y se plantea: “;Qué
cuerpo o caja usaron tus companeros para
hacer cada una de las huellas?”

- Los nifos seleccionan los cuerpos o
cajasy se verifica lo realizado.

MATEMATICA ARTICULACION ENTRE SALA DE 5V PRIMER GRADO - PAGINA 77




EJE MEDIDA

En la vida diaria enfrentamos constante-
mente problemas que implican medir ob-
jetos, para lo cual elegimos una unidad de
medida, convencional o no convencional, y
vemos “cuantas veces” entra en el objeto a
medir. La cantidad de veces es un numero
y la unidad de medida hace referencia a la
magnitud involucrada.

Por ejemplo, si queremos averiguar el largo

convencional en la cual el 5 indica las veces
en que la unidad metro entra en el largo de
la sala.

- Realizar pasos largos y decir “mide 8 pa-
sos”. Agui usamos una unidad no conven-
cional, pasos, que entra 8 veces en el largo
de la sala.

- Estimar diciendo “mide alrededor de 5

de la sala, podemos:

metros y medio” En este caso, en lugar de
medir, realizamos una estimacioén, es decir
determinamos visualmente una medida,
mediante aproximaciones.

- Utilizar la cinta métrica y decir “mide 5 m”.
En este caso nos valemos de una unidad

El nifio desde que nace también esta en contacto con situaciones en las cuales la medida estd
involucrada. Es tarea de la escuela problematizar estos conocimientos de base, abordando las

magnitudes: longitud, peso, capacidad y tiempo, desde las unidades no convencionales. Tam-

bién deberd plantear olras situaciones contextualizadas en las cuales el adulto utilice insiru-

menlos de medicién convencional como por ejemplo balanza, metro, reloj, vaso graduado, elc.

A fin de favorecer, en el nifo, la apropiacién de la medida, se deben proponer situaciones

diddcticas que permitan la exploracion, la experimentacion, la observacion, la estimacion.

bajados en cada magnitud y los procedimien-
tos de resolucion que pueden utilizar los nifos.

A continuacion, desarrollaremos algunos de
los problemas matematicos posibles de ser tra-

Longitud

La unidad de medida de la Longitud es el
metro, que forma parte del Sistema Métrico

Decimal. o o
El docente debera presentar, enire olras, situaciones que impliquen:

-Observar distintos tipos de metros.

-Comparar objetos de igual, menor, mayor longitud.

-Estimar la longitud de dos objetos y luego verificar lo anticipado.

-Ordenar objetos teniendo en cuenta su longitud.

-Obtener longitudes equiwalentes a una dada.

-Medir objetos y distancias.

Ante este tipo de problemas los nifios despliegan distintos procedimientos:
-Cubrimiento: es cuando se cubre el objeto a medir utilizando varias veces la misma
unidad de medida seleccionada, ubicandola una al lado de la otra.

-Desplazamiento: es cuando se elige una unidad de medida y se la desplaza a lo largo
del objeto a medir contando las veces en que fue desplazada.
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Peso

La unidad de medida de Peso es el gramo,
gue forma parte del Sistema Métrico Decimal.

Para trabajar esta magnitud se deberan proponer problemas que permitan:

-Sopesar objetos.

-(omparar objetos que tengan formas iguales y diferenies con pesos iguales y diferentes.
-Estimar el peso de objelos.

-Observar distintos tipos de balanza.

-Explorar en la balanza de platillos los estados de equilibrio y desequilibrio.

-Buscar en la balanza de platillos formas de pasar de los estados de equilibrio a des-
equilibrio y viceversa.

Frente a situaciones como las descriplas, los nifios pueden hacer uso de estos procedimienios:
-Anticipar, se utiliza la percepcion visual para determinar el peso.

-Sopesar, es cuando se usan las manos como platillos de una balanza.

-Medir con instrumento, se uliliza la balanza de platillos para determinar qué objelo
es mas pesado o liviano.

Capacidad

La unidad de medida de Capacidad es el litro,
que forma parte del Sistema Métrico Decimal.

El trabajo que el docente realizara se relaciona con problemas que impliquen:
-Comparar recipientes por mayor, menor, igual capacidad.

-Comparar recipienles de formas iguales y diferenies con capacidades iguales y diferentes.
-Ordenar recipientes de formas iguales y diferentes leniendo en cuenta su capacidad.
-Estimar la capacidad de recipientes.

-Observar distintos tipos de vasos graduados.

Los procedimientos de resolucion de los nifios pueden ser:

-Anticipar. Determinar la capacidad de los recipienies mediante la percepcion visual.
-Llenar y trasvasar. Se concretan a través del:

oCubrimiento. Es cuando se ulilizan varios recipientes, todos de igual forma y capacidad.
oDesplazamiento. Se uliliza un solo recipienie como unidad de medida.

-Medir con instrumentos. Es cuando se uliliza el vaso graduado .
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Tiempo

La medicion de esta magnitud, que no forma
parte del Sisterna Métrico Decimal, varia segun se
trate de meses, dias, horas, minutos, segundos.

El abordaje diddctico de esta magnitud implica el planteo de problemas relacionados con:
-(omparar duraciones de canciones, sonidos, acciones, ...

-Ordenar canciones, sonidos, acciones, ... teniendo en cuenta su duracion.

-Estimar la duracion de canciones, sonidos, acciones.

-Observar distintos tipos de relojes y calendarios.

Los nifios, para resolver estos problemas hardn uso de diferentes procedimientos:
-Anticipar: se uliliza la percepcion para determinar la duracién de sucesos o acciones.
-Medir sin instrumentos: se usa como unidad de medida el palmoteo o el conleo.
-Medir con instrumentos: se utilizan instrumentos convencionales o no para delerminar
la duracidn de los sucesos o acciones.

SECUENCIAS DIDACTICAS

PARA ABORDAR EL EJE MEDIDA

A continuacion, presentamos dos secuen-
cias didacticas para abordar las magnitudes
Longitud y Capacidad. Las propuestas que

Secuencia Las tiras de colores

Midiendo objetos de la sala

Finalidad de la actividad para el nifno
-Averiguar la medida de objetos de la sala.

Materiales

-Objetos de la sala.

-Varias tiras de papel de colores: rojas de 5
cm, verdes de 10 cm y celestes de 15 cm.

Buscando tiras iguales

Finalidad de la actividad para el nino
-Armar tiras equivalentes a una dada.
Materiales

-Una tira gris de 60 cm.

-Varias tiras de papel de colores: rojas de 5
cm, verdes de 10 cm y celestes de 15 cm.

las conforman son ejemplos posibles que el
docente deberd contextualizar a su realidad
institucional y grupal.

Desarrollo

-Se forman grupos de cuatro ninos.

-Se le entrega un juego de tiras, planteando:
“¢Son iguales?, ; Son distintas? ; Por qué?”
-Luego se les plantea: “Busquen objetos de
la sala que midan igual que las tiras”.

-Se compara lo realizado por cada grupo.

Desarrollo

-Se forman grupos de cuatro ninos.

-Se le entrega el material y se les plantea:
“armen con las tiras de colores varias tiras
iguales a la gris”.

-Se compara lo realizado por cada grupo.
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cQuién tiene razéon?

Martina y Matias buscaron tiras iguales, al terminar dijeron:

CON DOS TIRAS
CELESTES ARMO
UNA TIRA GRIS.

NO, CON TRES TIRAS
CELESTES ARMAS UNA
TIRA GRIS.

cQuien tiene razon? ¢ Por quée?

Midiendo con una tira

Finalidad de la actividad para el nino. otra verde de 10 cm y una celeste de 15 cm.
-Averiguar la medida de objetos de la sala. Desarrollo

-Se forman grupos de cuatro ninos.
Materiales -Se le entrega el material y se les plantea:
-Objetos de la sala con longitudes multiplos “midan estos objetos usando una sola de
de los largos de las tiras. estas tiras”.

-Una tira de papel de colores: rojas de 5cm  -Se compara lo realizado por cada grupo.

El siguiente cuadro dara cuenta del analisis didactico de la secuencia:

Actividad Problema Aprendizajes | Procedimiento
de resolucion

Midiendo -Encontrar objetos -Longitud: medicion .
objetos de la que midan igual que | y comparacion. -Cubrimiento.
sala las tira.

. -Obtener longitudes -Longitud: ) _
.Buscando tiras |equivalentes a otra. equivalencia, Cubrimiento,
iguales

-Determinar la verdad

. .. . de la frase en una -Longitud: -Cubrimiento o
¢Quien tiene situacion de equivalencia. desplazamiento.

razéon? equivalencia,

-Seleccionar la tira _Cubrimiento o

Midiendo con mé;.con\(/jeniir?te Paral .| ongitud: medicién, desplazamiento.
. medir cada objeto.
una tira
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Esta secuencia esta pensada para abordar
la magnitud longitud, a partir del uso de
unidades no convencionales: tiras de colo-
res. El docente debera armar tiras de dife-
rentes colores y longitud que tengan distin-
tas equivalencias con la tira patron.
Partimos de Midiendo objetos de la sala. Se
trata de una actividad donde se presentan
varias tiras de distinta longitud, en la cual
los ninos pueden utilizar el procedimiento
de cubrimiento para medir los objetos.

En Buscando tiras iguales se propone un

Secuencia Jugando con vasos

¢Qué vaso contiene mas?

Finalidad de la actividad para el nifno
-Ordenar los vasos segun su capacidad.
Materiales

-Los vasos que traen los nifRos para el desa-
yuno o merienda

-Jarra transparente con agua coloreada.
-Varios vasos descartables pequenos.

problema mas complejo ya que deben ar-
mar tiras equivalentes a la tira patron. Aqui
también utilizan el procedimiento de cubri-
miento.

(Quién tiene razén? es una actividad en el
plano grafico que apunta a que los ninos re-
flexionen sobre una situacion de equivalen-
cia de longitudes.

Por ultimo, se plantea Midiendo con una tira
que resulta mas complejo dado que solo es
posible resolverla mediante el procedimien-
to de desplazamiento.

Desarrollo

-Se forman trios, cada nifo toma su vaso y
se les entregan los materiales.

-Se les plantea: “Ordenen los vasos desde el
gue contiene mas agua al que contiene menos
agua, si necesitan pueden usar estos vasos”.
-Comparar lo realizado.

¢Para cuantos vasos alcanza la jarra?

Finalidad de la actividad para el nifio
-Averiguar la cantidad de vasos que se pue-
den llenar con el agua de la jarra.
Materiales

-Jarra transparente con agua coloreada.
-Vasos descartables transparentes de igual
forma y capacidad.

-Lapiz y papel.

Desarrollo

-Se forman grupos de cuatro nifos y se les
entrega los materiales.

-Se les plantea: “¢Cuantos vasos como este
se podran llenar con el agua de la jarra?
Anoten lo que piensan”.

-Luego se comprueba lo anticipado usando
Vasos.

Preparando material para modelar

Finalidad de la actividad para el nifo
-Determinar la cantidad de vasos necesa-
rios para preparar masa.

Materiales

-Jarra transparente con un litro de agua.
-Un paquete de harina.

-Vasos descartables de dos tamanos dife-
rentes (grande y pequeno).

-Una cuchara.

-Una palangana.

-Lapiz y papel.

Desarrollo

-Se forman grupos de cuatro integrantes y
se les entrega los materiales.

-Se plantea: “Con estos materiales preparen
masa para modelar y anoten lo realizado”.
-Se confronta lo realizado por cada grupo y
se sacan conclusiones.
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A continuacion, transcribiremos un fragmento de dos grupos, de
la puesta en practica de esta actividad en una sala de 5 anos.

Grupo A:

i

anesa: “Para mi con 2 vasos grandes de harina y uno grande de agua se hace la masa™.

Pedro: “Me parece que mejor usamos un vaso chico para el agua. Si es poquita, le agregamos mds”.
Lulii: “Yo creo que Pedro tiene razon”.

Maxi toma 2 vasos grandes, los llena con harina y los vuelca en la palangana.

Pedro llena el vaso chico con agua y lo vuelca en la palangana.

Lulii comienza a revolver la mezcla y dice: “necesitamos mds agua”.

Vanesa: “pongamos otro vaso chico™.

Asi contintian hasta obtener la masa.

N

Grupo B:

~ R

El docente se detiene en otra mesa, observa la palangana con harina y pregunta: “;(6mo hicie-

ron para poner la harina en la palangana?”

Micaela responde: “Yo agarré un vaso grande, lo llené de harina y lo volqué en la palangana,
llené el mismo vaso con harina y lo volqué en la palangana y después lo llené olra vez y lo
volqué. Puse 3™

Matias toma un vaso pequefio de agua, lo vuelca en la palangana, mezcla y dice: “Falla agua”.

Llena el mismo vaso con agua, lo vuelca, mezcla y todos dicen “Nos salid la masa” .

N

¢Quién tiene razén?
Pablo y Lucta estan sirviendo gaseosa.

CON ESTA BOTELLA
LLENO 5 DE
ESTOS VASOS.

¢CUANTOS VASOS
PUEDO LLENAR CON
ESTA BOTELLA?
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¢Pablo llenara mas o menos vasos que Lucia? ¢Por qué?

A continuacién, analizaremos las actividades

presentadas:

Actividad Problema

Aprendizajes

Procedimiento
de resolucion

-Ordenar vasos de
mayor a menor
capacidad.

¢Qué vaso
contiene mas?

-Capacidad:
comparacion,

-Llenar y trasvasar
por cubrimiento o
desplazamiento.

-Determinar la canti-
dad de vasos que se
pueden llenar con el

¢Para cuantos
vasos alcanza

-Anticipacion.
-Capacidad: -Llenary trasvasar:
estimacion. por cubrimiento o

desplazamiento.

con una botella.

la jarra? agua de lajarra,

-Averiguar la cantidad -Grupo A:
Preparando devasosdeaguayde| -Capacidad:uso cubrimiento.
material para |harina necesarios de unidades no -Grupo B:
modelar para hacer masa. convencionales. desplazamiento.

.. -Determinar la
Sirviendo cantidad de vasos -Capacidad: -Anticipacion
p

gaseosa que se pueden llenar |  estimacién. conceptual.

Esta secuencia se focaliza en el trabajo de
la magnitud capacidad. Comenzamos con
la actividad ;Qué vaso contiene mas? en la
cual, a partir de los vasos de uso cotidiano,
se les pide que los comparen y ordenen de
mayor a menor capacidad, mediante la per-
cepcion visual.

Seguimos con ¢ Para cuantos vasos alcanza
la jarra? El problema matematico consiste
en anticipar la cantidad de vasos a llenar
con el contenido de una jarra, para luego
comprobarlo mediante el llenado y trasva-

sado, por medio del cubrimiento y del des-
plazamiento, lo que resulta mas complejo.

Luego se plantea preparando material para
modelar, donde se ofrecen vasos de dos ta-
manos distintos para que los ninos preparen
masa, lo que implica una complejidad mayor.

Por ultimo, en el plano grafico, se propone
Sirviendo gaseosa, usando botellas de igual
capacidad y vasos de diferente capacidad.
Los ninos deben anticipar desde lo concep-
tual si se llenaran mas o menos vasos te-
niendo en cuenta su capacidad.
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CIERRE

Este didlogo necesario entre docentes de Inicial y Primaria permilird un acompaiia-
mienlo a las dwersas trayectorias escolares de los niiios dado que en este pasaje deben
adaplarse a nuevas normas, estilos de funcionamiento, horarios, roles, ... lo que les
implica reacomodarse desde lo personal y lo soctal.

Abordar la articulacién como eje de trabajo institucional implica el diseiio de secuen-
cias didacticas compartidas, que les permitan a los niiios tanto desplegar sus saberes
y procedimientos como avanzar en la apropiacion de nuevos aprendizajes, de tal forma
que lo aprendido en un Nwel sea el punto de partida del trabajo del otro.

SALA DE 4 ANOS, ANEXA A ESCUELA N° 462 “LUIS YACUZZI” - PARAJE IFRAN GOYA
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