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Prologo

Este trabajo, fruto de un equipo interdisciplinario de
profesionales con diferentes especialidades, se realiz6 en el &mbito de
la Direccién de Planeamiento e Investigacién Educativa del
Ministerio de Educacién de la provincia de Corrientes y responde a
una demanda que, desde dicho Ministerio, consideramos prioritaria:
reconstruir, con rigor y sensibilidad, la Historia de la Educacién
correntina. Se trata de una tarea fundamental, no solo para rendir
homenaje a quienes nos precedieron, sino también, para brindar a las
nuevas generaciones las herramientas que les permitan conocer y
comprender, los caminos transitados para proyectar horizontes mas
justos, inclusivos y de calidad.

Cada capitulo de esta obra, ofrece un recorrido minucioso por
los peculiares momentos que marcaron el devenir de la escuela
correntina: desde sus raices coloniales hasta los desafios
contemporaneos que enfrenta la sociedad. Alli se hacen visibles cémo
las normativas, los debates politicos y las corrientes pedagdgicas se
tradujeron en practicas concretas, en instituciones que moldearon la
vida de miles de estudiantes y docentes.

La historia que aqui se presenta muestra que, la educacién de
Corrientes se desplegd entre mandatos y utopias: entre las
disposiciones normativas que buscaron ordenar y dirigir el sistema
escolar, y los suefios colectivos que imaginaron una educacién
transformadora, mas inclusiva, equitativa y democratica.

Este libro serd una obra de consulta para investigadores,
docentes, estudiantes y responsables de politicas ptiblicas, pero sobre
todo una invitacién a repensar y reflexionar sobre el sentido
profundo de la escuela correntina, como lugar de construccién de
ciudadania, de igualdad y de esperanza.

Lic. Prépedes Yiati lopez
Ministra de Educacién
de la Provincia de Corrientes

07



 ifusegrafio ve o flonc inscnmeidc o . el s, b bgen vl g acin
it e e e e Sl

conilownen we velide ot pasads para Fecisiones c. )



Presentacion
Jio: Jebe Formads St

La evolucién de la educacién en Corrientes, es el reflejo de los
hechos y la cultura de la provincia y de la Nacién a través del tiempo.
Conocerlos y comprenderlos es fundamental, porque nos permiten
entender, con sélidas apreciaciones sobre el pasado, el desarrollo de
las acciones del presente, y enfrentar asi, los desafios y oportunidades
que las politicas educativas deben proyectar y brindar en la actualidad
y el futuro.

Y son estos propésitos, los que han guiado con
determinacién, compromiso y liderazgo a la Sra. Ministra de
Educacién de la provincia de Corrientes, Lic. Praxedes Ytati Lépez,
para tomar la decisién de impulsar la investigacion sobre el legado de
las diferentes etapas de la educacién en nuestra provincia,
interpretando sus transformaciones y cambios, con la finalidad y la
certeza de resaltar la importancia que, el conocimiento de los
contextos educativos, sociales, politicos y econémicos en nuestra
jurisdiccién, es un elemento vital en la formacién docente que
acompafiaran, sostendran y mejoraran las practicas en las aulas de las
instituciones escolares.

La tarea desarrollada, con rigor cientifico, por destacados y
notables investigadores en sus campos de estudios, desde el Area de
Investigacion Educativa, de la Direccién de Planeamiento e
Investigacién Educativa, se concentra en esta obra que hoy ponemos
a consideracion de la comunidad educativa y del pablico en general,
cuyo lectura y reflexién resulta fundamental para otorgar dimensién
ala repercusion de los momentos histéricos por las que ha atravesado
la educacién en la provincia de Corrientes. Su andlisis permitira
incursionar en la implementacién de nuevas ideas, las cuales
posibilitaran a su vez curriculos de alta calidad con una visién
innovadora y continuar optimizando el desarrollo de programas
educativos, sustentados en concluyentes principios tedrico
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cientificos, y acompafiados con la evaluacién y seguimiento de la
efectividad e impacto de las politicas aplicadas en la sociedad.

Con la conviccién de que esta obra representa un paso
importante y una contribucién significativa hacia la comprensién y
valoracién de nuestra historia educativa, solo me resta expresar mi
reconocimiento a sus autores, por sus valiosos aportes dedicados a la
resefia de la historia de la educacién en la provincia de Corrientes.
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Introduccion
e (Naria D Cudrea

En respuesta a la solicitud del Ministerio de Educacién de
Corrientes de reconstruir la Historia de la Educacién de la provincia,
se conformé un equipo interdisciplinario de especialistas en Ciencias
dela Informacién, Historia y Ciencias de la Educacién en la Direccién
de Planeamiento e Investigacién Educativa.

La primera meta fue crear un directorio digital, organizado y
accesible, de fuentes documentales. Esto implicé la necesidad de
ampliar los términos de bdsqueda y referencia, a partir del
conocimiento explicito de los agentes e instituciones que formaron
parte de la historia de la educacién local. Asi, se planteé como
segunda meta, construir una linea de tiempo que documente los
Ministros de Educacién y Presidentes del Consejo de Educacién de
Corrientes, destacando sus periodos de gestién.

El relevamiento permitié identificar diversas fuentes
documentales sobre la historia de la educacién en Corrientes,
abordando tanto aspectos normativos como descripciones
institucionales y tendencias pedagdgicas.

Entre las obras recuperadas, se destacan tres libros sobre la
historia de la educacién en Corrientes, dos que abarcan el periodo
desde la fundacién de la provincia hasta 1930 y uno que extiende su
anilisis hasta 2013. Estas obras se centran en la descripcién
institucional de los acontecimientos politicos que influyeron en el
desarrollo educativo.

Asimismo, se identific6 un documento elaborado por el
Consejo de Educacién titulado La Escuela (1910-1974), que recopila
informacién sobre las actividades del organismo. En cuanto a la
normativa educativa, se hallaron resoluciones del Ministerio de
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Educacién desde 1971, disponibles en formato fisico en el Centro de
Documentacién e Informacién Educativa (CDIE) y digitalizadas en la
Direccién de Sistemas. Ademas, los decretos de nombramiento de
ministros se encuentran en el Archivo del Boletin Oficial,
dependiente de la Secretaria Legal y Técnica, con acceso fisico desde
1971 hasta agosto del 2023 y acceso digital desde esa fecha hasta la
actualidad. Para normativas anteriores a 1971, los documentos se
resguardan en soporte papel en el Archivo de la Provincia de
Corrientes.

En el resto de los libros, articulos de revista y ponencias
analizados, se hallaron estudios sobre la historia institucional de la
educacién, biografias de figuras relevantes, y enfoques teéricos que
sustentaban las practicas pedagodgicas de distintas épocas. Se
destacan tendencias como el positivismo, el naturalismo, el
normalismo vy las influencias de pedagogos como Pestalozzi,
Lancaster y los exponentes de la Escuela Nueva.

A pesar de la riqueza documental encontrada, el
relevamiento evidencié importantes vacios en la historiografia
educativa de Corrientes, algunos de los cuales este documento se
propone completar.

Este libro colectivo surge con el propédsito de ofrecer una
mirada integral y situada sobre la historia de la educacién en la
provincia de Corrientes, desde el periodo colonial hasta 1970. Frente
a un campo en constante transformacién, marcado por alianzas y
tensiones politicas, sociales y culturales, esta obra se propone
recuperar, revisar y poner en didlogo diversas investigaciones que
abordan las multiples formas que adopté la educacién publica a lo
largo del tiempo en este territorio.

La educacién correntina ha sido objeto de avances y
retrocesos, de proyectos ilustrados y resistencias populares, de
politicas centralizadoras vy esfuerzos locales por sostener
instituciones y practicas educativas. En ese marco, los capitulos que
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componen este volumen reinen el trabajo de investigadores
comprometidos con la reconstruccién rigurosa y reflexiva de los
procesos educativos de la regién, atendiendo a los contextos
histéricos, los actores sociales involucrados, las normativas vigentes
y las experiencias pedagdgicas desarrolladas.

Desde los primeros indicios de escolarizacién en tiempos
coloniales, de una educacién para pocos, pasando por las reformas
decimonoénicas, la consolidacién del sistema educativo moderno, la
expansion del siglo XX y los desafios contemporaneos vinculados a la
educacion para todos y la formacién docente, el recorrido propuesto
no sélo busca recuperar la memoria educativa de Corrientes, sino
también aportar herramientas para pensar el presente y proyectar el
futuro.

Con una estructura que combina el enfoque cronolégico con
el andlisis temitico, este libro invita a docentes, estudiantes,
investigadores, y responsables de politicas publicas a (re)pensar la
educacién desde una perspectiva histérica situada, comprometida
con la calidad, la equidad y la construccién de una ciudadania activa 'y
plural.

El capitulo 1 analiza la evolucién de la historiografia
educativa en Corrientes, desde sus origenes en el siglo XIX hasta la
actualidad. La autora organiza este apartado en tres grandes
momentos: la historiografia clasica de fines del siglo XIX y principios
del XX, la etapa de consolidacién institucional de mediados del siglo
XX y la renovacién historiografica reciente, vinculada a nuevas
perspectivas metodolégicas y temdticas. Destaca los aportes
fundacionales de intelectuales como Manuel Florencio Mantilla,
Hernadn Félix Gdémez y Manuel Vicente Figuerero, quienes
construyeron una narrativa centrada en instituciones y figuras
destacadas. A partir de la segunda mitad del siglo XX, se observa una
diversificacién de actores e instituciones (la Universidad Nacional del
Nordeste, los Institutos de Formacién Docente, la Junta de Historia
de la Provincia de Corrientes y empresas editoriales como Amerindia
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y Moglia) que amplian el campo y exaltan lo local. En las tltimas
décadas, nuevas investigaciones han incorporado perspectivas
sociales y culturales, abordando temas como el gremialismo, las
infancias, las juventudes y las politicas educativas. El capitulo
concluye que la historia de la educacién correntina es un campo con
aportes valiosos, pero ain en desarrollo y con vacancias
significativas.

El capitulo 2 examina cémo se desarrollé la educacién en
Corrientes durante el periodo colonial, una educacién para pocos a
cargo del Cabildo y de la Iglesia Catdlica. En una primera etapa, el
Cabildo intenté garantizar la instruccién basica, aunque con escasos
recursos y acceso restringido. Se destaca la figura de Ambrosio de
Acosta como el primer maestro laico. La llegada de los jesuitas en
1690 trajo mejoras sustanciales en contenidos, métodos y cobertura.
Tras la expulsién de la Compaiiia de Jests en 1767, la educacién volvid
a caer en crisis, con intentos de continuidad a cargo de otras 6rdenes
religiosas. A lo largo del periodo, la ensefianza estuvo reservada a
varones de sectores acomodados, excluyendo a nifias, indigenas y
afrodescendientes. La educacién colonial en Corrientes fue, en
definitiva, limitada, elitista y profundamente afectada por intereses
religiosos y sociales.

El capitulo 3 considera el proceso de construccién del sistema
educativo ptblico en Corrientes en la primera mitad del siglo XIX, un
periodo signado por inestabilidad politica, guerras, reformas
institucionales y disputas entre proyectos provinciales y nacionales.
A partir de la Revolucién de Mayo, las élites promovieron una
educacién orientada a formar ciudadanos republicanos, pero los
conflictos armados, la falta de recursos y la inestabilidad politica
dificultaron su consolidacién. Durante el ciclo artiguista y la
Republica Entrerriana, se impulsaron las primeras escuelas piblicas,
aunque de forma precaria. Con la autonomia provincial (1821), se
sancionaron leyes, se crearon escuelas y se incorporé la educacién
como funcién del Estado. El gobernador Pedro Ferré fue clave en este
proceso: promovié el método lancasteriano, fund6é nuevas

14



instituciones y propuso un sistema educativo laico y republicano. A
pesar de los avances, el contexto bélico y las carencias materiales
limitaron el desarrollo del sistema. Sin embargo, hacia 1850 ya
existia unared educativa inicial que sentd las bases del futuro sistema
publico en Corrientes, consolidando la idea de que educar era una
funcién del Estado ligada al progreso, la ciudadania y la modernidad.

El capitulo 4 analiza la evolucién de la educacién publica en
Corrientes durante la segunda mitad del siglo XIX, en un contexto
caracterizado por la organizacién del Estado Provincial, las guerras
civiles, la construccién de la Nacién y las tensiones entre autonomia
provincial y centralizacién nacional.

Durante este tiempo, la educacién en Corrientes transitd
hacia la consolidacién de un entramado escolar publico, en tensién
entre autonomia provincial e injerencia nacional. El gobierno de
Pujol sent6 las bases con la Ley de Instruccién Primaria (1853),
primera en su tipo en el pais, que establecié la gratuidad de la
ensefianza, la creacién de escuelas elementales y normales, y
organismos de supervisiéon. Las guerras y la crisis de la década de
1860 frenaron los avances, pero a partir de 1870, bajo la impronta
nacional de Mitre, Sarmiento y Avellaneda, se impulsaron los
Colegios Nacionales y las Escuelas Normales, la expansién de la red
escolar y las bibliotecas populares. No obstante, las desigualdades de
género, urbano-rurales y restricciones econémicas condicionaron el
alcance del sistema educativo provincial.

El capitulo 5 examina cémo la educacién publica en
Corrientes atraves6 un proceso de consolidacién, expansioén y crisis
durante el llamado “corto siglo XX”. A comienzos del siglo, la
provincia se destacaba a nivel nacional gracias a un sistema educativo
en expansion, apoyado por leyes nacionales (1420 y Lainez) que
fortalecieron la escolarizacién, sobre todo en &areas rurales y de
frontera. Sin embargo, estas medidas también supusieron una
creciente centralizacién y pérdida de autonomia educativa
provincial. La creacién del Consejo Superior de Educacién (CSE) y la
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accién de inspectores fueron claves en la organizacién del sistema,
aunque la falta de recursos econémicos gener6 tensiones, conflictos
gremiales y dependencia de fondos nacionales. La coexistencia de
escuelas provinciales y nacionales evidencié desigualdades salariales
y curriculares, asi como disputas en torno al sentido cultural y
politico de la escuela. En 1951 se reorganizé la estructura educativa
provincial con la creacién del Ministerio de Educacién. En los 60, el
modelo desarrollista plante6 la descentralizacién y la transferencia
de escuelas nacionales a las provincias, aunque Corrientes mostré
dificultades financieras para sostenerlas.

Aun asi, se multiplicaron las instituciones de educacién
secundarias, impulsadas tanto por politicas estatales como por la
accién de comisiones vecinales. Hacia fines de la década, las reformas
educativas nacionales (como la supresién del magisterio en las
escuelas normales) marcaron un nuevo rumbo en la formacién
docente.

Este primer volumen recorre los trazos fundacionales de un
sistema educativo que nacié en tensién permanente: entre la normay
la practica, entre las aspiraciones de universalidad y las restricciones
materiales, entre los ideales de ciudadania y las exclusiones de
género, clase y territorio. A lo largo de estas paginas, se advierte
cémo la educacién correntina fue moldeada por proyectos politicos y
pedagdgicos que dejaron su huella en instituciones, actores y
comunidades, revelando una trama atravesada tanto por mandatos
oficiales como por utopias colectivas.

Sin embargo, la historia aqui reconstruida no se agota en este
volumen. Los procesos méis recientes, cargados de desafios inéditos y
de nuevas configuraciones sociales, politicas y culturales, reclaman
también su espacio de andlisis. El préximo volumen se propone
recoger esa tarea: narrar la educacién correntina en los afios finales
del siglo XX y en el inicio del XXI, cuando la globalizacién, las
reformas estructurales, las luchas docentes y las demandas de
inclusién imprimieron un nuevo ritmo a las instituciones escolares.
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Asi, la obra queda abierta, en continuidad, invitando a pensar
el pasado reciente y a interrogar el presente con la misma clave que
guia todo este proyecto: reconocer, en la historia educativa de
Corrientes, la tensién vital entre mandatos y utopias que sigue
configurando el horizonte de la educacién de hoy y de mafiana.
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En este apartado, damos cuenta de los trabajos que
historiadores profesionales e intelectuales locales realizaron sobre la
historia de la educacién de la provincia. Presentamos un anélisis de
aquellas obras que abordaron de manera integral la educacién y
aquellas que tomaron como eje central de investigacién un problema
en particular. Para una mejor exploracién, las producciones son
insertadas en el contexto histérico en el que se elaboraron, teniendo
en cuenta quién las produjo y con qué objetivos. El proceso de
recoleccién fue el producto de un arduo trabajo de recopilacién de
datos en bibliotecas, repositorios virtuales y editoriales locales, que
sumaron sus esfuerzos para dar a conocer el trabajo de los
investigadores interesados en el tema.

En ese sentido, la investigacién histérica puede resultar una
tarea gratificante o bien un camino sinuoso. Para no caer en el
intento de investigar en historia, debemos trazar un recorrido que
nos permita identificar aquello que buscamos comprender. Antes de
incursionar en una investigacién, los historiadores examinan la
literatura existente para obtener una visiéon integral de las
principales lineas historiograficas acerca del tema de su interés. Cada
vez que nos aproximamos al problema, lo hacemos teniendo una
nocién de los recorridos tedricos y metodolégicos que la propia
disciplina realiza. Y a eso se aboca precisamente la historiografia,
como una rama de la historia surgida en el siglo XIX que analiza el
conjunto de obras producidas por los historiadores, la manera cémo
fueron construidas, su enfoque y su metodologia, y utilizando
diversas perspectivas. Se trata, entonces, de un proceso de toma de
conciencia del propio itinerario de los historiadores, en este caso, de
los abocados a la educacién.

La historiografia no se detiene tunicamente en las
producciones de la propia disciplina histérica, también busca develar
las acciones que realizan distintos actores para la construccién de una
memoria colectiva. En este sentido, pretende poner en evidencia los
mecanismos mediante los cuales los sujetos construyen un relato del
pasado para justificar las decisiones del presente. La historiografia se
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sumerge en esas producciones literarias, identifica a los autores y a
las problematicas estudiadas, analiza el contenido de sus obras en
funcién de una teoria y trata de develar su grado de veracidad, o bien,
se detiene exclusivamente en los significados que se van cimentando
a través de esas narrativas (Leoni, 2023).

La historia de la educacién, como saber especializado,
también requiere dar cuenta de los multiples abordajes que buscan
elaborar un relato sobre el pasado educativo. Nicolds Arata (como se
cité en Fiorucci y BustamenteVismara, 2019) define ala historia de la
educacién como “un 4rea del saber forjado en el cruce de multiples
modos de leer e interpretar los tiempos educativos, efectuado en
distintos contextos histéricos, dirigido a diferentes publicos y
producido desde diversas instituciones” (p. 187). Para Anne Marie
Chartier (2008), la historia de la educacién ha sido usada con
diversos fines acordes a las épocas, desde educar para el oficio, parala
formacién de los ciudadanos de los Estados modernos, hasta para
visualizar los procesos que tienen como protagonistas a los docentes.
A medida que surgian nuevas ciencias para comprender la sociedad,
aparecieron en el escenario de la investigacién histérica
herramientas que ayudaron a ofrecer una versién méas compleja de los
procesos estudiados. Gracias a ello, la historia de la educacién pudo
ampliar sus horizontes de comprensién y enriquecer su objeto de
estudio.

En sus inicios, la historia de la educacién en Argentina
constituia una serie de crénicas y biografias institucionales que datan
de las ultimas décadas del siglo XIX. Sobre esas bases exploratorias,
surgieron mas tarde algunas tendencias que marcaron la
historiografia educativa por un largo tiempo, como la historia
institucional, las politicas educativas y las principales figuras que
delinearon el rumbo del campo escolar. Los hombres que
sobresalieron en esta primera etapa eran historiadores profesionales
e intelectuales contratados por los gobiernos de turno. Para llevar
adelante sus proyectos, utilizaron metodologias basadas en la
reconstruccién de acontecimientos de corta duracién y en funcién de
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la historia politica, con un fuerte respaldo documental (Ascolani,
1998). Esta tendencia no tuvo comparaciones desde las primeras
décadas del siglo XX hasta los afios 90.

Algunas innovaciones en el campo tuvieron lugar en la
década delos 40 con la introduccién de la historia de las ideas. Veinte
afios después, ciertos historiadores incursionaron en la historia social
y cultural francesa. Fundamentados en el marxismo y el liberalismo,
abordaron temdticas mas complejas en torno a ejes cuestionadores
del orden del momento. Sin embargo, la Gltima dictadura militar
(1976) logré desarticular esas tendencias y sus intelectuales fueron
exiliados debido a la persecucién politica.

Con el retorno de la democracia en 1983, muchos de ellos
regresaron a la Argentina a partir de 1984 formando equipos de
trabajos que retomaron esas directrices y complejizaron el objeto de
estudio de la historia de la educacién. Esta nueva historia -investigada
por historiadores, pedagogos, socidlogos, politélogos- implica una
multiplicidad de problemas que obligan a buscar el aporte de otras
disciplinas. Para su reconstruccién, tener un conocimiento global de
los aspectos mencionados no es posible sin una comprensién cabal del
fenémeno educativo.

Los procesos educacionales no siempre siguen el mismo ritmo
en otras regiones o lugares del mundo, ya que se encuentran limitados
por las condiciones de los archivos, asi como por el interés de los
investigadores y docentes, entre otras cuestiones. La historia de la
educacién en la provincia de Corrientes se revela como un campo
fecundo y muy poco explorado, en el que todo estudiante y
profesional puede incursionar. Su desarrollo se encuentra en sus
etapas iniciales, con trabajos que abordan la historia de los procesos
institucionales y de los prohombres que contribuyeron a la
construccién del sistema educativo correntino. Dentro de este
marco, pueden evidenciarse intentos aislados de innovar haciendo
uso de nuevas miradas y métodos historiogréficos, ofreciendo un
escenario méis complejo que permita comprender los procesos
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sociales y culturales en la regién. Este trabajo es el resultado de un
proceso de recoleccién de datos bibliograficos sobre las
investigaciones en historia de la educacién correntina. Como todo
proceso de indagacién histérica, las preguntas surgieron al calor del
momento. La problemética se formulé a partir del planteo de la
ministra de Educacién de la provincia de Corrientes, Lic. Praxedes
Lépez, en su visita a una micro-exposiciéon de libros sobre historia de
la educacién de las provincias en la Biblioteca Nacional del Maestro
(BNM). Dicha muestra ponia en evidencia una escasa presencia de
literatura educativa en comparacién con las otras jurisdicciones,
situacién que motivé la busqueda en diversos repositorios de
materiales sobre el tema. Esa inquietud llevé a la conformacién de un
equipo interdisciplinario y a una intensa blisqueda de investigaciones
que dieran cuenta de la historiografia de la educacién de la provincia.

Para este primer recorrido, desde la Direccién de
Planeamiento e Investigacion Educativa, a cargo del Lic. Julio
Simonit, se conformé un equipo de investigacién liderado por la Dra.
Ana Maria D’Andrea, con docentes de la carrera de Ciencias de la
Informacién y de Historia. La primera accién consistié en explorar
los repositorios virtuales para la elaboracién de un directorio y
hacerlo disponible para el piblico en general y los investigadores que
deseen incursionar en el campo educativo. A su vez, la lectura de la
bibliografia encontrada permitié conocer el grado de avance de la
historia de la educacién correntina. En un segundo recorrido, se
pensé en la elaboracién de los capitulos destinados a complejizar la
tematica, teniendo en cuenta el contexto sociocultural. Estos fueron
proyectados como ejes tematicos que dieran cuenta de las posibles
lineas a modo de sugerencia y que, a la vez, pudieran ser
profundizados por los investigadores interesados en el tema.

En sintesis, esta compilacién busca ir un poco maés alla de la
idea tradicional que se tiene de la educacién, es decir, como un espacio
formal donde se imparten los saberes que se consideran
fundamentales en la sociedad. En un sentido méas amplio, la historia
de la educacién no se relaciona necesariamente con la historia de la
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pedagogia y de las instituciones, sino que se concibe como un proceso
social, producto de la relacién entre los sujetos en un tiempo y
espacio. Como toda investigacién de bases exploratorias, este trabajo
se aproxima al campo con otra mirada desde la cual se desprenden
una multiplicidad de problematicas para seguir investigando sobre la
educacién correntina.

Entre la exploracion y la difusiéon del pasado
escolar en las ultimas décadas del siglo XIX

ST —

Desde la primera mitad del siglo XIX, la provincia realizé
esfuerzos para preservar la documentacién existente a través de la
creacién de un archivo en 1821, iniciativa que contribuy6 al
desarrollo de una importante produccién historiografica desde finales
de ese siglo. A pesar de las iniciativas por establecer las bases para la
construccién del Estado provincial impulsada por Ferré, el periodo de
guerras civiles entre 1839 y 1852 contra el gobierno de Juan Manuel
de Rosas provocd una crisis en las finanzas y el derrumbe de las
acciones emprendidas para su organizacién. Luego de la caida del
gobernador de Buenos Aires, la provincia de Corrientes se adjudicé
para si la defensa de las autonomias provinciales y reclamé ese papel
en los escritos que la intelectualidad local volcé en periédicos, revistas
y libros en las siguientes décadas.

La segunda mitad del siglo XIX fue clave para el
posicionamiento de Corrientes en la nacién. La historia escrita desde
Buenos Aires opacaba a las provincias que buscaban destacar su
importancia como constructoras del Estado nacional. El crecimiento
del poder central podia observarse en las reiteradas intervenciones
federales y en los conflictos entre las facciones partidarias que sufri6
Corrientes. Mientras tanto, en el plano historiografico, la versién
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mitrista de la historia argentina se instalaba como una tradicién
erudita, dominante entre 1857 y 1890. En tanto, la prensa, la
literatura y las biografias constituyeron herramientas de las que se
sirvieron los exiliados (Domingo F. Sarmiento, Bartolomé Mitre,
Vicente F. Lopez y Juan B. Alberdi) para expresarse contra el régimen
rosista y buscar en el pasado los simbolos de una identidad nacional.
Mediante acaloradas discusiones a través de la prensa periddica, se
buscé establecer la veracidad de los hechos y enaltecer a las figuras del
pantedn nacional. El discurso que circulé sobre tales personajes -San
Martin, Belgrano, Rivadavia- era moralizante y significaba la
contracara de los valores asociados al pasado hispano-colonial
(Devoto y Pagano, 2010).

La derrota de Rosas (1852) significé para las élites
provinciales un intento de consolidar lazos para la organizacién del
pais y emprender una marcha hacia la educacién de las masas,
instalando valores republicanos y liberales. La Constitucién de 1853
fue la manifestaciéon de un proceso de unificacién de las diversas
jurisdicciones, a la que mas tarde se unié Buenos Aires en 1859
mediante el pacto de San José de Flores. Los primeros intentos de
legislar la educacién en la provincia se remontan al periodo de la
Confederacién Argentina, durante el gobierno de Juan Gregorio Pujol
(1852-1859), con la ley de educacién primaria (1853). El nuevo
proyecto implicé para su gobierno definir nuevas lineas de accién
para la educacién y evitar que la poblacién no alfabetizada volviera a
otorgar representatividad a los caudillos (Quifionez, 1999, p. 51). El
gobierno de Pujol se propuso terminar con el poder de los grandes
lideres que significaban un contrapeso a su autoridad. Para el
fortalecimiento de su figura y el desarrollo de una gestién productiva,
se apoy6é en personalidades como Vicente Quesada y Amado
Bonpland, quienes contribuyeron a reforzar la idea de una “tierra
promisoria” (Montenegro, 2012, p. 271).

Como producto de algunos meses de estadia en la ciudad,
Quesada emprendié la tarea de escribir un opusculo llamado La
provincia de Corrientes (1857), donde volcé sus apreciaciones sobre
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diversos aspectos del contexto y su historia. En lo referente a la
educacién, introdujo un cuadro estadistico de la cantidad de alumnos
en las escuelas de la ciudad de Corrientes, mientras se valié de los
informes de un inspector para obtener los datos de las nifias de toda la
provincia que concurrian a las aulas. Las cifras observadas lo llevaron
a realizar un llamado de atencién sobre la importancia de educar a la
poblacién femenina: “Si queremos mejorar estos pueblos, eduquemos
las mujeres, formemos la madre de familia capaz de desarrollar el
corazén de los hijos y conservar en el hogar doméstico el germen
fecundo de la mejora de sus descendientes” (p.44). La obra de
Quesada resulta relevante por tratarse de una de las primeras
producciones historiograficas sobre la educacién de Corrientes vy,
ademads, por contener apreciaciones sobre la realidad de su tiempo.

En el marco de las politicas estatales de finales del siglo XIX
en Argentina, se emprendieron las acciones para la modernizacién
del sistema educativo. Ese nuevo orden necesitaba educar a la
ciudadania para asegurar el control social en una poblacién
heterogénea de diversas procedencias y creencias. Entre las primeras
medidas se incluyé la redaccién de normativas que regularan el
gobierno de las escuelas estatales: la conformacién del Congreso
Pedagdgico Nacional (1882) y la sancién de la Ley 1420 (1884), que
establecid la educacién primaria laica, obligatoria y gratuita.

Los intentos de sentar las bases de la educacién durante el
gobierno de Pujol en la década de 1850 no dieron los frutos esperados
debido a las consecuencias de la guerra contra Paraguay (1864-1870).
La modernizacién de Argentina fue llevada adelante por la
generacion del 80, en funcidén de las ideas liberales en lo econémico,
conservadores en lo politico y marcando una fuerte disputa con la
Iglesia por la hegemonia sobre la familia y la educacién. Esta élite
buscé construir una identidad nacional en el trabajo, el registro civil,
el matrimonio y la educacién puablica. En este Gltimo aspecto, se
introdujo el normalismo como discurso que prevalecié sobre otros
existentes (anarquistas y socialistas) en el momento que buscaban
incidir en el &mbito escolar. Se fundaron escuelas que tradujeron el
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ideario normalista, generando un sentido de pertenencia en los
maestros y maestras; mientras en la provincia se concretaba el
establecimiento de las escuelas graduadas.

Por otra parte, la marginacién politica y las desigualdades
econémicas regionales originadas por el modelo agroexportador
pampeano incidieron en gran medida en la toma de posicién
historiografica de la intelectualidad local. Los intelectuales
decimonénicos de mediados del siglo, formados en ambitos
educativos fuera del territorio provincial, llevaron a cabo el proyecto
de construir las versiones primigenias de la historia de Corrientes. No
fue sino hasta las dos tltimas décadas del siglo XIX que cobraron vida
las primeras obras destinadas al conocimiento del pasado correntino,
en algunas ocasiones, constituian respuestas a las solicitudes del
gobierno de turno.

En ese convulsionado contexto de disputas entre las facciones
conservadoras de la provincia surgieron los primeros escritos sobre
historia de Corrientes, que incluyeron algunas referencias sobre la
organizacién escolar y las principales instituciones educativas. Los
temas educacionales no fueron ajenos a los debates entre la
intelectualidad de finales del siglo XIX y principios del XX. Segin
Gabriela Quifiénez (2004), tanto autonomistas como liberales se
acusaban mutuamente del estado de postergaciéon en el que se
encontraba la provincia, y esas discusiones se transfirieron al terreno
de la historia. Las producciones historiograficas resaltan Ia
importancia de Corrientes en la construccién del nuevo Estado
nacional debido al esfuerzo puesto en “las guerras revolucionarias, de
la independencia y en el proceso que terminé por configurar al pais”
(Quifionez, 2004, p. 169). En lo referente a la educacién, se destacd
la monografia como género literario, asi como breves opusculos
destinados a dar cuenta de la historia de las instituciones o de
biografias de personalidades destacadas.

El principal aporte fue realizado por un miembro de la élite,
Manuel Florencio Mantilla (1853-1909), quien marcé el derrotero
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historiografico correntino. Mantilla era abogado, egresado de la
Facultad de Derecho de Buenos Aires, y miembro de la Junta de
Historia y Numismaética (1901). Una de sus primeras contribuciones
tuvo lugar en la misma universidad donde cursé sus estudios;
consisti6é en un trabajo monogréafico, presentado en los Anales de la
Facultad de Derecho y Ciencias Sociales en 1882, titulado "El Cabildo
de Corrientes y la enseflanza publica" y publicado en 1911. Sin
embargo, su principal obra fue Crénica histérica de la provincia de
Corrientes, encomendada por el gobernador Valentin Virasoro en
1895, cuyos manuscritos se hicieron puiblicos recién en la década de
1930.

Durante la gestién de Virasoro, estuvo al frente del Consejo
de Educacién el educacionista J. Alfredo Ferreyra, en un momento en
que el sistema educativo correntino se encontraba en plena
organizacién. Si bien el libro se presenta como un discurso que
vincula politica e historia, fue pensado como material de consulta
para la enseflanza en las escuelas de la jurisdiccién. Al tratarse de
trabajos de caracter exploratorio, los escritos de Mantilla se
caracterizan por utilizar fuentes inéditas obtenidas en el archivo
provincial, memorias, y cartas de los familiares y descendientes de los
actores que intervinieron en los principales acontecimientos
(Quifionez, 2004).

La prensa periddica constituia un medio de importancia para
la edicién de estos trabajos, a la vez, funcionaba como un espacio de
expresién politica e histdrica, donde se desataron algunas polémicas
sobre la veracidad de los hechos entre los historiadores
decimonoénicos. Este grupo, segin Gabriela Quifionez (2004),
“ocupaban distintos roles en la sociedad y en el espacio publico, y
seguian diferentes estrategias personales” (p. 175). Las ultimas
décadas del siglo XIX también fueron importantes para la produccién
de la prensa escolar. El magisterio local volcaba sus reflexiones e
informes en reconocidas revistas de divulgacién nacional, como el
Monitor de la Educacién Comiin (1881), creada por Domingo Faustino
Sarmiento, asi como en otros medios locales.
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Segin una clasificacién de los periédicos correntinos
confeccionada por Mantilla (1887), hicieron su aparicién en escena
algunas publicaciones fundadas por maestros y estudiantes de las
escuelas normal y nacional de Corrientes. Este tipo de recursos
resultd Util como 6rgano de difusién de las actividades realizadas en el
campo escolar. Entre las primeras mencionadas se encontraban EI
educacionista (1880), El estudiante (1881), La Escuela Moderna, El
Semanario y EI Inspector (1885). Entre las de menor circulacién y
duracién efimera, habia algunos escritos de infantes y jévenes que
buscaban mejorar sus habilidades en la escritura, como La Aurora, El
Fin, El Jardin de la Nifiez, El alumno y El Eco de la Infancia, producidos en
1884. El siglo XIX sentd las bases para la formacién de una nueva
intelectualidad formada en las instituciones escolares destinadas a los
maestros y bachilleres.

Las escuelas normales, los colegios nacionales

y la intelectualidad de la primera mitad del
siglo XX

S e —

En las sociedades modernas latinoamericanas era
fundamental la formacién de agentes que contribuyeran a la
organizacién y consolidacién de una identidad nacional. La
intelectualidad del siglo XX en Argentina estaba fuertemente
asociada al desarrollo de las escuelas normales y de los colegios
nacionales como centros de formacién de los maestros y de la
burocracia estatal. La presencia de estas instituciones en los pueblos
de finales del siglo XIX y principios del XX, como vimos en el
apartado anterior, garantizo el desarrollo de una intensa vida cultural
de la cual emergieron los intelectuales que tuvieron injerencia en el
desarrollo historiografico de la provincia de Corrientes. Ademaés de
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aportar a un incipiente campo periodistico, también organizaron
reuniones literarias y tertulias donde tenian lugar la prosa y diversas
narrativas. Siguiendo a Fiorucci (2011), los circulos docentes se
volvieron dmbitos de legitimacién de la produccién intelectual de
determinados autores.

Por otra parte, el periodo entre 1880 y 1940 evidencié una
notable actividad cultural para el rescate del pasado correntino. Se
volvié fundamental recurrir a la divulgacién de la historia local para
afianzar el sentido de pertenencia a la provincia a través de ciertos
valores que la diferenciaran del resto de las jurisdicciones. Tuvo
relevancia la realizacién de actos escolares, conmemoracién de
batallas, fundacién de ciudades, rescate de héroes del periodo
independiente, y la construccién de obras de infraestructura, como
estatuas y monumentos. Todo esto se intensificé en el proceso de
recopilacién y transcripcién documental del archivo de la provincia.
Mientras tanto, en el ambiente intelectual de principios del siglo XX
circulaban las ideas positivistas, el liberalismo, y las ideas de progreso
moral y material de la sociedad frente a la moral cristiana. Ademaés, se
encontraba al frente del Consejo de Educacién de la provincia, J.
Alfredo Ferreyra (1893-1897), quien cre6 la revista La Escuela Positiva
en 1895. Le siguié Angel Bassi, autor de varias obras cuyas teméaticas
se referfan a la escuela experimental, la educacién rural y la
educacién de las nifias (Caldo, 2012).

Durante los primeros treinta afios de la politica correntina se
destacaron las figuras de Juan Ramén Vidal (1909-1913), Benjamin
Gonzélez (1925-1929) y Francisco Torrent (1935-1939). Enla gestién
del primero, se llevaron adelante las festividades del centenario de la
Revolucién de Mayo, se conformé una comisién organizadora para
tal fin, se publicaron discursos y actividades mayas, y se llevé a cabo
la edicién de las Actas Capitulares de Corrientes. Bajo el mandato del
segundo, se publicaron varias obras de historia, se editaron
documentos, se organizé el Tercer Congreso de Historia Argentina,
se erigieron monumentos y se determinaron lugares histéricos,
ademads de crearse el Museo Histdrico y el Museo Colonial. Durante el
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gobierno del tercero, se apoyd la produccién historiografica y se
conformé en 1937 la Junta de Estudios Histéricos de Corrientes
(Leoni, 1999;2004a).

La produccién historiografica existente en los primeros
veinte afios del siglo XX evidenciaba una influencia de la visién de
Mantilla sobre el pasado correntino: “Todo lo que se afirmaba sobre
Corrientes en actos escolares de fiestas patrias tenfa como fuente a
sus obras publicadas y a los manuscritos de la Crénica” (Quifionez y
Montenegro, 2021, p. 231). En el ambito de las publicaciones
periodisticas escolares se sumé la revista La Escuela (1910), del
Consejo General de Educacién bajo la gestiéon de Manuel Cabral y
Manuel Beltran, este ultimo como ministro de Hacienda e
Instruccién Puablica.

Gabriela Quifibnez y Belén Montenegro (2021) afirman que,
en el escenario de la primera mitad del siglo XX, sobresalian las
figuras de “Manuel Vicente Figuerero (1865-1938), Valerio Bonastre
(1881-1949), Hernan Félix Gémez (1888- 1945), Angel Acufia (1875-
1947), Justo Diaz de Vivar (1889-1944) y Wenceslao Néstor
Dominguez (1898-1984)”. Entre estos historiadores del siglo XX, los
primeros tres se destacaron en la educacién correntina. Estos
intelectuales se dedicaron a una diversidad de tematicas sobre la
historia de Corrientes, siendo la educacién una de las &reas
desarrolladas dentro de una problematica mayor. Como toda
investigacién de bases exploratorias, la actividad de estos primeros
historiadores dio lugar a obras del género biografico, que sirvieron
como una aproximacién al campo escolar. Sibien no todos realizaron
contribuciones significativas, sus obras resultaron importantes para
la historia de Corrientes.

Puede afirmarse que la trayectoria de Manuel Vicente
Figuerero se inicié a finales del siglo XIX, momento en el cual se
observa que sus trabajos siguieron la misma modalidad que los de
Mantilla. Es decir, incursioné en la biografia en sus inicios para luego
concentrarse en una obra mas acabada. El prélogo de su reconocido
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libro para las escuelas, escrito por Alfredo Ferreyra, cuenta que
Figuerero comenzé en el campo de la escritura con un ensayo en la
revista La Escuela Positiva (1896). Un afio después publicé un optsculo
titulado Una iniciativa del gobierno del Dr. Juan Pujol-Escuelas Normales
(1897). Figuerero fue maestro normal nacional, egresado del anexo
del Colegio Nacional “Gral. San Martin” de la ciudad de Corrientes, y
ocupo el cargo de rector en la Escuela Normal de Maestras y en el
Colegio Nacional de Corrientes.

En 1924, se incorporé como miembro de la Junta de Historia
vy Numismatica Americana con la conferencia inaugural “Un
precursor colonial Ambrosio de Acosta, primer "maese escuela” de la
ciudad de Vera en 1603”, publicada en el Boletin de la Junta de
Historia y Numismatica Americana (Clemente, 2012). Ademdés,
realiz6 otras contribuciones en materia de historia de la educacién,
como las biografias de Fray José de la Quintana (1900), Pedro Matoso
y Gervasio G6émez (1905). Su principal obra fue Lecciones de
historiografia de Corrientes (1929), pensada para las escuelas de
Corrientes y prologado por J. Alfredo Ferreyra.

Lecciones de Historiografia
Manuel Vicente Figuerero
(1929)
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La presidencia de Figueroa Alcorta (1906-1910) estuvo
atravesada por una serie de actividades y festividades mayas. Se sumé
una cierta preocupacién y desconfianza por parte de las élites
intelectuales y politicas sobre las consecuencias que traeria la
inmigracién masiva al pais. Las fiestas mayas fueron la
reivindicacién del sentido nacionalista, antihispanista y patriético
que buscaba contrarrestar esos efectos del aluvién inmigratorio.
Durante su gestién, una de las figuras relevantes en educacién fue
José Maria Ramos Mejia, médico psiquiatra e historiador positivista.
Al iniciar su mandato como presidente del Consejo Nacional de
Educacién, se propuso conocer el estado actual de las escuelas
primarias de Argentina.

La publicacién titulada Historia de la instruccion primaria fue
encargada a Juan P. Ramos. Esta obra, conocida como el “Informe
Ramos” o “Atlas escolar”, es un compendio de al menos 1400 paginas
y consta de dos tomos, en el segundo de los cuales puede apreciarse el
informe enviado por cada jurisdiccién provincial. En el prefacio, el
autor advierte los problemas que conlleva su confeccién debido a la
falta de colaboracién de algunos funcionarios, el poco tiempo
requerido para su elaboracién y la falta de estudios previos sobre la
escuela primaria. Segin Cassanello y Arata (2006), este informe
podria tratarse del primer antecedente en el estudio sobre el tema.

En el caso de Corrientes, sobresale en este informe Conrado
Romero, un maestro cuyo protagonismo no se destaca por su
produccién en la historiografia de la provincia. Sin embargo,
realizando un recorrido a través de la literatura existente entre sus
contemporaneos y la publicacién de la comisién del centenario, puede
observarse que tuvo importancia como educador, politico
autonomista y periodista. Romero estuvo a cargo de la redaccién de la
historia de la escuela primaria hasta 1880 y lo hizo basdndose en los
registros oficiales de la provincia. En cuanto a su itinerario, en 1887
fue designado como vocal por el presidente del Consejo Superior de
Educacién, Publio Escobar. Asimismo, fue editor del periédico El
Educacionista, El Inspector y El Catdlico, y en 1888 confeccioné el
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Reglamento General de Escuelas durante el gobierno de Juan Ramoén
Vidal.

El informe de Corrientes contiene una segunda parte
correspondiente al estado actual de la educacién primaria de 1909.
Estuvo a cargo del mismo, el entonces inspector nacional de escuelas,
Marcelino Elizondo. Su trabajo ofrece datos sobre la estructura de las
escuelas pertenecientes tanto a la jurisdiccién provincial como
nacional y la reglamentacién vigente para el funcionamiento del
sistema educativo provincial. Las cifras aportadas de estudiantes,
escuelas y maestros resultan muy utiles para la reconstruccién de la
historia educativa de principios de siglo. Asimismo, el informe de
Ramos sefiala los avatares politicos entre 1908 y 1909 entre las
facciones liberales y el autonomismo, ya que la provincia sufrié dos
intervenciones federales. En palabras de Goémez (1935): “La
administracién escolar a cargo de este bienio... sufrié naturalmente la
influencia del panorama politico cambiante, cuyo interés
obsesionaba toda actividad” (p. 188).

Si bien se trata de una etapa de agitacién politica, fue
relevante el protagonismo que mantuvo Juan Ramén Vidal
(1909-1913) como actor que generé un fuerte liderazgo en sus filas
partidarias y, ademas, ocup6 la gobernacién durante los festejos del
centenario. Siguiendo los postulados de Solis Carnicer (2006), se
trata de una segunda etapa (1908-1916) del vidalismo autonomista
que se encontraba atravesada por “un periodo de transformaciones,
pues en la escena politica provincial aparece el radicalismo como un
actor politico nuevo y muy relevante” (p.p. 169-170). El radicalismo,
junto al liberalismo, vendria a matizar el escenario opositor al
segundo gobierno de Juan Ramén Vidal (1909-1913). Mientras tanto,
el escenario cultural del centenario de la revolucién estaba
constituido por docentes de colegios secundarios, del Colegio
Nacional y de las escuelas normales, interesados en la historia local.
La juventud se expresaba a través de agrupaciones culturales con el
apoyo de las autoridades educativas, conferencias, publicaciones y
reuniones literarias destinadas al fomento de una conciencia
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histérica (Leoni, 2004a). En el contexto mencionado, el mas
productivo de los intelectuales fue Hernan Félix Gémez, recordado
como el “historiador del centenario”. Nacido en Corrientes en 1888,
de nifio su familia se traslad6 a Buenos Aires y a su regreso inicié sus
estudios en el Colegio Nacional de la ciudad de Corrientes.
Finalmente, complementé su formacién académica en la Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires, donde
obtuvo el titulo de abogado. Produjo una abundante investigacién
sobre la historia de la provincia de Corrientes entre 1910 y 1938,
aportando nuevas miradas a las construidas por Mantilla. Ademas,
colaboré con los sucesivos gobiernos en el periodo mencionado
llevando adelante los pedidos encomendados en materia
historiografica. Siguiendo a Leoni (2004 a-b), Hernan G6mez era un
historiador muy requerido por el gobierno de la provincia para
esclarecer sobre determinadas dudas en términos de politicas
culturales, como fechas de fundacién de los pueblos, el escudo de la
provincia, monumentos y lugares histéricos.

La labor historiografica del autor fue clasificada por
Quifibnez y Montenegro (2021) en tres etapas: La primera etapa
abarca el decenio de 1910; la segunda, entre 1920 y 1931; y la tercera,
entre 1931y 1944. En 1922, Gémez publicé Instituciones de la provincia
de Corrientes y dedicé un capitulo a la instruccién publica desde el
periodo colonial hasta finales del siglo XIX. En esta obra, el
investigador llama la atencién acerca de la ausencia de libros sobre
historia de Corrientes en las bibliotecas de otras provincias, por lo
cual sugiere que las producciones realizadas por los intelectuales
locales lleguen a todas las bibliotecas del pais como una forma de
marcar presencia. Siguiendo las expresiones de Juan Ramén Vidal en
el prélogo, conocer el pasado provincial solo era posible a través de los
escritos en la prensa local. La obra de Gémez vino a cubrir ese vacio
en la circulacién del conocimiento.

La obra integral mas reconocida en materia educativa de su
autoria es “La educacion comiin entre los argentinos 1810-1934”.
Estudio dela educacion comiin en lo nacional y en lo provincial, tomando
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como tipo esta ultima a la impartida por la provincia de Corrientes,
publicada en 1935, precisamente cuando se festejaron los treinta afios
de la Ley Lainez (1905). En la introduccién al libro, Gémez resalta la
idea de que la educacién entre 1810 a 1880 era provincial, ya que el
Estado nacional no tenia injerencia en las decisiones en materia de
politica educativa. Este libro aborda de manera integral la educacién
de Corrientes en base a una rica documentacién, con pretensiones de
enmarcarla en la historia nacional, y corresponde a la tercera etapa
de produccién del historiador.

La Educacién Comiin
Herndn Gomez
(1935)

Como toda investigacién de bases exploratorias, adolece de
algunos errores que solamente pueden detectarse contrastando con
otras fuentes. Sin embargo, se trata de una investigacién que puede
aportarnos un marco para profundizar determinados temas y
problemas de la educacién correntina. Respecto al indice del libro,
divide su contenido en dos grandes etapas: la educacién provincial y
la educacién comin nacional, con un adicional de documentacién y
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planes de estudio vigentes. El primero de los capitulos consta de 18
apartados donde inicia con la educacién durante el periodo colonial
hasta la Ley de Educacién Comun (1884); el segundo comienza en
1884 y abarca hasta 1934, con un breve balance sobre los efectos no
deseados de la unificacién de la educacién bajo el gobierno del Estado
nacional. En el relato puede observarse la responsabilidad que le
otorga a la provincia por la pérdida gradual de las tradiciones y del
conocimiento de la historia local (Gémez, 1935, p. 321).

La obra de Goémez podria considerarse el primer estudio
integral sobre la educacién de Corrientes desde una perspectiva
tradicional en lo referente a problemas de la educacién; es decir, con
un abordaje desde la historia institucional. En ella se vislumbran los
intentos de esclarecer los procesos que dieron lugar a las diversas
escuelas, la legislacién escolar y los planes de estudio. Asimismo, se
destacan los intentos de sistematizacién de la historia de la educacién
de Corrientes. Se trata, entonces, del principal aporte a la
historiografia en el campo escolar antes del inicio de una
profesionalizacién de la historia, con la creacién de la carrera de
Historia de la Universidad Nacional del Nordeste y de los institutos de
formacién docente que formaran a los nuevos profesionales.

Otros trabajos realizados por intelectuales no locales
buscaron comprender la educacién de Corrientes en el periodo
colonial. En el marco de los treinta afios de la Ley 1420, el Consejo
Nacional de Educacién llamé a concurso para la elaboracién de
monografias relacionadas con temas sugeridos por la comisién
evaluadora. Las temdticas se basaban en: la instrucciéon primaria
durante la dominacion espafiola en el territorio que forma actualmente la
Repiblica Argentina, la instruccion primaria desde 1810 hasta la sancién de
la Ley 1420 vy la instruccién primaria bajo el régimen de la Ley 1420.
De los 72 trabajos presentados, se seleccionaron Gnicamente nueve
monografias. En algunos de ellos, la educacién correntina constituia
un tépico menor dentro de una problematica general. Entre los
trabajos relevados pudimos dar con los de Abel Chéaneton
(1888-1943), abogado y docente de la Universidad de Buenos Aires,
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Adolfo Garreton y Juan Probst. Las obras premiadas fueron
publicadas por el Consejo Nacional de Educacién y se distribuyeron
en las bibliotecas de todo el pais.

Las monografias presentadas por estos autores fueron de
referencia para obras posteriores en la historia de la educacién de
Corrientes, no solamente por la introduccién de nuevos enfoques,
sino por el tratamiento de fuentes novedosas como las actas
capitulares, que vinieron a engrosar el acervo documental para la
historizacién del campo educativo. Por otra parte, permiten apreciar
lecturas de autores correntinos que circulaban en el ambito
universitario, como la enseflanza en la época colonial de Manuel F.
Mantilla y las lecciones de historiografia de Manuel V. Figuerero. Sus
investigaciones muestran algunas diferencias sobre aspectos de la
educacién en tiempos de la colonia en Corrientes, como puede
observarse en la obra de Juan Probst, quien realiza una dura critica a
los que lo precedieron respecto al mal uso de las fuentes, a la escasa
consulta en repositorios bibliograficos, y hasta en cuestiones
gramaticales y de edicién.

En la década de los 50, la provincia presenté un plan
educativo diferenciado de las etapas restantes debido al incremento
del mayor ntimero de escuelas construidas y la conformacién de
instituciones difusoras de la cultura. Por primera vez en las aulas se
impartia Historia de la Educacién como materia en 4° y 5° afio, dando
lugar a la escritura de manuales sobre la historia de la educacién
argentina (Ascolani, 2012). Entre los manuales que sobresalieron
para uso en las aulas, podemos mencionar el de Manuel H. Solari
(1949), Historia de la Educacién Argentina, de cufio liberal y mitrista.
Ademsds, se iniciaban como investigadores de la historia de la
educacién Juan Mantovani y Juan Cassani.

Es en ese contexto donde se ubica la produccién de Ernesto
Hilario Gonzélez (1923-2018). Segtin Ascolani (2012), este momento
se caracteriz6 por el predominio de las grandes editoriales con
autores abocados al conocimiento de los grandes centros, en
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detrimento de los trabajos de los historiadores provinciales. En
consecuencia, el piblico lector adquiria conocimientos de la historia
de la educacién Gnicamente del escenario nacional.

Hilario Gonzalez poseia una larga trayectoria en el campo
escolar e intelectual en el &mbito cultural, siendo reconocido en los
Ultimos afios como una personalidad cuyos aportes resultaron
significativos a la historiografia correntina. Cursé sus estudios
primarios en el Colegio Argentino de la capital y secundarios en la
Escuela Normal “José Manuel Estrada”, donde obtuvo el titulo de
maestro. Continué sus estudios hasta obtener el titulo de profesor en
Mateméticas, Fisica y Cosmografia (UNNE) y profesor en Historia y
Geografia (ISFD N°1). Ensefi6 en numerosos colegios secundarios de
la ciudad de Corrientes, dedicAndose, entre otras cosas, a la narrativa
literaria regional y a la historia. Entre las tematicas que sobresalen de
sus obras estan las relacionadas al federalismo y Pedro Ferré.

Caracterizado por su polifacetismo, sus trabajos muestran
una preocupacién por contribuir a la divulgacién de la historia de
figuras referentes de la historia de Corrientes y de la simbologia local,
reforzando de esa manera la identidad correntina. En la gama de
trabajos que posee, casi todos respaldados por el Consejo de
Educacién, se encuentra uno relacionado con la historia de la
educacion titulado Vida de la primera escuela piiblica oficial de la ciudad de
Corrientes. Creada durante el periodo constitucional de 1821, publicado en
1953 bajo el auspicio del Ministerio de Educacién de la provincia de
Corrientes y prologado por Francisco Manzi, un intelectual que
ocupo varios cargos en la gestién cultural en ese periodo.

La trayectoria académica de Gonzalez motivé su interés por
conocer el pasado de las instituciones en donde transcurrieron sus
afios de estudiante. Sin embargo, su etapa de mayor produccién
historiografica fue en la década de los afios 60, donde publicé EI Liceo
Nacional de Sefioritas Brigadier General Pedro Ferré, en sus Bodas de Plata
1940-4 de mayo 1965: Vida y crecimiento en veinticinco afios de acciéon
docente (1965) y Universidad de Estudios Superiores San Juan Bautista: un
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homenaje justiciero de la Universidad Nacional del Nordeste (1969).

A finales de la década de los sesenta, la historia de la
educacién correntina vio nacer la produccién de un maestro normal,
egresado de la Escuela Regional, Juan B. Acosta. La Historia de la
Escuela Normal de Maestros “José Manuel Estrada” 1887-1967 es una
consideracién de la trayectoria del autor en el campo educativo del
medio correntino. Impartié clases de Pedagogia y Didactica en la
misma institucién de la cual egresd, para luego ser designado
inspector de escuelas. Se dedicé a otras actividades intelectuales
como integrante de comisiones de homenaje, jurado de concursos
literarios y como miembro de la Sociedad Argentina de Escritores
(SADE). Realizando un recorrido por el listado de las obras del autor,
podemos observar que sus principales escritos se corresponden con la
literatura folklérica regional, siendo la historia institucional escolar
un homenaje al espacio donde desarrollé gran parte de su funcién
docente.

La historia de la Escuela Normal de Varones, publicada en
1969, es una narrativa centrada en el plantel docente y algunos
homenajes que tuvieron lugar en la institucién escolar. De esta
manera, nos ofrece una serie de biografias de los actores individuales
que ocuparon un lugar de relevancia, figuras de la talla de Ramén
Contreras, Leandro e Hipélito Caussat, Jorge Katsenstein, Juan
Ramoén Bonastre, Alfredo Ernesto Moore, Juan Wenceslao Gez,
Reinaldo Marin, Regalado Lindor Delfino, Pedro Bonastre, Eloy
Miguel Ortega, Maria Alegre de Solari, Catalina Mendez de Medina
Lareu, Juan José Lubary, Juan Ramén Fernandez, entre otros. Se trata
de una obra de referencia para los autores que més tarde estudiaron la
historia de la Escuela Regional.

Se puede considerar que en la dltima etapa de Hilario
Gonzilez y Juan P. Acosta transcurrié un periodo de transicién en la
historiografia educativa de Corrientes, ya que las publicaciones
realizadas en la década de los sesenta convivieron al mismo tiempo
que los inicios de la carrera de Historia de la Facultad de
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Humanidades. A partir de la tercerizacién de los servicios educativos,
se crearon los institutos de formacién docente y fue el momento
propicio para la capacitacién de numerosos profesores de la
provincia, iniciando una etapa de diversificacién de la produccién
historiografica.

La etapa de renovacion de la historiografia
correntina: actores e instituciones

S loe—

Hacia mediados del siglo XX, en el campo de la historia
comenzaron a crecer los estudios econdémicos, demograficos y
culturales, a la par que el ambiente cultural de la regién nordeste se
diversific6 con la creacién de la Universidad Nacional del Nordeste en
1956. Dos afios més tarde, tuvo lugar la creacién de la Facultad de
Humanidades, y la insercién en el medio de un tipo de intelectualidad
con una formacién especifica en la disciplina. El primero de los
docentes contratados como catedratico y director del departamento
de Historia fue el profesor Ernesto Maeder en 1958, seguido por
Héctor Ricardo Puerta Inda, Arthur Juan Hand, Alberto Vilanova
Rodriguez y Eldo S. Morresi. Este grupo llevé adelante algunas
iniciativas que contribuyeron a la investigacién histérica con la
conformacién de un Centro de Estudios Histéricos y, méas tarde, el
Instituto de Historia (1968), destinado a dar impulso a las
investigaciones regionales y a la formacién de docentes en el area.
Como una forma de intervencién en el medio cultural, crearon en
1960 la Revista Nordeste, donde colaboraron otros historiadores como
Federico Palma (Cargnel y Ntfiez Camelino, 2019).

Las Juntas de Historia en la provincia se volvieron
instituciones referentes en la elaboracién de trabajos monograficos
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de los intelectuales de diversas procedencias. Después de la disolucion
de la Junta de Historia (1937) fundada por Francisco Torrent,
Federico Palma (1912-1985) logré recomponerla en 1966, la cual
tuvo vinculaciones con varias instituciones del pais y del interior dela
provincia, cuyas publicaciones se realizaban en la Revista de la Junta de
Historia de Corrientes (1966-1976). Eran miembros de ella Alberto
Rivera, Ernesto Gonzilez, Graciela Meabe, Tristdn Carlos Lépez y
Justo Diaz Colodrero. Ademas, incluia miembros de otras localidades
como Goya, Paso de los Libres, Santo Tomé, Esquina, y miembros
correspondientes en otras provincias como Santa Fe, Entre Rios,
Salta, Santiago del Estero, Chaco y Mendoza, con las cuales mantenia
intercambios epistolares y académicos (Solis Carnicer, 2004;
Manzino, 2015).

Uno de los primeros trabajos encontrados en la revista de la
Junta de Historia fue el publicado por Nelly E. Leguizamén Sanz de
Carranza, titulado Ambrosio de Acosta, el primer maestro criollo (1968).
La autora fue docente y en 1979 fue nombrada inspectora de escuelas
en la provincia de Buenos Aires. En el afio 2004, realizé donaciones
de la coleccién particular de su esposo, el historiador Arturo
Carranza, al Museo Histérico de Corrientes “Tte. Gob. Manuel
Cabral de Melo y Alpoin”. La historia de la educacién no fue el Ginico
problema que la ocupd, ya que también indagé sobre otras tematicas
en educacién vinculadas a la pedagogia en otros espacios
provinciales.

En este mismo contexto, se observan las producciones de
Federico Palma. Nacido en Bella Vista, realizé sus estudios en la
Escuela Normal de Maestros y prosiguié en el Colegio Nacional
“General San Martin”, donde obtuvo el titulo de bachiller en 1930. Se
desempefié en varios ambitos como colaborador y conferencista
sobre temas de historia, ademas de ejercer la docencia secundaria.
Como historiador, recibid la influencia de la Nueva Escuela Histérica,
respaldando sus argumentos siempre basados en la documentacién
existente y realiz6 una revisién de los trabajos de otros historiadores.

Ademas, desemperié funciones en el Archivo General de la Provincia
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entre 1960 a 1982; dirigié publicaciones del Boletin Oficial de la
Provincia de Corrientes entre 1960 y 1982; y fundé el Instituto
Histérico y Geografico de Corrientes en 1957, entre otros (Solis
Carnicer, 2004).

Dentro de la abundante produccién de Palma se encuentran
algunas obras destinadas a la educacién de Corrientes, producidas
desde fines de la década de los 50. Entre ellas se destacan escritos en
periédicos locales como “La primera escuela goyana” (1953) en
Defensa, de la ciudad de Goya, y “La ensefianza primaria en Bella
Vista entre 1819 y 1856” (1968) en El Litoral de Corrientes. Por otro
lado, “La ensefianza primaria durante la Republica Entrerriana”
(1969) se encuentra en Cuadernos de Historia del Archivo y Registro
Oficial de la Provincia, donde arroja luz sobre el establecimiento de la
ensefianza primaria por Francisco Ramirez, caudillo entrerriano, en
las jurisdicciones de Corrientes y Entre Rios. Seguidamente, en “La
ensefianza en Corrientes durante la época colonial” (1970, destaca la
poca incursién realizada por los historiadores sobre el tema y pone en
entredicho los postulados anteriores debido a la escasez de fuentes).

La ensefianza durante la
Republica Entrerriana
Federico Palma

(1969)

43



Una nueva generacién de intelectuales locales tuvo lugar
gracias a la reestructuracién del sistema educativo a nivel nacional,
cuyos efectos se evidenciaron en los sistemas educativos provinciales
a través del proceso de transferencia de escuelas primarias de la
nacién a las provincias, y como consecuencia, la creacién de
instituciones destinadas a cubrir la demanda de docentes. La escuela
normal pasé a convertirse en Profesorado en Ensefianza Primaria
(PEP) vy luego el Profesorado de Educacién Preprimaria (PEPP) en
torno a la reforma de 1968.

Se sumaron aquellas instituciones direccionadas a la
formacién de profesores para la ensefianza secundaria y superior, que
suplieron la ausencia de profesores del nivel. A partir de 1970, inicié
el proceso de creacién de los institutos de formacién docente con la
fundacién del Instituto Superior de Formacién y Capacitacién
Docente N° 1 de la ciudad de Corrientes, del cual emergieron algunos
de los actores que tuvieron una importante actuacién en el medio
intelectual y cultural correntino. Le siguieron otros institutos en
ciudades como Santo Tomé, Paso de los Libres y Curuzu Cuatia en
1970 alos que se sumaron otros (Méndez de Medina Lareu, 2013).

El inicio de la tltima dictadura militar implicé un duro golpe
para la industria editorial y, por ende, para la intelectualidad. El
control ejercido sobre la produccién cultural provocé un descenso en
las diversas expresiones artisticas, entre ellas la edicién y circulacién
de determinados libros. Sin embargo, no constituyé una limitacién
para la fundacién de la revista Folia Histérica del Nordeste en 1974, con
el objeto de difundir las investigaciones de la comunidad cientifica de
la Facultad de Humanidades de la UNNE; la creacién del Instituto de
Investigaciones Geohistéricas (IIGHI) en 1979, producto de un
convenio entre el CONICET vy la Fundacién para el desarrollo del
Nordeste (FUNDANORD), cuyo objetivo era impulsar los estudios
regionales (Leoni y Carnicer, 2024); y la realizacion de los Encuentros
de Geohistoria Regional (ENGEO) en 1980.
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Folia Historica del Nordeste
(1989)
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Para esa época, en el medio universitario podemos encontrar
trabajos que buscaban comprender las ideas y adentrarse en la
historia de la educacién correntina, como los de Malvina T.
Antonietta de Gabardini, docente de la carrera de Ciencias de la
Educacién de la UNNE, con un primer esbozo en 1977 titulado “La
escuela positiva: documento del grupo positivista en Corrientes”, en
la Revista del Instituto de Investigaciones Educativas de Rosario. De
acuerdo a las evidencias encontradas, sus trabajos sobre historia de la
educacion de Corrientes no fueron tan recurrentes, ya que veinte
afios més tarde continué trabajando sobre la misma temética.

En 1994, publicé “El movimiento positivista en la provincia
de Corrientes: una revisiéon de la bibliografia sobre el tema”, en la
misma revista rosarina, y en 1996, junto a Maria Mercedes Oraison,
divulgé “Historia de la educacién publica de la provincia de
Corrientes durante el periodo pre-independiente (1588-1810).
Estudio de tendencias” en el XVI Encuentro de Geohistoria Regional.

45



Cuadernos de Geohistoria
Regional
(1987)

Luego de la ultima dictadura militar (1976-1983), el mercado
editorial recuper6 su autonomia y logré reactivarse de manera
completa e inmediata. Sin embargo, ese regreso no estuvo
acompafiado de politicas que fomentaran el consumo del libro y
brindaran cierta proteccién a las editoriales, debido a la gran crisis
econémica que afect6 al pais. Esta pasividad en términos de politicas
culturales provocé efectos no deseados en la industria, facilitando la
reproduccidn ilegal de ciertas obras a través del fotocopiado y dando
lugar al surgimiento de pequefios emprendimientos editoriales. Por
otra parte, el regreso de los exiliados al pais trajo una renovaciéon
historiografica con el aporte de miradas criticas sobre el pasado y
nuevos problemas. Sin embargo, esas tendencias tuvieron un efecto
tardio entre los estudiosos de la historia local.

En este contexto de los aflos ochenta, surgi6é en el medio
Amerindia Ediciones Correntinas (1985), del profesor Eduardo Rial Seijo
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quien se dedicé a la reproduccién y rescate de los clasicos de la
historiografia correntina, como las obras de Manuel Florencio
Mantilla, Hernan Félix Gémez y las memorias de Pedro Ferré, entre
otros. Asimismo, sirvié a los fines de los intelectuales locales que
deseaban dar a conocer al publico sus investigaciones. El mercado
editorial se ampliaba con la creacién de la Editorial de la Universidad
Nacional del Nordeste (EUDENE), en ese mismo afio, en sincronia con
la desaparicién fisica de Federico Palma en 1985, por lo que la Junta de
Historia finaliz6 su existencia en el medio para resurgir nuevamente
en 1996 con nuevos integrantes. Segin los datos aportados por el Lic.
Fernando Gonzalez Azcoaga, el Instituto Histérico del Poder
Legislativo buscé recomponer la extinguida Junta presidida por Palma
a través de las gestiones del entonces senador provincial José Enrique
Garcia Enciso y la diputada Eloisa Chico de Arce.

Entre los primeros integrantes de la Junta de Historia de la
Provincia de Corrientes se encontraban Eduardo Rial Seijo, Federico
Ramoén Rainiero, Héctor Zimmerman y Fernando Gonzélez Azcoaga.
A estos se sumaron los antiguos miembros de la anterior institucién,
como Carlos Maria Vargas Gémez, Maria Mercedes Traynor Balestra
y Alberto Aurelio Rivera, entre otros. Bajo la presidencia de Carlos
Maria Vargas Gomez v la secretaria a cargo de Jorge Enrique Deniri,
la Junta tomé un rumbo distinto con la incorporacién de los nuevos
profesionales de la enseflanza de la historia, egresados de los
institutos de formacién docente e investigadores profesionales de la
Universidad Nacional del Nordeste. La Junta de Historia actuaba de
manera coordinada con los pequefios emprendimientos editoriales
del medio correntino, siendo la produccién del libro un campo de
disputa entre sus editores.

A pesar de la crisis econémica que ha atravesado Argentina en
los tltimos afios del siglo XX y principios del siglo XXI, las actividades
de la institucién se han difundido en todas las ciudades de la provincia
desde el afio 2000 a través de los Congresos de Historia de la
Provincia de Corrientes. Mientras que los trabajos de los miembros de
la institucién son publicados en los Anales de la Junta desde 1999
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(Manzino, 2015), la produccién de los expositores de los congresos se
vuelca en actas. Con los inicios de estas actividades, hizo su aparicién

un nuevo emprendimiento: Moglia Ediciones, de Leonardo Moglia.
Esta empresa editorial se fundé sobre las bases de un centro de
copiado e impresiones de la familia, cuya existencia data de 1975
(Botello, 2017). Moglia busca no solo responder a las demandas de la
Junta, sino que también sirve de espacio para la publicacién y difusién
de obras regionales de varias disciplinas, entre ellas la historia
provincial y regional.

Primer Congreso de Historia
(2000)

La historia de la educacién correntina ha sido abordada por
diversos investigadores locales a través de fuentes publicadas
obtenidas en las actas del Tercer Congreso de Historia. Este evento
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aglomeré una variedad de trabajos sobre educacién procedentes de
diferentes campos de las ciencias humanas, entre ellos, de la propia
disciplina histérica, la arquitectura y el derecho. Estos sirvieron de
base para la construccién de la historia escolar entre 1588 y 1913,
realizada por Deniri, Ferndndez y Romero (2004), egresados del
Instituto Superior del Profesorado N°1 “General San Martin” de la
ciudad de Goya. Su periodizacién politica distingue entre la etapa
colonial y la independiente, y retoma el andlisis estructural de
Labougle sobre la sociedad cuasi feudal de Corrientes. El
cuestionamiento sobre el rol de la Compaiiia de Jesds se reduce a la
capital, dejando de lado las antiguas reducciones y el vacio sobre la
educacién indigena colonial.

LA VERDAD SIN RODEOS

La Verdad sin Rodeos
(2006)

Las expresiones localistas, como las de Fernando Gonzélez
Azcoaga (2003) sobre la historia educativa de Itati, buscan rescatar a
las figuras relevantes que contribuyeron a la formacién del

49



magisterio y gozaron de prestigio en el medio. Se suman los estudios
centrados en instituciones especificas y actores individuales de larga
trayectoria, entre ellos, los trabajos de César Zarrabeitia sobre la
Escuela Normal Regional (2007) y figuras como Ferreyra, los
Bonastre, Manuel Vicente Figuerero, Pedro Benjamin Serrano, entre
otros, en una linea biografica y regionalista.

El enfoque de las élites y su vinculo con la educacién se
profundiza en la obra de Maria Gabriela Quifidénez, quien analiza las
estrategias sociopoliticas de la élite correntina (1880-1930) y el uso
simbolico de la escuela como espacio de sociabilidad. Esto nos permite
apreciar a la escuela como un campo donde tiene lugar la educacién
formal, donde se despliegan las estrategias politicas para la
imposicién del ideario positivista. La escuela también es vista como
un dmbito de sociabilidad y esparcimiento de la élite, a través de las
actividades realizadas por los maestros en torno a los principales
acontecimientos del calendario escolar.

Catalina Méndez aporta una lectura curricular e institucional
en dos obras: una sobre las transformaciones educativas entre nacién
y provincia, y otra sobre el magisterio y la formacién docente, ambas
organizadas en una cronologia vinculada al discurso heroico
decimonoénico. Contrariamente, Alicia Juliana Pioli (2021) ofrece
una mirada revisionista sobre el Colegio Jesuita de Corrientes
mediante fuentes inéditas, rompiendo con los paradigmas liberales
tradicionales en la obra de Vicente Fidel L6pez (1929) y llenando un
espacio de vacancia en relacién a la tematica.

Por tultimo, Alberto Ariel Dominguez analiza la huelga
docente de 1939 como expresién de una crisis sociopolitica que se
remonta a 1930, mientras Ana Paula y Alvaro Monzén abordan la
evolucién de la ensefianza de las ciencias, resaltando el papel de la
escuela normal en la formacién docente y el desarrollo académico
hasta 1930.

Los intentos de reavivar el interés por el tema educativo de
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Corrientes convivieron al mismo tiempo con la introduccién de
nuevos planteos en el plano universitario. Los investigadores
iniciaron una incursién sobre nuevas tematicas que enriquecieron y
problematizaron la historia de la educacién desde la perspectiva
social, como las infancias, el gremialismo, el rol de los docentes, el
control de los cuerpos, la educacién indigena, entre otros (Ascolani,
2012). Algunos de ellos mostraron interés por el desarrollo de la
educacién en nuestra provincia, aplicando nuevas miradas a viejos
problemas.

En ese sentido, estas investigaciones buscan tratar el
pensamiento de figuras relevantes de la educacién correntina
(Fernandez, 2003; Caldo, 2012; Salvatto, 2024); la aplicacién de la
perspectiva comparada entre dos espacios diferentes (Herrero, 2019;
Salvatto, 2021); la ensefianza de la historia regional (Zapata y
Portalis, 2021); el gremialismo docente (Acri, 2012); las infancias
(Mazino, 2024), entre otros. También han tenido lugar los estudios
de género, a raiz de la conformacién de un Centro Interdisciplinario de
Estudios de Género en la Facultad de Humanidades (UNNE) en 2011, y la
realizacién de la primera jornada en 2018. En esa instancia, pueden
observarse algunos problemas acerca del discurso de género en la
Escuela Normal “Juan Pujol” de la ciudad de Corrientes (Ramirez,
2018) y los roles femeninos a mediados del siglo XIX (Prytz Nilsson,
2018).

En el afio 2005, los intereses por la investigacién de la
historia de Corrientes se incrementaron e incentivaron la formacién
de una nueva institucién, de la cual emergieron producciones
histéricas en diversas temadticas. El Instituto de Investigaciones
Historicas refugié a historiadores profesionales y amateurs que
buscaban un lugar para sus proyectos, muchos de los cuales
mantenian su actuacién en dos o mas instituciones del medio
correntino. Al igual que las anteriores, la estructura sobre la cual
funcionaba era muy similar en cuanto a la convocatoria de los
miembros, y sus investigaciones eran volcadas en La Verdad sin
Rodeos desde el afio 2006. A partir de la publicacién del primer
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nimero, podemos identificar un total de diez trabajos sobre los
museos como tematicas predominantes, y en menor medida, la
historia de las instituciones educativas, de la ensefianza, entre otros.
A diferencia de las tendencias de caricter regional que se
manifestaron en la Facultad de Humanidades (UNNE), estas
instituciones se volcaron hacia la historia estrictamente
provincialista. Sin embargo, puede observarse a través de sus
publicaciones algunos aportes que buscaban complejizarse a través de
perspectivas renovadas aportadas por investigadores procedentes del
ambito académico. Esa diversificacién de miradas en las instituciones
mencionadas se vio beneficiada por la apertura de carreras tendientes
a sumar investigadores por fuera de los dmbitos de discusién de
historiadores profesionales. La articulacién de la Licenciatura en
Historia (UNNE) en 2001 y la Especializacién en Historia Regional
(UNNE) favorecié la aparicién de nuevos problemas y fuentes que
contribuyeron al desarrollo de la ciencia histérica en el dmbito
académico. La introduccién de nuevas categorias procedentes de
otras disciplinas para pensar la historia fue la inspiracién en la
formulacién de nuevos problemas que la historia tradicional no
contemplaba.

Mas alla de las propuestas, las temdticas en historia de la
educacién continuaron con la linea de la historia de las instituciones
escolares pensadas desde el uso de categorias procedentes
fundamentalmente de la sociologia, cuyas teméaticas versan sobre la
accion social de la Escuela Hogar de la ciudad de Corrientes (Garay,
2006), la Escuela Normal de San Roque (Tomasella, 2014) y los
intereses vinculados a la huelga docente de 1999 (Arbolera, 2022).
Otros trabajos publicados en el Repositorio Institucional de la
Universidad Nacional del Nordeste (RIUNNE) ponen en cuestién la
idea romantizada de los maestros, poniendo en didlogo la historia
escolar con la cultura politica de Corrientes (Portalis, 2016).

La crisis econémica que devino en crisis politica de finales de
los noventa desperté el interés de los historiadores en proceso de
formacién académica y de los profesionales de diferentes
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universidades. Este hecho puntual de la historia de Corrientes fue
estudiado desde perspectivas sociolégicas en articulos que buscaron
aproximarse a partir de categorias como “lucha social” y “protesta”,
como culminacién de una experiencia de enfrentamientos (Klachko,
2004). La crisis correntina fue entendida como el “Correntinazo del
99", estableciendo una comparacién con el movimiento estudiantil
universitario de 1969 y tomando como fuente los testimonios orales
de los actores participes del momento (Ojeda y Cazorla Artieda,
2022). A esos trabajos se suman las tesis de maestria producidas en el
contexto de otras universidades como la Universidad Nacional de
Misiones (UNaM) y la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
(FLACSO), que tuvieron como problema la huelga de 1939 (Acri,
2012) y lahuelga docente de 1999 (Mumbach, 2012).

Realizando un balance de los trabajos llevados a discusién en
los principales eventos de las instituciones mencionadas con
anterioridad, actuantes en el medio y facilitadores de procesos de
formacién a docentes de la provincia, podemos observar que la
educacién de Corrientes no constituye el tema prioritario de interés
de los docentes de Corrientes. En un trabajo presentado en el 19°
Congreso de Historia de la Provincia de Corrientes acerca de la
impronta historiografica de los congresos de la provincia entre 2001
y 2010 (Aubel, 2019), podemos apreciar no solamente el elenco de
actores que publicaron, sino también las tematicas que mas abundan
en la historiografia correntina.

Segin Aubel, teniendo en cuenta el periodo de 10 afios, el més
recurrente de los temas es la educacién, ya que en 2003 el evento se
redujo solamente a esa temadtica. Sin embargo, retomando la
reflexién de este autor y realizando un conteo de las actas publicadas
hasta 2024, podemos observar que solamente presentan entre 0% y
17% en cada publicacién conjunta. Mas alla de constituirse como un
espacio de vacancia, los trabajos proporcionados por docentes de
historia, historiadores profesionales y aficionados nos pueden
aportar temas con los cuales pensar nuevos problemas en funcién de
interrogantes mas actuales.
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A modo de conclusion

/—\/&&ﬁ%@\/\

Los estudios sobre la historia de la educacién de Corrientes
tuvieron una época de auge con los historiadores clasicos de la
historiografia correntina, quienes se preocuparon por dar cuenta de
las instituciones y enaltecer a los prohombres de la gran “gesta
escolar”. Algunos temas y problemas fueron planteados de manera
recurrente, como Ambrosio de Acosta, el primer maestro, o la
fundacién de las escuelas normales. Pudimos observar que los temas
educativos estaban asociados con la experiencia profesional de los
intelectuales locales, algunos de los cuales ocuparon puestos de
relevancia en el sistema educativo que les facilit6 el acceso a las
fuentes para su reconstruccién. Esas primeras obras de Manuel
Florencio Mantilla, Hernan Félix Gémez y Manuel Vicente Figuerero
se consideran las primigenias, ya que sirvieron de punto de apoyo
para posteriores indagaciones.

Por otra parte, el escrito inaugural de Mantilla en la Facultad
de Ciencias Sociales de la UBA sirvié de base para la escritura de la
educacién en la época colonial, de aquellos autores cuyas obras fueron
premiadas y distribuidas en todas las escuelas del pais. Sin embargo,
el aporte de gran relevancia fue el de Hernan Gémez, ya que se nutri6
de una gran cantidad de fuentes primarias y logré wuna
sistematizacion de la historia de la educacién comin correntina. De
este libro, surgieron un sinntimero de investigaciones debido a la gran
cantidad de datos de primera mano que contiene. Esta particularidad
es comprensible debido al estado en el que se encontraba la historia
escolar de la provincia.

El relevamiento llevado adelante contempla las
investigaciones recopiladas en torno a los eventos més difundidos de
la regién. No obstante, somos conscientes de la existencia de
repositorios de los profesorados de formacién docente de la provincia
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y las historias escritas por los intelectuales de pueblo a los que no
tuvimos acceso por cuestiones de tiempo. Estas investigaciones
pueden aportarnos madas informacién acerca de las complejas
dindmicas de los actores sociales y sobre las instituciones escolares
como espacios legitimadores de determinados grupos hegemoénicos.

Contemplar la mirada a ras de suelo en torno a estos espacios
no solamente nos permite extraer la historia institucional, sino
también comprender de qué manera se recrean y se resignifican las
practicas sociales.

A diferencia de otros autores, sostenemos que los temas
tratados en los congresos y jornadas de historia de la provincia de
Corrientes y jornadas de historia regional se limitan a la historia
bélica, la historia del derecho y la historia politica tradicional y
renovada, siendo la educacién el problema menos planteado por los
historiadores profesionales y docentes formados en la disciplina.
Salvo algunas excepciones, casi todos presentan una marcada linea
historiografica inaugurada por Mantilla y Gémez, y los trabajos que
incursionan en perspectivas de la historia social de la educacién son
muy limitados. Teniendo en cuenta esas investigaciones, podemos
agruparlas a grandes rasgos en los siguientes temas y problemas: las
“predominantes” son aquellas que responden a un abordaje
tradicional de las instituciones, ya que se abocan Gnicamente a dar
cuenta de los principales hechos y acontecimientos que las
atravesaron; en cambio, son menores aquellas que problematizan en
funcién de marcos teéricos procedentes de la sociologia de la cultura.
A las historias institucionales les siguen en nimero las biografias de
personajes destacados de la educaciéon de Corrientes. El conflicto
entre los docentes y la politica ha sido estudiado desde diversas
perspectivas, por ejemplo, desde el periodismo como herramienta de
combate del magisterio correntino, las huelgas y el conflicto politico
entre los actores. En algunos casos, el uso de nuevas metodologias
logré develar y desmitificar cuestiones sociales de la educacién, por
ejemplo, en la forma en que se relacionaban los actores en los diversos
ambitos de socializacién.
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Por otra parte, las politicas educativas también son teméaticas
que han sido abordadas desde métodos tradicionales hasta el uso de
categorias procedentes del campo de la gestién educativa. Le siguen la
ensefianza de la historia desde una perspectiva de la historia cultural
y de las ciencias con miradas canénicas. En menor ntmero, se
encuentran los actos escolares, el periodismo y la educacién, las
infancias y las politicas del libro, que introducen nuevas categorias
pertenecientes a la etapa de renovacion de la historiografia
educativa.

Desde el ingreso de la Universidad en el medio, la historia de
la educacién de Corrientes ha gozado de cierta renovacién en cuanto
a la reconstruccién de manera interdisciplinaria y sobre nuevas
metodologias. Sin embargo, la implementacién de estas miradas no
significa la extincién de las mdas tradicionales, dado que ambas
coexisten en la actualidad. Los eventos de la Junta de Historia, los
Encuentros de Geohistoria Regional y los del Instituto de
Investigaciones Histéricas de Corrientes son el ambiente propicio
para el desarrollo de nuevos problemas, sobre todo por la escasez de
trabajos que den cuenta de la historia del siglo XX, ya que se trata del
periodo de gran vacancia. Se desconocen las razones por las cuales
parece ser la gran olvidada de los docentes e historiadores del medio.
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Capitule 2

Familias, cabildo e Iglesia: la
educacion (para unos pocos)
en Corrientes durante los
siglos coloniales

Horacio Miguel Herndn Zapata
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Los primeros antecedentes de practicas e instituciones
educativas existentes en el actual territorio de la provincia de
Corrientes se remontan a la época colonial (Palma, 1987; Fernandez
de Demarchi, 1986, p. 13). Dicha etapa en la historia de Corrientes se
inici6 con la fundacién de la Ciudad de Vera, el 3 de abril de 1588, por
Juan Torres de Vera y Aragén. Esta ciudad, estratégicamente situada
en la confluencia de los rios Parana y Paraguay, se concibié como un
eje para la comunicacién entre Asuncién, Santa Fe y Buenos Aires.
Conocida con el tiempo como San Juan de Vera de las Siete
Corrientes, los pobladores iniciales de esta nueva urbe estaban
integrados por vecinos de la ciudad de Asuncién, quienes recibieron
las primeras mercedes de tierras y la encomienda de los indios.

A pesar de la vasta jurisdiccién inicialmente asignada a
Corrientes, su poblamiento efectivo fue lento, circunscribiéndose
durante décadas a las inmediaciones de la ciudad. Factores como el
aislamiento geografico y el constante clima de inseguridad
—provocado por la dura resistencia que ofrecieron los pobladores
originarios del actual territorio correntino y las posteriores
incursiones de distintos grupos indigenas de la regién del Chaco
(abipones, tobas y mocovies)— atentaron contra el desarrollo de la
localidad, haciendo que la poblacién y su territorio crecieran muy
lentamente. Asi, en 1622, los pobladores hispano-criollos ascendian a
unos 550 habitantes y los aborigenes sometidos eran unos 1.400; a su
vez, hacia 1650, el dominio correntino llegaba basicamente hasta el
rio Empedrado (Maeder, 1975y 1986).

La expansién territorial se intensificé en la segunda mitad del
siglo XVII, con la incorporacién de nuevos distritos, y alcanzé el rio
Santa Lucia a principios del siglo XVIII, abarcando el sector noroeste
de la actual provincia. Para ese entonces, habia alrededor de 4.000
personas, la mitad de ellas de condicién hispano-criollas (Meichtry,
1987, pp. 6-7 y 12). En paralelo, desde 1626, se establecieron pueblos
jesuiticos en la ribera del rio Uruguay —Yapeyd, La Cruz, Santo Tomé
y San Carlos—, con un régimen administrativo y gubernamental
auténomo (Maeder, 2013; Maeder y Poenitz, 2006).
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A partir de la segunda mitad del siglo XVIII, el desarrollo de
la cria de ganado foment6 la apropiacién de tierras, extendiendo la
frontera mas alla del rio Santa Lucia: mientras la cuenca del Ibera se
pobl6 desde San Roque, Cad Caati y Saladas, la presencia
hispano-criolla se consolidé en las tierras bajas de los rios Corriente y
Guayquiraré a partir de los puertos de Goya y Esquina.
Simultdneamente, se ocupd la extensa llanura del Paiubre, en el sur.
Paralelamente a estos procesos de expansién fronteriza, la poblacién
experiment6 un rapido crecimiento: se pasé de unos 9.500
habitantes en 1760 a 30.000 segin el censo provincial de 1814. Al
concluir el periodo colonial, Corrientes habia consolidado casi la
totalidad de su territorio actual, a excepcién del sector oriental. En
esta area, el limite jurisdiccional se extendia a lo largo del rio Mirifiay
v los bordes orientales de la cuenca del Iberé hasta la Tranquera de
Loreto, en Ituzaingd (Maeder, 1975 y 1986). Mds alla de ese limite se
ubicaba la provincia guarani de Misiones, que se desintegrd tras la
expulsién de los jesuitas en 1768 (Maeder, 2013; Maeder. y Poenitz,
2006).

La sociedad de Corrientes colonial estuvo conformada,
entonces, por una elite de 23 vecinos, cuya particularidad erala de ser
beneméritos de la conquista o descendiente de los mismos, quienes
—como vimos— fueron premiados con encomiendas de indios y con
mercedes de tierras. La encomienda, recordemos, constaba de un
grupo de indigenas que debia pagar tributo al beneficiario, quien a
cambio garantizaba seguridad, proteccién y adoctrinamiento
catélico. Segin Maria Laura Salinas (2010), conviene tener presente
que los encomenderos correntinos no fueron un grupo de riqueza
significativa ni de importancia politica en la estructura del imperio
colonial espafiol. En Corrientes, la condicién de encomendero tuvo
una importancia simbélica antes que econdémica, con signos
evidentes de pobreza e insolvencia dada las condiciones imperantes a
nivel regional. Por un lado, la ciudad se ubicaba en un territorio
periférico y distante respecto de una de las principales y maés
présperas metrépolis del mundo hispanoamericano durante gran
parte del periodo colonial: la Villa Imperial de Potosi, localizada en el
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Alto Pert (actual Bolivia). En estas tierras litoralefias, la posibilidad
de saqueo y de apropiacién de riquezas estuvo limitada a raiz de la
ausencia de sociedades indigenas de opulencia y desarrollo
equivalente a los aztecas e incas. Por el contrario, habia grupos
indigenas poco numerosos, mas rudimentarios y dispersos,
habituados a la caza, la pesca y la recoleccién, los cuales, una vez
sometidos, no aseguraron grandes ingresos en concepto de tributo.
Los indigenas encomendados estaban permanentemente ocupados en
tareas domésticas y servicios personales vinculados a las actividades
econémicas preponderantes: la agricultura y la ganaderia (Salinas,
2010). A los grupos indigenas y la elite benemérita de la ciudad se
sumaron espafioles y mestizos, estos ultimos frutos de las relaciones
entabladas por los peninsulares con los indigenas en los primeros
momentos de su presencia en el territorio.

Al hablar de la poblacién de Corrientes de los siglos XVII y
XVIII, nos encontramos —sociolégicamente hablando- frente a una
sociedad modesta y rustica, sin riquezas trascendentes, que se
desenvolvia en una pequeiia ciudad del nordeste del territorio
rioplatense. Sin embargo, al igual que el resto de las realidades
hispanoamericanas en tiempos coloniales, la sociedad correntina
constituy6 una tipica “sociedad de antiguo régimen colonial”
(Areces, 2007), caracterizada por su organizacién tradicional y
estratificada, en la que las variables de raza, etnicidad, clase y género
interactuaban para determinar el lugar de cada varén y mujer en la
estructura social (Presta, 2000). Estas caracteristicas distintivas, sin
lugar a dudas, influyeron en las experiencias de educacién (Gonzalbo
Aizpuru, 1999) que se gestaron dentro de la configuracién
politico-territorial que con el tiempo fue la provincia de Corrientes.

En primer lugar, las diferentes practicas e instituciones
educativas que existieron en Corrientes en la época colonial
estuvieron influenciadas por un modelo pedagdgico que, sustentado
en la moral occidental y catélica, proponia un tipo de educacién que
no era igual para todos y que, en consecuencia, legitimaba el orden
politico y social impuesto por los espafioles y las desigualdades
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sociales existentes. No sorprende entonces que la educacién fuera un
privilegio del que disfrutaban solamente unos pocos, especialmente
aquellas familias que podian solventar la contratacién de personas
que oficiaran de maestros particulares e instruyeran a los nifios y
jovenes en sus hogares particulares.

En segundo lugar, las pocas experiencias educativas oficiales
que existieron en la jurisdiccién estuvieron supeditadas desde
temprano a las condiciones adversas tanto para la supervivencia de la
ciudad y de los pueblos del interior como para la administracién de las
distintas autoridades involucradas. Desde temprano, la insuficiencia
de recursos econdémicos constituyé un factor limitante en la
promocién y prestaciéon de los servicios educativos. En efecto, la
escasa diversificacién productiva y la baja densidad demografica de la
sociedad correntina derivaron generalmente en una recaudacién
fiscal siempre limitada, cuando no escasa, como para solventar la
construccién de edificios destinados a funcionar como escuelas y/o
abonar salarios a las personas que oficiaron de educadores
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996). A ello debemos sumar el
hecho de que, en numerosas oportunidades, las autoridades debieron
volcar los contados recursos disponibles a atender y resolver otros
problemas considerados méas apremiantes.

Durante el periodo colonial, entonces, las instituciones
educativas dirigidas a la poblacién de la ciudad de Corrientes fueron
notablemente escasas y experimentaron un desarrollo lento,
desproporcionado en relacién con el crecimiento demogréafico, hasta
que esta situacién educativa se vio sensiblemente modificada con la
llegada de la Compaiiia de Jests, que instal6 un colegio en la ciudad de
Corrientes y las reducciones indigenas sobre la ribera del Uruguay. La
trascendencia de la presencia y labor educativa de la Compaiiia de
Jesus en el actual territorio de Corrientes durante los Gltimos siglos
coloniales constituye un hito fundamental que permite trazar una
periodizacién de la evolucién de la educacién publica durante este
lapso histérico. En este sentido, tomando como eje la actuacién
jesuitica, es posible distinguir tres etapas claramente definidas: un
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periodo anterior a su influencia directa (1588-1689), una fase
durante su actividad educativa en la regiéon (1690-1767) y un
momento posterior a su expulsién y al cese de sus emprendimientos
pedagégicos (1768-1810). En cada una de estas etapas
consideraremos aspectos tales como las posibilidades efectivas de las
instituciones para establecer la obligatoriedad escolar y extender la
oferta educativa, la seleccién y el control del desempeiio de los
docentes y los contenidos de la ensefianza.

El Cabildo de Corrientes y la educacion
capitular (1595-1690)

S —

Las autoridades de la ciudad de Corrientes se interesaron
desde un primer momento por la educacién publica de la poblacién
local. Muy probablemente, el caracter y la experiencia del mismisimo
fundador de Corrientes, el teniente de gobernador, capitan Alonso de
Veray Aragén, fueron aspectos determinantes en el desarrollo de esta
temprana conciencia sobre la importancia de sentar instituciones
educativas en esta nueva ciudad. Habiéndose desemperiado como
oidor en otras ciudades coloniales mas antiguas, donde existian
colegios de larga trayectoria y hasta universidades, pudo comprobar
la importancia que revestian dichas instituciones en la educacién de la
poblacién. Asi, en 1595, sostuvo la necesidad de crear un colegio bajo
la direccién de los jesuitas. A pesar de contar con la autorizacién del
superior de la Compaiiia de Jesus, el padre Juan Romero, y de que se
donaron las tierras necesarias para el establecimiento, el proyecto no
pudo concretarse hasta casi un siglo después y la ciudad continué sin
una escuela hasta entrado el siglo XVII (Ferndndez de Demarchi,
1986, p. 13).

Por aquellos afios, siguiendo la tradicién medieval, el cabildo
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solamente tomé algunas medidas aisladas y tendientes a reglamentar
la ensefianza profesional de los menores en los talleres (Gémez, 1935,
p. 3). No obstante, los pocos pobladores que ya habitaban en la joven
ciudad consideraban que tales medidas eran insuficientes y, en 1602,
hicieron notar a las autoridades la necesidad de que sus hijos fueran
educados. En ese momento, lo que actualmente denominamos
educacién primaria, elemental o bésica, se conocia generalmente
como primeras letras, y sus maestros debian transmitir el noble arte
de leer y escribir. Entonces, consciente de que no disponian de una
escuela de la orden jesuita para ocuparse en lo inmediato de la
educacién basica de los nifios de Corrientes, el vecino y procurador
Alvarez Gaitan solicité al cabildo la contratacién de un “maese de
escuela” (es decir, un maestro de escuela o maestro de oficio) para que
ensefiara a los nifios de la ciudad, especialmente a los huérfanos, no
solo nociones basicas de lectura y escritura, sino también los usos y
costumbres propios de la moral cristiana (Ferndndez de Demarchi,
1986, p. 13).

| Edificio del antiguo cabildo de Corrientes
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Los miembros del cabildo decidieron que los vecinos mas
instruidos debian dedicarse a la tarea de ensefiar a los pequerios. Asi,
el 10 de marzo de 1603, la mayoria opt6 por nombrar a don Ambrosio
de Acosta (1540-1610), vecino cofundador de la ciudad, como
maestro de escuela. Segin consta en el acta del cabildo que se
conserva en el Archivo Histérico de la Provincia de Corrientes, la
eleccién de la mayoria recayé en don Ambrosio por tratarse de una
persona formada y que habia sido educada como hijo de europeos en
Asuncién (Leguizamén Sans de Gamarra, 1968; Rivera, 1985, p. 22).
Ademas, se explicita en ese mismo documento que era un vecino
respetado por sus pares y que tenia cualidades para ensefiar a los
demas. Asimismo, se determinaba que debia recibir “un peso plata
por cada nifio que ensefie, o su valor en moneda corriente de la tierra”
(Palma, 1987, p. 122). El acta aclaraba que las funciones del flamante
maestro se extenderian por un afio (Gonzalez Azcoaga, 2019, pp.
579-580).

Con Acosta al frente de la tarea de ensefiar a leer y escribir a
los hijos de los primeros vecinos de Corrientes, se iniciaba la actividad
educativa oficial propiamente dicha en la joven urbe. A pesar de
contar ya con una persona que se dedicara al oficio de ensefiante, el
cabildo se vio en la necesidad, en 1607, de emitir un bando donde
comunicaba a la poblacién local sobre el caricter obligatorio de la
asistencia de los nifios a la escuela (Gémez, 1935, pp. 3-4). Esta
preocupacién de los regidores por el desinterés de los padres en enviar
a sus hijos a la escuela y su plasmacién en diferentes bandos se volvid
una constante con el correr de los afios (Fernadndez de Demarchi,
1986, p. 3).

Sin saber que pasaria a la historia como el “primer maestro
laico” (Figuerero, 1924, pp. 58-59) y/o el “primer maestro criollo”
(Labougle, 1953, p. 22; Leguizam6n Sans de Gamarra, 1968), Acosta
ejercié la docencia varios afios mas, siendo reemplazado recién en
1608 por Rafael Farrel. Cuando este Gltimo renuncié, su vacante fue
cubierta con el nombramiento de Pedro de Medina, un vecino oriundo
de la cercana Asuncién, afianzado en la ciudad, quien fue confirmado
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en el cargo de maestro nuevamente en 1640 bajo la condicién de que
ensefiara en la iglesia y que recibiria una paga mensual de un peso por
cada nifio que escribia, medio por el que leia y dos reales por el que
rezaba (Gonzéalez Azcoaga, 2019, p. 580). A partir de entonces, no
dejaron de sucederse en el tiempo nuevos nombramientos, renuncias
y/o reemplazos de maestros debido a diferentes circunstancias.

En 1641, el Cabildo de la Ciudad de Vera designé a don Tomés
de Zarate, cuyo trabajo seria pagado en moneda de la tierra y durante
su permanencia la escuela funcionaria en los corredores de la iglesia
matriz. Como en aquellos afios descendié la matricula escolar, el
cabildo recomendaba “que los nifios acudieran a la escuela que les
estaba sefialada”. Debido a que los nifios continuaban faltando a
clases y los padres no hacian més que exponer “excusas frivolas e
ilicitas razones”, el ayuntamiento opté por una medida radical al
emitir una disposicién que sostenia que “.. todos los vecinos y
moradores que tuvieran hijos a su cargo, nifios de edad escolar de siete
para catorce afios, los envien a la escuela para que alli sepan y sean
ensefiados a la policia y ley cristiana” bajo severa advertencia de
multas en caso de incumplimiento (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 581).

Diez afios después, volvié a ocupar el cargo don Pedro de
Medina, quien por entonces oficiaba de sacristan de la iglesia matriz.
Medina fue reemplazado en 1653 por don Marcos Espinoza, y este, a
su vez, por don Francisco Gémez en 1656, a quien el cabildo
recomendé que los nifios fueran “corregidos con suavidad” durante
las horas de estudio (Palma, 1987, p. 122; Gonzalez Azcoaga, 2019, p.
581). Casi una década después, en 1665, fue designado maestro el
capitan Juan de Salinas, pero su nombramiento fue seriamente
objetado por los padres de los nifios que asistian a clases debido a que
consideraban que la paga autorizada era demasiado alta. La queja de
los vecinos llevé a que el nuevo maestro renunciara al poco tiempo,
siendo reemplazado por don Marias Gémez de Irala en 1666. Su labor
debié resultar muy satisfactoria a ojos de los cabildantes correntinos,
porque en 1670 se lo confirmé en el cargo, pero por motivos que se
desconocen, abandoné su puesto en abril de ese afio. En julio de 1674,
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ocup6 el cargo de maestro don Pedro de Arriola, cuyo salario fue
fijado considerando el pago de “cuatro pesos por nifio que leyera
libros y letras procesadas y seis pesos por quien escribiera” (Palma,
1987, p. 124). Su nombramiento fue acompariado por una nueva
disposicién que fijaba la obligatoriedad de la ensefianza y una multa
de dos pesos a aquellos padres que no enviaran a sus nifios a la escuela
(Gonzélez Azcoaga, 2019, p. 582).

En 1681, don Matias Gémez de Irala ocup6 el cargo y cedié
parte de su propia vivienda para que funcionase alli la escuela. Sin
embargo, por algiin incidente desconocido, el cabildo lo aparté de sus
funciones. Fue reemplazado por don Pedro de Alarcén, cuyas clases
volvieron a dictarse en “los colgadizos de la iglesia matriz”. Alarcén
debié cumplir su tarea con verdadero esmero y diligencia, pues en
1683 el cabildo volvid a confirmarlo en la “ensefianza de los nifios,
educacién y doctrina cristiana” (Palma, 1987, p. 124). Durante los
afios que Alarcén ejercié la docencia, la matricula debié crecer en
alglin punto, ya que el cabildo se vio obligado a extender la educacién
de los nifios de las chacras cercanas. Por ello, dicté un oficio con fecha
del 18 de enero de 1683 donde se comunicaba: “..vengan dichos
muchachos a la escuela y sus padres y madres y las personas que a su
cargo cargo tuvieren dichos muchachos que sean compelidos con todo
apremio para lo referido...” (Palma, 1987, p. 124). Por cierto, Alarcén
se retiré de la docencia en 1685 y su vacante fue cubierta por don
Antonio Loépez. A diferencia de lo que se venia haciendo hasta
entonces, su actuacién ya no seria supervisada por los alcaldes, sino
por el Justicia Mayor. Este Gltimo funcionario se vio obligado a lanzar
un nuevo bando ordenando a los padres que enviasen a sus hijos a la
escuela bajo amenaza de carcel si no cumplian (Gonzélez Azcoaga,
2019, p. 583).

Para el afio 1689, ya funcionaban dos escuelas en la ciudad de
Corrientes, atendidas por don Isidro Baldenegro y por don Juan de
Figueroa, quienes habian sido nombrados maestros. Ese mismo afio,
el cabildo establecié que todos los nifios desde los ocho afios de edad
debian matricularse en alguna de las instituciones educativas
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existentes. Asimismo, la ordenanza advertia que los padres evitasen
“sacarlos ni trasladarlos de una escuela a otra”, pues, segin se
pensaba, “en la perseverancia consiste el logro y luce el trabajo de los
maestros en la buena educacién cristiana y de crianza” (Palma, 1987,
p. 124). Sin embargo, la vida escolar se veria otra vez interrumpida
por la renuncia de ambos maestros, debiendo Lépez volver a dirigir
las escuelas en los corredores de la iglesia matriz (Gonzalez Azcoaga,
2019, pp. 583-584).

Como puede observarse tras este largo periplo, durante casi
un siglo la oferta educativa oficial en Corrientes se cifné a la
instruccién que brindo el cabildo a los hijos de algunos de los vecinos
de la jurisdiccién a través de los maestros de escuela. La serie de
hechos mencionados —-como la alternancia de personajes que
ocuparon tal cargo, las circunstancias que rodeaban su designacién
y/o renuncia, los constantes reclamos de los regidores debido a la
apatia de las familias y otra serie de indicios- nos permiten
identificar algunas caracteristicas centrales de esta primera
experiencia de educacién configurada alrededor del magisterio
capitular.

En primer lugar, es evidente que existié un reconocimiento
por parte de las autoridades locales de la importancia social de la
educacioén, lo cual se tradujo en una serie de acciones tendientes a
dotar de maestros a los nifios y a crear la conciencia paterna de la
obligacién escolar.

Respecto de la seleccién de personas para cubrir las plazas de
maestro de escuela, el panorama educativo de la época se
caracterizaba por requisitos de habilitacién docente laxos y una
supervision del desempefio practicamente inexistente. La
documentacién disponible no permite discernir con precisién los
criterios y procedimientos empleados en la seleccién de maestros
durante este periodo. No obstante, la ausencia de una discusién
sustancial sobre este aspecto en los acuerdos capitulares, si bien no
habilita a pensar que la designacién fuera antojadiza, es clara en
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demostrar la implementacién de mecanismos de seleccién
elementales y poco sofisticados que se hallaban ciertamente al
margen de toda evaluacién de conocimientos pedagégicos y
contenidos. En efecto, a pesar de esta generalizacién, es posible
identificar algunas modalidades de nombramiento influenciadas por
el contexto especifico. Ante la necesidad de cubrir una vacante, el
cabildo recurria a designar al nuevo maestro basdndose en dos
criterios principales. Uno de ellos era el prestigio social o los
antecedentes en funciones publicas. La tendencia era que la mayoria
de los hombres encargados de enseiiar a los nifios eran espafioles que
gozaban de reconocimiento en la comunidad o que habian
desempefiado cargos oficiales previamente, siendo considerados
idéneos (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 46). No fue
casual, entonces, que en numerosas oportunidades los sacristanes de
la iglesia parroquial fuesen designados maestros, pues su
nombramiento ofrecia ademas la posibilidad de utilizar un espacio
dentro del templo para la instruccién de los nifios. Paralelamente a la
presencia de sacerdotes en la ensefianza, los casos de Pedro de
Medina y Juan Salinas muestran que los militares veteranos también
fueron considerados para roles como maestros de escuela.

En esa direccién, el nombramiento inicial de Ambrosio da
Costa como maestro marcé un verdadero hito histérico, pues carecia
de los perfiles descriptos: no era ni espafiol ni religioso ni militar, sino
uno de los pocos vecinos criollos y laicos de Asuncién afincado en
Corrientes (Leguizamén Sans de Gamarra, 1968). No obstante, la
necesidad de contar con un maestro y su prestigio como un vecino de
la ciudad que contaba con experiencia como escribano y que habia
ejercido posiblemente la docencia en Buenos Aires, hicieron que su
figura prevaleciera por encima de otros candidatos. De cualquier
modo, tal como hemos visto, varios de los maestros que lo sucedieron
con el tiempo si acreditaban las caracteristicas generales,
especialmente su condicién de religioso o militar retirado
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 46).

La disponibilidad de una vivienda adecuada para albergar a
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los alumnos operd como un segundo criterio de seleccién para
asegurar condiciones minimas de funcionamiento escolar. Dada la
carencia de un local escolar propio por parte del cabildo, el
nombramiento de maestros que poseyeran una casa con espacio
suficiente para los nifios resolvia una necesidad apremiante. Esta
situacién sugiere la posible existencia de iniciativas privadas de
ensefianza en domicilios particulares, las cuales eran posteriormente
oficializadas por el cabildo mediante la designacién del propietario o
encargado como maestro (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996,
p. 46).

Ciertamente, es preciso aclarar que, una vez designado, la
continuidad del maestro en su cargo dependia fundamentalmente de
su capacidad para mantener la escuela operativa con cierta
regularidad y competencia. En estos casos, el cabildo procedia a la
renovacién del nombramiento sin exigir requisitos adicionales
significativos més all4 del fomento de la asistencia escolar por parte
de los padres. Es importante destacar que la supervision del
desempefio docente era limitada, ya que las visitas realizadas por
miembros del cabildo a la escuela se centraban primordialmente en el
control de la asistencia de los alumnos (Antonietta de Gabardini y
Oraisén, 1996, p. 47). La sucesién de nombramientos y cambios de
los maestros descripta nos permite afirmar que el promedio de
permanencia de estos no superaba los dos afios de ejercicio para el
recambio.

En segundo lugar, no existié un curriculum oficial en el
sentido estricto del término durante la educacién capitular. Antes
bien, la instruccién que debia impartir todo maestro contratado por
el cabildo se caracteriz6 por su focalizacién en el aprendizaje de las
habilidades basicas de lectoescritura y calculo, asi como en la
transmisién de la doctrina religiosa cristiana por medio de rezos y
canticos religiosos y el aprendizaje del catecismo (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996, p. 47). Se privilegiaba un método de
aprendizaje colectivo y memoristico a través del coreo y la repeticién.
Para el aprendizaje de la lectura, se empleaba el método alfabético

(/4



(primero letras, luego silabas y por fin palabras y frases). Por lo
general, el material didactico era escaso y rudimentario. Ademas,
esta modalidad de educacién impartida por los maestros del cabildo se
distingui6 por la existencia de castigos fisicos que se empleaban como
una forma de educar y marcar limites y normas. Entre los castigos
mas comunes y frecuentes se encontraban las palmadas, bofetadas,
apretones, empujones y golpes con objetos (como latigo, vara,
palmeta o corma). Si bien estas practicas eran ampliamente
toleradas, en numerosas ocasiones las autoridades reclamaron a los
maestros la morigeracién y racionalidad en la aplicacién de dichas
penalidades fisicas sobre el cuerpo de los escolares.

En tercer lugar, el cumplimiento de la obligatoriedad escolar
durante esta etapa se vio seriamente limitado por la desigualdad con
que asumieron sus mutuas responsabilidades y deberes el cabildo y los
pobladores o vecinos de su jurisdiccién. La reiterada insistencia del
primero al recordar a los vecinos su deber respecto a la escolarizacién
obligatoria sugiere una falta de interés y de valoracién de los
beneficios de la educacién por parte de la comunidad. En
consecuencia, las medidas implementadas por el cabildo para
asegurar el cumplimiento de esta obligaciéon no fueron ni eficaces ni
resolutivas. Sumado a esto, el cabildo carecia de los recursos
econémicos necesarios para sostener adecuadamente el servicio
educativo. La precaria situacién financiera del gobierno local, que
incluso durante el periodo independiente no contaba con ingresos
propios para financiar obras publicas, obstaculiz6 significativamente
la materializacién de la obligatoriedad escolar, a pesar de la voluntad
politica existente, principalmente por estas limitaciones econémicas
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 45).

Al mismo tiempo, la ausencia de incentivos econdémicos
adecuados para el ejercicio de la docencia explica la discontinuidad
que caracterizo la provisién del servicio educativo. Aunque en ciertos
momentos el cabildo actué como garante de los pagos, esta medida
probablemente no alteré sustancialmente la situacién de precariedad
econémica que enfrentaba el maestro. Dicha inestabilidad se
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derivaba de la imposibilidad de alcanzar un ntmero significativo de
alumnos que justificara su remuneracién y asegurara la puntualidad
de los pagos. En este contexto, las exigencias de eficiencia y
regularidad impuestas por el cabildo se vieron inherentemente
condicionadas. En consecuencia, la calidad de la ensefianza se
comprometié seriamente, no solo por la potencial falta de dedicacion
de los docentes, sino también por la escasez de individuos con la
formacién necesaria para asumir la instruccién elemental. Esta
limitacién en recursos humanos, sumada a la carencia de materiales,
configuré otra de las caracteristicas definitorias de este periodo
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 45).

Finalmente, durante la etapa del magisterio capitular, la
educacién resulté ser para unos pocos privilegiados. Por un lado, la
provisién de instruccién se restringié a aquellos segmentos de la
poblacién urbana con capacidad econdémica para sufragar los
honorarios del maestro. Para poder mantenerse, las escuelas
utilizaban los ingresos provenientes de los alumnos mas pudientes.
Una excepcién lo constituian los estudiantes huérfanos y més pobres,
a quienes estaba estrictamente prohibido el cobro de la matricula. Sin
embargo, incluso un costo de matricula modesto represent6 una
limitacién significativa para la aspiracién del Cabildo de Corrientes
de universalizar la educacién entre los nifios de su jurisdiccién. En
consecuencia, la gratuidad —en tanto principio inherente a la
obligatoriedad educativa— no pudo garantizarse en este contexto
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 45).

Por otro lado, la cobertura del servicio educativo no
experimenté una expansion significativa. Si bien en algin momento
se promovié la incorporacién escolar de los hijos de las familias que
habitaban las chacras de los alrededores de la ciudad, hasta la
apertura del colegio jesuitico se mantuvo en funcionamiento una
Unica institucién escolar, localizada en el ntcleo urbano. De igual
manera, resulta plausible inferir que los diversos espacios donde se
desarrolld la actividad escolar en la ciudad de Corrientes,
mayormente los corredores de la iglesia matriz o casas particulares
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cedidas temporalmente, carecian de las condiciones adecuadas para
acoger a un nimero significativo de alumnos.

Adicionalmente, diversos criterios de admisién actuaron en
detrimento de la universalizacién del acceso a la educacién en la
época colonial. La ausencia de iniciativas educativas dirigidas
especificamente a las nifias en la ciudad de Corrientes, como colegios
o conventos, constituyé una constante a lo largo de todo el periodo
pre-independiente (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 46).
Al igual que en otros rincones del imperio espafiol, la instruccién de
las nifias y jévenes se canalizaba a través de "amigas" o preceptores
particulares contratados por las familias. No obstante, para la
mayoria de ellas, la educacién se limitaba a la instruccién religiosa
(catequesis) y al aprendizaje doméstico junto a sus madres y otras
mujeres del hogar. En este ambito, se transmitian las labores
consideradas "propias de su sexo" (coser, hilar, bordar, hacer botones,
calcetas, ponchos, borlas y alfombras) y précticas que
invariablemente estaban condicionadas por el origen social de cada
individuo. Las denominadas "amigas" constituian espacios
domésticos donde se impartia a las nifias instruccién en el catecismo,
las habilidades basicas de lectoescritura y ciertas normas de moral y
comportamiento, a cambio de una remuneracién econémica. Como
se desprende de lo anterior, la instruccién formal destinada a las
mujeres se centraba predominantemente en saberes practicos, en
detrimento de contenidos abstractos o especulativos.

Asimismo, la poblacién mulata residente en la ciudad quedé
excluida de toda educacién durante esta etapa (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996, pp. 45-46). En efecto, las castas que
llevaban el sello de la esclavitud permanecieron ajenas a todo
operativo educativo durante los siglos de dominio colonial, ya que
estaba terminantemente prohibida la admisién de negros y mulatos a
los institutos de ensefianza por cédulas reales, constituciones de las
universidades y colegios, y disposiciones de virreyes y gobernadores.
Aunque se los consideraba sujetos libres, los indigenas no corrieron
mejor suerte que los afrodescendientes. Segin se desprende de la
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documentacién de la época, los encomenderos correntinos no
habrian querido proporcionar a sus trabajadores indigenas una
educacién integral. En todo caso, optaron por algin tipo de
adiestramiento rapido que los animase a trabajar mas afanosamente
para cumplir con las diversas labores a las que estaban sometidos y asi
aumentar las riquezas de sus patrones (Salinas, 2010). Por el
contrario, fueron los religiosos quienes se aseguraron de brindar una
educacién a los nativos que vivian en la ciudad y en los pueblos de
indios. Aunque peculiar y diferente, esta educacién —como veremos-—
busco garantizar la sumisién y adaptacién de los indigenas al modo de
vida occidental mediante la conversion a la fe catélica y la ensefianza
de los elementos conocidos de la civilizacién: practicas agricolas,
oficios, artes y letras.
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La labor educativa de los jesuitas

(1690-1767)
eSS Ao —

La Iglesia catdlica apoyé la empresa de conquista y
colonizacién de multiples maneras. Sin embargo, no hay duda de que
la principal forma en que lo hizo fue legitimar ideolégicamente el
accionar de la Corona en América, dotando a las expediciones de
conquista de la justificacién moral que exigia la empresa y vinculando
la evangelizacién al control de las conciencias. En 1493, la bula papal
de Alejandro VI, fij6 que, a cambio de la legitimacién de los derechos
que reclamaban en un continente solo explorado parcialmente, los
reyes de Espafia estaban obligados a promover la expansién del credo
catoélico y la conversién de los habitantes de las Indias Occidentales,
prontamente llamadas América por el navegante Américo Vespucio,
quien explicé que la tierra firme a la que llegara Colén no eran las
Indias Orientales, sino un nuevo continente. En efecto, el proyecto
evangelizador o “conquista espiritual” acompané y fue paralelo a la
colonizacién del “nuevo mundo” vy, debido a ello, la jurisdiccién
eclesiastica pronto se extendi6 a todos los territorios que integraron
la porcién americana del imperio espafiol, haciendo que la Iglesia
desempefiara un papel central en la vida de la sociedad colonial.

Jesuita e indigenas

Fuente: Revista Yurii Peté (1950),
afio I, N°9, p. 20. Archivo General
de la Provincia de Corrientes




La Corona ejercia el derecho del Real Patronato, una
prerrogativa que otorgaba a los soberanos espafioles la potestad de
designar alos miembros del clero regular (érdenes religiosas), secular
y mendicante para ocupar diversos cargos eclesiasticos dentro de sus
dominios. Con el propésito de llevar a cabo la evangelizacién, las
expediciones militares incorporaban tanto clérigos de diferentes
6rdenes religiosas como personal administrativo civil, encargado de
supervisar el cumplimiento de las obligaciones impuestas a los
conquistadores. A su vez, la administracién de la Iglesia en América
se articulaba a través de sus obispados, que actuaban como centros
administrativos auténomos. Estos eran responsables de implementar
las directrices legales emanadas de las autoridades politicas, como el
Consejo de Indias, el virrey y la Audiencia. A nivel local, la parroquia
constituia la unidad organizativa fundamental. En lo referente a las
6rdenes religiosas, la Corona espafiola priorizé el apoyo de las
6rdenes mendicantes. Esta preferencia se basaba en la expectativa de
que estas oOrdenes difundirian el Evangelio desprovistas de
ambiciones de poder territorial y guiadas por sus votos de pobreza.
Las diversas érdenes comenzaron a llegar a América a principios del
siglo XVI: los franciscanos fueron los primeros en establecerse,
seguidos por los dominicos, los agustinos y los mercedarios.
Posteriormente, se sumaron los jesuitas. Hacia la primera mitad del
siglo XVII, la Iglesia ya habia consolidado su presencia de manera
firme en el territorio americano.

En Corrientes, la presencia eclesiastica formal se concreté
con la toma de posesién del terreno destinado a la futura iglesia
matriz en 1598. Este acto fue realizado por fray Baltasar Godinez, un
cura de la orden seréafica (franciscana). Sin embargo, la construccién
de la iglesia matriz experiment¢ significativas demoras, culminando
recién en el siglo XVIII. Debido a esta dilacién, se habilité como
iglesia parroquial provisoria de la ciudad la "Ermita de San
Sebastian". Esta capilla, erigida en la zona sudeste de la Punta de San
Sebastian, se convirtié en el punto de inicio formal y organizado de la
evangelizacién en Corrientes (Traynor Balestra, 1986, p. 11; 2004,
pp. 90-91). Tiempo después, hacia 1600, algunas de las principales

83



6rdenes religiosas fueron asentdndose dentro de la jurisdiccién,
llevando adelante una labor en la evangelizacién.

Edificio de la iglesia San
Francisco de la ciudad de
Corrientes

Guia Serrano (1910), Archivo
General de la Provincia de
Corrientes

Adicionalmente, la educacién fue una tarea fundamental
dentro de las actividades desarrolladas por los miembros del clero
secular y regular asentado en la ciudad. Como hemos visto, era
habitual en aquella época que los curas parrocos de la iglesia matriz de
la ciudad fuesen designados como maestros para ensefiar a los nifios
las primeras letras y también las reglas elementales de matematicas.
Paralelamente, los religiosos de la Compaifiia de Jestus fueron otros
importantes agentes impulsores de la educaciéon durante la colonia en
el territorio de lo que hoy es la provincia de Corrientes.

Tras los dos intentos fallidos -en 1595 y 1658
respectivamente— de establecer una institucién educativa gestionada
por la orden de San Ignacio de Loyola en la ciudad, un nuevo impulso
surgi6 veintisiete afios después gracias a la intervencién del cabildo
como mandatario del interés de los vecinos. La diligente gestién de su
procurador, don Juan Nufiez de Abalos, allané el camino para el éxito.
En 1686, el padre Toméas de Umbides, provincial de la orden, llegé a
Corrientes, sentando asi las bases para la definitiva instalacién de los
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jesuitas y la proyectada fundacién de un colegio bajo su
administracién. No obstante, fue el padre Sebastian de Toledo quien,
en 1690, concluyd las negociaciones y arreglos necesarios para la
materializaciéon del proyecto, permitiendo que el colegio jesuitico
iniciara sus actividades al afio siguiente, en 1691 (Gonzalez Azcoaga,
2019, p. 584; Pioli, 2021, pp. 93-108).

Con la presencia de esta congregacién en la ciudad, la
educacién de los correntinos experimenté cambios decisivos, aunque
también evidenci6 ciertas lineas de continuidad respecto de la etapa
anterior (Rivera, 1985, p. 22). Un elemento de continuidad fue el
vinculo de la educacién con la formacién moral y religiosa de los
sujetos. La tradicién pedagédgica de la Compaiiia de Jests concibe la
ensefianza como un proceso integral que entrelaza el desarrollo
intelectual con la maduracién moral. Para la orden ignaciana, la
adquisicién de conocimiento y el cultivo de la virtud no son procesos
separados, sino dimensiones interdependientes del crecimiento
humano. Se postula que un progreso genuino en la instruccién debe ir
acompafiado de un fortalecimiento de la conciencia moral y de la
adhesién a principios éticos que orienten la vida hacia su plenitud,
entendida en un horizonte trascendente. Desde esta perspectiva, una
formacién puramente intelectual, desvinculada de la dimensién ética
y espiritual, se considera incompleta e incluso potencialmente
perniciosa. En consecuencia, la pedagogia ignaciana se definié por
una finalidad eminentemente apostélica y teolégica. Su objetivo
central trascendia la mera transmisién de saberes, buscando
activamente el desarrollo integral de la persona y su orientacién
hacia la comprensién y vivencia de la trascendencia divina.

Una segunda transformacién significativa, incitada por la
presencia de los jesuitas, radicé en que la fundacién del colegio de la
orden aseguré la continuidad del servicio educativo durante las casi
ocho décadas de presencia de los padres ignacianos en Corrientes.
Este hecho revirtié, de manera coyuntural, la tendencia previa
caracterizada por la intermitencia en la provisién de ensefianza
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 47). Otro dato
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interesante es que, para asegurar la sostenibilidad del servicio
educativo, los jesuitas establecieron como condicién necesaria la
donacién de bienes por parte del cabildo, buscando asi obtener el
respaldo econémico indispensable para la operacién auténoma del
colegio (Pioli, 2021, p. 90). Esta exigencia preliminar se materializé
principalmente a través de la concesién de las tierras realengas del
Rincén de Luna. En este predio, la orden jesuita implementé una
explotacién ganadera, utilizando animales donados por los
habitantes de la ciudad y sus alrededores (Maeder, 1992; Pioli, 2021,
pp. 129-134). Los ingresos generados por esta estancia proveyeron
los recursos para la construccién del establecimiento educativo y la
oferta de ensefianza gratuita (Antonietta de Gabardini y Oraisén,
1996, pp. 47-48).

La fundacién del colegio respondié inicialmente al propédsito
de brindar instruccién elemental a nifios y jévenes correntinos, asi
como de prepararlos para estudios de nivel universitario. Si bien la
mayoria del alumnado se componia de hijos de familias acomodadas,
se evidencia en esta etapa una voluntad politica de ampliar el acceso a
la educacién a otros sectores de la poblacién, como huérfanos y
personas sin hogar, indigenas y mulatos (Antonietta de Gabardini y
Oraisén, 1996, p. 48). Parte de ese alumnado heterogéneo tenia la
opcién de continuar residiendo en sus hogares y asistir al colegio
durante el ciclo lectivo, o bien, alojarse temporalmente dentro del
edificio en calidad de internos. Ademas, en un esfuerzo por extender
la instruccién mas alla del centro urbano y la jurisdiccién del Cabildo
de Corrientes, los jesuitas expandieron la cobertura de su propuesta
educativa hacia las areas rurales, incluyendo estancias y otros
asentamientos dispersos (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996,
p. 48).

El avance de la escolarizacidn jesuitica hacia la camparia fue
impulsado por un decreto promulgado en el afio 1750 por el
gobernador de Buenos Aires. Dicha normativa establecié una
obligacién explicita para las autoridades locales de todos los partidos
pertenecientes a la jurisdiccién correntina: la creacién de escuelas y
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la supervisién activa de su adecuado funcionamiento. Como se vera
més adelante, esa supervision se limit6 a asegurar la asistencia de los
nifios al colegio mediante diversas ordenanzas. Parece que el cabildo
dej6é en manos de los jesuitas la tarea de elegir y supervisar a los
maestros. La ausencia de informacién sobre céomo se los elegia y
cémo se controlaba su trabajo apunta en esta dltima direccién
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 48). Esto hace pensar
que, debido al gran prestigio que habia adquirido la pedagogia
ignaciana —el cual, por otro lado, daba cuenta del alto grado de
organizacion y efectividad que poseia esta ensefianza— y la excelente
preparacién intelectual de los jesuitas, el cabildo prefiri6 no
intervenir en su supervision.

Dentro de los cambios que experimenté la educacién local, se
amplié significativamente tanto lo que se ensefiaba como la cantidad
de temas que se abarcaban, los materiales que se empleaban y la serie
de métodos a los cuales recurrian los religiosos para impartir clases.
Un cambio importante fue la introduccién de la gramatica, que se
sumo a las materias basicas que ya se ensefiaban: lectura, escritura,
calculo y religién cristiana. Esta nueva materia transformé los
estudios, ya que su enseflanza implicaba aprender latin y leer textos
literarios. Los religiosos jesuitas no solo enseflaron nuevos
conocimientos, sino que también introdujeron recursos de
aprendizaje que antes no se conocian en la regién. Sus alumnos se
familiarizaron con materiales novedosos como vocabularios, libros
para leer, diccionarios, tesoros (colecciones de textos importantes) y
el conocido catecismo del padre Astete. Ademads, los jesuitas
fomentaron el gusto por el teatro y el latin entre sus estudiantes
(Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 585). Solo por aportar un dato de color
que ejemplifique el impacto notable de estos cambios en la sociedad de
Corrientes del siglo XVIII, basta con mencionar el hecho de que era
raro encontrar a alguien de aquel entonces que hubiera asistido a su
colegio y no supiera leer y escribir en latin. Segtin el historiador
Federico Palma (1987, p. 124), esto explica por qué muchas familias
cultas de la localidad tenian en sus bibliotecas libros de autores
latinos escritos en su idioma original. Sin dudas, la lectura de estos
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libros era una practica comin dentro de la elite correntina, incluso
entre aquellos individuos que no habian ido a la universidad. Este
dato resulta comprobable al revisar los documentos de distintos
juicios sucesorios de la época.

La pedagogia ignaciana, heredera en ciertos aspectos de la
tradicién escoldstica medieval, estructuraba sus clases en torno a dos
momentos fundamentales: la lectura comentada de un autor y la
posterior reiteracién de los principios clave expuestos durante la
lectura. Este método pedagbgico demandaba un considerable
esfuerzo intelectual y memoristico por parte del estudiante. Dada la
naturaleza eminentemente oral de la enseflanza, la atencién del
alumno debia ser méaxima durante la explicacién del preceptor.
Cualquier descuido conllevaba el riesgo de errores en la repeticién v,
consecuentemente, una amonestacién, que frecuentemente
adoptaba la forma de castigo fisico. Si bien este sistema aseguraba de
manera efectiva la retencién de los contenidos considerados
esenciales, su caracter primordialmente memoristico tendia a limitar
la reflexién critica y personal sobre los principios transmitidos. El
tercer componente didactico distintivo de la pedagogia ignaciana era
la aplicaciéon practica del conocimiento adquirido. Esta fase se
materializaba de diversas formas segiin la disciplina. En los cursos de
retérica y literatura, se privilegiaban las composiciones escritas. En
cambio, los estudiantes de filosofia y teologia participaban
activamente en disputas académicas. Estas actividades, de caracter
semanal y puablico, consistian en la presentacién y defensa de una
tesis por parte del alumno, basada en los textos previamente
estudiados en clase. El estudiante debia argumentar sélidamente su
postura frente a las objeciones que pudieran surgir de los demas
participantes. Un moderador, usualmente el docente, dirigia el
debate, asegurando su orden y pertinencia (Justo, 2005).

Finalmente, la presencia de los jesuitas en la regién implicé la
apertura de modalidades o trayectos educativos diferenciados para
ciertos sectores del mundo urbano (Antonietta de Gabardini y
Oraisén, 1996, pp. 48-49). Asi, el colegio jesuita no solo dispuso la
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ensefianza de las artes liberales y mecénicas y los oficios de utilidad
publica para los nifios y muchachos de las familias de vecinos, sino
también para huérfanos y personas sin hogar. Respecto de los
mulatos, los miembros de la orden de Loyola se limitaron a impartir
la doctrina cristiana. Ademads de ensefiar latin, la educacién en el
colegio jesuita preparaba a individuos con diversas habilidades muy
Utiles en la época. Aprendian una caligrafia clara y formal,
importante para documentos oficiales (aunque a veces permitia
distintas interpretaciones de lo escrito). También aprendian a
dibujar, lo que les servia para hacer planos y representar la
naturaleza desconocida de la regién. Eran capaces de redactar
informes y realizar calculos matematicos. Por ultimo, desarrollaban
un fuerte sentido de responsabilidad y lealtad tanto a la Iglesia
catolica como a la Corona espaiiola.

Para las familias mas importantes de Corrientes, esta
educacion ofrecida por los jesuitas era muy atractiva para sus hijos.
En aquella época, obtener un titulo de una institucién jesuita era muy
valioso, ya que garantizaba a los jovenes un futuro importante. En
una sociedad donde la riqueza pasaba de padres a hijos, un titulo
profesional ofrecia un conocimiento muy respetado y actuaba como
una oportunidad para ascender socialmente dentro de la sociedad
colonial (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, 48). En efecto,
los jévenes criollos podian convertirse en sacerdotes. También se les
abria la posibilidad de hacer carrera dentro del sistema colonial
espariol, viajando y trabajando en diferentes areas (desde el ejército
hasta la administracién y el desarrollo de negocios especificos, que a
menudo se organizaban bajo el sistema de monopolio comercial).
Finalmente, ya que muchos de ellos tendrian que hacerse cargo de la
gestién de las estancias familiares al crecer, la formacién jesuita
también los dotaba de conocimientos teéricos y practicos en la
produccién de bienes de consumo propio y parala venta, de modo que
terminaran siendo buenos administradores de sus propiedades
rurales.

Ahora bien, mientras los jesuitas operaron como educadores
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en la urbe, la autoridad capitular se aseguré Unicamente de que los
nifios fueran a la escuela que ellos dirigian y en dictar ordenanzas
para que esto se cumpliera. Precisamente, una vez garantizada la
gratuidad, la regularidad y la mejora cualitativa del servicio
educativo, los cabildantes se encontraron en una posicién més sélida
para fundamentar sus demandas de escolarizacién obligatoria
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 48). No obstante,
recién en el afio 1738, bajo la influencia y el consejo de los jesuitas, el
cabildo procedi6 a la delimitacién formal del segmento poblacional
sujeto a la normativa de escolarizacién. Inicialmente, se
establecieron los limites de edad escolar entre los 7 y los 14 afios, para
posteriormente extenderse hasta los 16 afios. Conjuntamente, se
llevé a cabo el empadronamiento de los nifios y jévenes residentes
tanto en la ciudad capital como en los diversos partidos que
conformaban su jurisdiccién. Ademaés, en la fase primigenia de la
operatividad del colegio jesuita, el cabildo establecié una vinculacién
directa entre el cumplimiento de la obligatoriedad escolar y la
concurrencia a sus propios establecimientos educativos. Estas
instituciones llegaron a congregar a un total de 200 alumnos, cifra
que no incluia a aquellos matriculados en los estudios de gramética.
Empero, durante la tercera década del siglo XVIII, se implement6
una modificacién en la directriz, otorgando prioridad a la asistencia a
las escuelas ubicadas en la proximidad del domicilio de cada nifio.

A pesar de contar con una escuela acorde a las necesidades,
los jesuitas también enfrentaron el gran problema de la recurrente
inasistencia de sus discipulos. Tal como habia ocurrido durante todo
el siglo XVII, muchas familias de la ciudad de Corrientes parecian no
darle importancia a la oportunidad de formacién que la presencia de
los jesuitas significaba para sus hijos. Segin Alicia Pioli (2021, pp.
120-121), la decision de los vecinos de retirar a los nifios del colegio, o
de no enviarlos mas directamente, no solamente obedecia a una
simple indiferencia respecto de la propuesta educativa jesuitica, sino
también a la hostilidad que los correntinos mantenian con los
sacerdotes por diferentes razones: los conflictos con los pueblos del
Uruguay por las vaquerias y las multiples mercedes, donaciones y
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legados de tierras que progresivamente iba reuniendo la compaiiia.
Esta actitud de rechazo se hizo evidente en repetidas ocasiones
mientras los religiosos de esta orden estuvieron en Corrientes,
llegando a un punto en que la ausencia de nifios en las aulas del
colegio preocup6 seriamente a las autoridades locales (Gonzélez
Azcoaga, 2019, pp. 584-585). Segun el acuerdo capitular del 22 de
mayo de 1708, tal apatia no podia sino derivar “en grave perjuicio del
bien comun y el efecto de la doctrina que deben aprender a leer,
escribir y estudiar la gramatica de donde se espera haya hombres
sabios para el gobierno de la repdblica” (Palma, 1987, p. 124). Estas
ultimas no solo criticaron duramente la falta de interés y
responsabilidad de los padres en enviar a sus hijos a la escuela, sino
que también se tomaron varias medidas oficiales para solucionar este
problema. En 1730, el cabildo amenaz6 con usar la fuerza silos padres
no enviaban a sus hijos a estudiar. Tres afios después, en 1733, se
ordend a los alcaldes que fueran personalmente a buscar a los nifios a
sus casas y los llevaran a la institucién escolar de la orden. Ademas de
estas advertencias, se establecieron castigos econdémicos para
aquellos padres o tutores que no cumplieran con la obligacién de
escolarizar a los nifios, e incluso se contemplé la posibilidad de
encarcelarlos (Labougle, 1978, p. 155).

La empresa educativa de los jesuitas no se limité a
desarrollarse como un fenémeno netamente urbano o citadino. El
valor estratégico de la Compaiiia de Jesus para la administracién y
control de las poblaciones indigenas fue un factor determinante en la
autorizacién para la creacién de las llamadas "reducciones" de
guaranies. Estas congregaciones de nativos quedaron bajo la tutela de
los sacerdotes jesuitas, quienes lideraron un significativo proceso de
poblamiento en la cuenca del rio Uruguay y sus tributarios, drea que
hoy corresponde a la porcién oriental de la provincia. Durante aquel
periodo, los grupos guaranies no se limitaban al territorio actual de
Corrientes, sino que habitaban una regién mucho méas vasta. Sus
diversas parcialidades se distribuian a lo largo de las cuencas de los
rios Parané y Uruguay, extendiéndose hasta lo que hoy conocemos
como el sur de Brasil, Paraguay y la Mesopotamia argentina (Vara,
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1985). Si bien la orden franciscana habia iniciado previamente la
labor de evangelizacién de los guaranies, estableciendo numerosos
pueblos en el Paraguay desde finales del siglo XVI, los jesuitas
retomaron esta empresa con renovado impulso a comienzos del siglo
XVII. De esta manera, sus misiones se expandieron en multiples
direcciones, buscando activamente a aquellos grupos guaranies que
hasta entonces habian permanecido al margen o se habian mostrado
reacios a la presencia de los conquistadores espafioles.

LOS TREINTA PUEBLOS

Mapa de los treinta pueblos jesuiticos
Fuente: Maeder, Ernesto y Gutiérrez, Ramén (1995) Atlas
Historico del Nordeste Argentino, Institutos de Investigaciones
Geohistoricas, CONICET, FUNDANORD
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Gracias alalabor de persuasién y ala proteccién brindada por
los sacerdotes de la Compaifiia de Jesis, numerosas comunidades
guaranies que habitaban regiones remotas y que ain no estaban
sometidas al sistema de encomienda accedieron a formar pueblos o
"reducciones" en diversas areas. Hacia mediados de la década de
1630, las reducciones fundadas por los jesuitas en la regién del
Guayra, ubicada al noreste de Asuncién y al este del rio Paranj,
alcanzaron la cifra de cuarenta, congregando a mas de 40.000
indigenas. En contraste con otras experiencias misionales, los
jesuitas desarrollaron un modelo particular centrado en la creacién
de reducciones que buscaban sustraerse de las exigencias de los
colonos. Este proyecto se vio fortalecido por las crecientes criticas a
los abusos inherentes al sistema de encomiendas, que resonaron en
las altas esferas del Imperio espafiol. Estas criticas contribuyeron,
por ejemplo, a la promulgacién de las ordenanzas de Francisco de
Alfaro —que contaron con el respaldo de los jesuitas—, cuyo objetivo
era abolir el servicio personal obligatorio de los indigenas y sustituirlo
por el pago de un tributo monetario (Maeder y Poenitz, 2006, p. 16).

Las misiones jesuiticas del Guayrad adquirieron un rol
fundamental en la proteccién de la frontera oriental de los territorios
espafioles en la zona. En este periodo, la regién comenzé a verse
afectada por las incursiones de grupos de cazadores de esclavos
conocidos como bandeirantes, originarios principalmente de Sdo
Paulo, dentro de los dominios portugueses del Brasil. Su propésito era
capturar indigenas para venderlos como mano de obra esclava en las
plantaciones de azGcar de la costa brasileia. Debido a su
conocimiento en labores agricolas, las comunidades guaranies se
convirtieron en sus victimas preferidas (Maeder y Poenitz, 2006, p.
17). Estas circunstancias impulsaron la consolidacién de un sistema
de reducciones estrechamente interconectado, administrado por la
Compaiiia de Jesis y exento de las demandas de los encomenderos y
los funcionarios locales. Si bien este proyecto generé oposicién entre
los primeros, en 1649 se otorgd a los indigenas de las misiones la
exencién de la mita y del servicio personal, estableciéndose en su
lugar un tributo anual de un peso en plata —una suma modesta—
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entregado directamente a los oficiales reales. A cambio de este
beneficio, los pueblos de las misiones se comprometieron a defender
la frontera de las amenazas provenientes de los dominios
portugueses.

Como consecuencia del éxodo de poblaciones guaranies desde
las regiones del Guayra, el Tapé y otras areas durante la década de
1640, el nimero de reducciones se redujo a tan solo veinte. Dentro de
este grupo de pueblos, se encontraban Yapeyd, La Cruz, Santo Tomé
y San Carlos. Aunque estos asentamientos estaban ubicados al
oriente de la ciudad de Corrientes, formaban parte integral de las
misiones jesuiticas y, por lo tanto, eran independientes de la
jurisdiccién de dicha ciudad. Estas cuatro reducciones persistieron en
el tiempo vy, posteriormente, los jesuitas lograron su consolidacién y
desarrollo. Esto se manifesté6 en el aumento de su poblacién, la
expansiéon de sus estancias, la prestacién de diversos servicios
militares en ambas gobernaciones de la regién, y la dotacién de sus
pueblos con un significativo patrimonio urbano y artistico (Maeder y
Poenitz, 2006, p. 17; Sarreal, 2017).

Dentro de estos importantes centros de actividad econémica
y cultural, los guaranies pasaron a ser sujetos de un sistema educativo
integral y de mayor impacto en sus vidas. En efecto, los jesuitas
desarrollaron un modelo pedagégico que abarcaba diversos aspectos
de la vida de los nativos, dejando una huella profunda y ambivalente
en su cultura y sociedad. La catequizacién constituia el ntcleo central
de la educacién impartida. Desde temprana edad, los nifios y adultos
guaranies eran instruidos en la doctrina cristiana a través de la
repeticién de oraciones, el aprendizaje de los mandamientos, la
comprensién de los sacramentos y la memorizacién de pasajes
biblicos. Este proceso se realizaba principalmente en lengua guarani,
lo que facilit6 la comprensién y la internalizacién de los contenidos
religiosos. Los sacerdotes utilizaban métodos didacticos como la
musica, el teatro y representaciones visuales para hacer mas
accesible y atractiva la ensefianza de la fe catélica. La liturgia, con sus
cantos y ceremonias, se convirtié6 en una herramienta pedagdégica
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poderosa, reforzando los mensajes religiosos y fomentando un
sentido de comunidad (Maeder, 2013, pp. 182 y 192-198). La musica
ocupé un lugar privilegiado en el sistema educativo jesuitico. Se
ensefiaba a los guaranies a tocar diversos instrumentos europeos,
como el violin, el arpa, el 6rgano y el latd, y se formaron coros que
interpretaban musica sacra y profana. La musica no solo enriquecia
las ceremonias religiosas y el entretenimiento de la comunidad, sino
que también se convirtié en una forma de expresién artistica y un
elemento distintivo de la cultura misional guarani. La habilidad
musical de los nativos llegb a ser reconocida y admirada en otras
regiones (Maeder y Poenitz, 2006, p. 56).

Sin embargo, la educacién en las misiones trascendid la mera
instruccién religiosa. Los jesuitas implementaron un sistema de
ensefianza de habilidades practicas y oficios, crucial para la
autosuficiencia econdémica de las reducciones. Se establecieron
talleres donde los guaranies aprendian diversas artes vy
manufacturas, como la carpinteria, la herreria, la alfareria, la
textileria y la elaboracién de instrumentos musicales. Esta formacién
no solo les permitia producir los bienes necesarios para la vida
cotidiana de la misién, sino que también les proporcionaba
habilidades valiosas que podian ser utilizadas en el intercambio
comercial con otras comunidades. La organizacién del trabajo en
estos talleres seguia un modelo europeo, introduciendo a los
guaranies en ritmos y técnicas de produccién diferentes de los
tradicionales (Maeder y Poenitz, 2006, p. 60; Maeder, 2013, pp.
185-192). Ademads de la formacién religiosa y practica, se ofrecia una
instruccién mas formal, aunque restringida a un ndmero selecto de
jovenes indigenas. Estos recibian clases de lectura, escritura (tanto en
guarani como en latin y espafiol), gramética y, en algunos casos,
elementos de aritmética y filosofia. El objetivo de esta educacién mas
avanzada era formar lideres locales, intérpretes, maestros vy
escribanos que pudieran colaborar en la administracién de la misién y
en la transmisién del conocimiento (Maeder, 2013, pp. 178-181).

El impacto de esta educacién sobre los nativos fue complejo y
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multifacético. Por un lado, la instruccién religiosa y la organizacién
social impuesta por los jesuitas transformaron profundamente las
creencias y las estructuras tradicionales guaranies. Se produjo un
sincretismo cultural, donde elementos de la cosmovisién indigena se
fusionaron con el catolicismo, dando lugar a expresiones religiosas
particulares. La introduccién de nuevas técnicas agricolas, oficios y
formas de organizacién del trabajo contribuyé al desarrollo
econémico de las reducciones y a una cierta mejora en las condiciones
materiales de vida de algunos grupos. La alfabetizacién, aunque
limitada, abrié nuevas vias de comunicacién y conocimiento para
aquellos que accedieron a ella. Por otro lado, la educacién jesuitica
también implicé una aculturacién forzada. Se buscé reemplazar las
practicas culturales indigenas consideradas "paganas" o contrarias a
la moral cristiana. La imposicién de una estructura social jerarquica,
la disciplina rigurosa y la centralizacién del poder en manos de los
misioneros limitaron la autonomia y las formas de autogobierno
tradicionales de los guaranies. La ensefianza de oficios, aunque util,
también estaba orientada a satisfacer las necesidades de la misién y
del sistema colonial en general.

En ultima instancia, la educaciéon impartida en las misiones
jesuiticas dejé un legado duradero. Los guaranies adquirieron nuevas
habilidades, conocimientos y formas de expresiéon que se integraron,
de diversas maneras, a su cultura. La organizacién social y econémica
de las reducciones, moldeada en gran medida por los principios
educativos jesuitas, dejé6 una marca profunda en la historia de la
regién. Por cierto, este dato no disminuye el alcance de la labor que
los sacerdotes de las demas 6rdenes religiosas llevaron a cabo en su
momento en el &mbito educativo, particularmente en lo que atafie a
los pueblos indigenas de la regién. Siendo una de las primeras 6rdenes
religiosas instaladas en Corrientes, los franciscanos protagonizaron
otra igualmente interesante experiencia de educacién indigena en el
actual territorio provincial durante la época colonial. La reduccién de
la Pura y Limpia Concepcién de Itati fue, sin duda, la manifestacién
mas palpable de tal cometido. Bajo la guia de fray Luis de Bolafios, un
franciscano con amplia experiencia en el trato con poblaciones
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originarias, este asentamiento localizado a pocos kilémetros de la
ciudad de Corrientes adopt6 una organizacién interna inspirada en el
modelo de los "pueblos de indios" paraguayos, conocidos como
"Tava". Sin embargo, se distinguia de estos en que la autoridad tutelar
no era un administrador civil dependiente del Gobierno, sino el
propio cura doctrinero (Vara, 1985, p. 31; Salinas, 2010, p. 104).

La experiencia indigena en la reduccién de Itati revistié una
singularidad que podria haber tenido un impacto significativo en la
vida colonial y posterior. No obstante, su alcance quedé limitado
debido a la proliferacién de encomiendas por el lado de Corrientes y la
existencia de las extensas reducciones jesuiticas por el lado oriental
(Vara, 1985, pp. 31-32; Salinas, 2010, pp.163-165). En Itati, las
actividades promovidas por los sacerdotes abarcaban tanto el cultivo
de productos agricolas introducidos por los espafioles como la
practica de diversas artesanias adaptadas a las necesidades de la vida
colonial (Vara, 1985, p. 32; Salinas, 2010, p. 105). Este desarrollo
resultd trascendente para los indigenas de la reduccién, ya que, a
pesar de la naturaleza cerrada y auténoma de su organizacién
interna, mantenian una relacién fluida y frecuente con la cercana
ciudad de Corrientes. Era una préctica comin en la época que el
Cabildo de Corrientes solicitara la mano de obra de los guaranies de
Itati para resolver necesidades de servicios urbanos, como la
construccién de edificios, la reparacién de calles o la excavacién de
zanjas de desaglie. Asimismo, los productos artesanales indigenas,
que incluian alfareria, carpinteria, herreria e hilados, encontraban
un mercado seguro en la ciudad (Vara, 1985, p. 32; Salinas, 2010, pp.
140-143). De esta manera, con el transcurso del tiempo, y suméndose
algunos criollos e indigenas que huian de los Tava del Paraguay, los
habitantes originarios de Itati, catequizados como cristianos y con su
fuerza de trabajo y estructura familiar respetadas, se fueron
integrando a la vida de la ciudad colonial como artesanos libres (Vara,
1985yP- 32k

Ahora bien, es crucial reconocer que los proyectos de
educacién indigena promovidos por jesuitas y franciscanos, aunque
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singulares vy especificos, compartieron un rasgo en comun:
estuvieron intrinsecamente ligados a un proyecto de evangelizacién y
control, generando tanto oportunidades como limitaciones para el
desarrollo auténomo de las comunidades guaranies (Wilde, 2009;
Quarleri, 2009). El estudio de ambas experiencias educativas nos
permite comprender mejor la complejidad del contacto entre culturas
y las diversas formas en que el conocimiento y la instruccién pueden
ser utilizados y reinterpretados en contextos de dominacién y
resistencia (Zapata, 2011y 2017).

A modo de balance, es posible afirmar que durante los setenta
afios que los jesuitas administraron el colegio de la orden en la ciudad
de Corrientes, las novedades que introdujeron algunas de las escuelas
inauguradas en las proximidades rurales y las misiones guaranies de
la ribera del Uruguay significaron un avance en el nivel de la
educacidén de varios sectores sociales de la poblacién que habitaba el
actual territorio provincial en tiempos coloniales. No obstante, es
importante seflalar que esta mejora solo se dio en los ambitos
educativos gestionados por los jesuitas. En otras escuelas de la época,
la ensefianza seguia siendo més limitada o basica, ofreciendo lo que se
conocia como “doctrina y letras”, que inclufa lectura, escritura,
célculo, religién y normas de comportamiento (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996). Por ello mismo, la expulsién de los
jesuitas en 1767 en el marco de la aplicacién de las politicas
borbénicas significé un serio problema para la vida correntina,
especialmente en el aspecto educacional. Con su partida se cerraba
esta segunda etapa de la historia de la educacién en Corrientes
durante el periodo colonial y se inauguraba una tercera y tltima.
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La educacion durante los ultimos afios de
dominio colonial (1768-1810)

/\/XQK%Q%\/\

El siglo XVIII marc6é un punto de inflexién en la historia
colonial hispanoamericana con la instauracién de la dinastia
borbénica en el trono espafiol tras la guerra de sucesién, consolidada
en 1713. Esta nueva casa real, de origen francés, implementé una
serie de reformas administrativas tanto en la metrépolis como en sus
vastas posesiones ultramarinas. En este contexto, las colonias,
distantes del centro de poder, y los criollos, descendientes de
europeos nacidos en América, adquirieron una creciente influencia
en la regién, coincidiendo con una paulatina disminucién de la
productividad de las tradicionales explotaciones mineras. Bajo el
reinado de Carlos III (1759-1788), se emprendieron una serie de
reformas que afectaron significativamente a toda la América bajo
dominio espafiol. Algunas de esas reformas, ademés, implicaron
cambios cruciales en la educacién en Corrientes.

Un aspecto crucial de este periodo fue la marcada hostilidad
del monarca hacia la Compaiiia de Jests. Este rechazo se
fundamentaba en el considerable poderio econémico que los jesuitas
habian acumulado. Sectores realistas observaban con preocupacién
el crecimiento demogréafico y econémico de las misiones jesuiticas, en
contraste con el agotamiento de la mano de obra indigena en las
encomiendas laicas. La alternativa de la mano de obra africana
esclava resultaba costosa, v la eficiente reproduccién de los esclavos
en las propiedades jesuitas los convertia en un "bien mueble" de
elevado valor, generando resentimiento entre otros propietarios. Las
acusaciones contra los jesuitas, que incluian la instigacién de
movimientos sediciosos, ofensas morales a la vida clerical y un
enriquecimiento considerado excesivo, culminaron con su expulsién
de los territorios espafioles en 1767. Mientras los cuantiosos bienes
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de los jesuitas quedaron, por orden de la Junta Superior de
Temporalidades, bajo la administracién de algunos vecinos de
Corrientes, encargados de su explotacién y posterior venta —con
excepcién de la Estancia Rincén de Luna- (Maeder, 1997; Pioli,
2021, pp. 195-197), el colegio fue transferido a la autoridad civil y
con el tiempo su edificio se ocupé por distintos motivos.

Ademas, el nuevo monarca promovié una profunda
reestructuraciéon administrativa que afecté significativamente la
organizacidn territorial colonial. A mediados del siglo XVIII, Buenos
Aires experimenté una notable transformacién demogréfica y
econ6émica. De ser un asentamiento periférico dentro del Virreinato
del Perd, la ciudad emergié como uno de los centros urbanos mas
relevantes de Hispanoamérica. Este auge se debi6 fundamentalmente
a su rol como puerto estratégico para el comercio. A través de su
muelle, ingresaban personas esclavizadas y se exportaban diversos
productos, destacdndose los cueros y, de manera crucial, la plata
proveniente del Alto Pert (actual Bolivia). Este flujo comercial
convirtié a Buenos Aires en un nodo central de un extenso circuito
econémico que, dentro del Virreinato del Perd, la conectaba
directamente con la rica regién minera de Potosi. Las ramificaciones
de esta red se extendian mucho mas alld, alcanzando mercados en
Paraguay, Chile, Pert e incluso Europa. A lo largo de este circuito,
impulsado por la circulacién de la plata altoperuana y articulado por
las ciudades, se desarrollé un intenso intercambio de mercancias
entre distintas regiones. Este dinamismo generd, ademas, una serie
de actividades econémicas complementarias destinadas a proveer
bienes y servicios a lo largo de la ruta comercial. En este contexto de
creciente importancia, la Corona espafiola comenzd a enfocar su
atencion en la regién del litoral rioplatense. Este territorio se habia
convertido en la puerta de acceso atlantica a sus dominios australes y,
fundamentalmente, a la estratégica producciéon de plata del Alto
Pert. Este renovado interés se materializé en politicas especificas
para la regién, las cuales se implementaron en el marco de las
reformas borboénicas que la Corona impulsé a mediados del siglo
XVIII en sus posesiones americanas. Un hito fundamental de este
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proceso fue la creacién del Virreinato del Rio de la Plata en 1776, con
Buenos Aires como su capital. Ademdas del impacto territorial y
socioecondémico, esta reforma limito la autonomia de las autoridades
correntinas en diferentes aspectos, entre los que se hallaba
naturalmente la cuestién educativa.
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A finales del siglo XVIII, en el contexto del intento de la
Corona espafiola por intensificar el control sobre sus territorios
ultramarinos para aumentar sus beneficios econémicos, la educacién
adquirié un papel central, alinedndose con los ideales ilustrados de la
Espafia borbénica. Se la consideraba una herramienta eficaz para
consolidar el poder y promover el progreso, que a su vez generaria
riqueza. Desde una perspectiva utilitarista, se creia que fomentar la
educacion  beneficiaria  directamente al Estado espafiol
(Chiaramonte, 1989; 1998). Sin embargo, es crucial sefialar que el
interés de los Borbones por la educacién respondia principalmente a
intereses econémicos de corte fisiocratico, mas que a un repentino
altruismo o, mucho menos, a una concepcién democratica del Estado.

Dentro de este nuevo escenario, los primeros afios de esta
nueva etapa se caracterizaron por los esfuerzos de las autoridades
—virreinales y locales— por dar pronta solucién al vacio educativo que
habian dejado los jesuitas tras su expulsién (Antonietta de Gabardini
y Oraisén, 1996, p. 49). No obstante, las diferencias de opinién entre
las jurisdicciones en materia educativa fueron un elemento que, lejos
de solucionar el problema, obstaculizaron una y otra vez la
concrecién de aquel objetivo. Un ejemplo de este tipo de situaciones
se produjo unos meses después de haberse producido la expulsién,
cuando el problema de la vacancia de un espacio educativo semejante
al ofrecido por los padres ignacianos quedara al desnudo v,
particularmente, cuando las buenas intenciones de las autoridades
por resolver el problema se enfrentaron, como era previsible, a la
escasez de individuos en la localidad con la preparacién necesaria
para asumir la tarea de la enseflanza de manera organizada y
constante. Incluso dentro del clero local, no se encontraban
suficientes personas con el dominio de la gramatica y el latin
requeridos para su instruccién. Esta limitacién signific6 que estas
disciplinas fundamentales recién comenzaron a impartirse hacia
finales de 1772, y estuvieron a cargo del prebistero Pedro de Solis y
Sanchez Negrete.

Debido a esto, el cabildo se vio forzado a buscar de forma
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apresurada una solucién a la ausencia de maestros de escuela
mediante la designacién de tres vecinos de la ciudad: Francisco
Solano Cabral, Tomas de Villanueva y Miguel Angelo Cabrera
Cafiete. Si bien se trataba de personas confiables e idéneas para el
cargo, la avanzada edad de los dos primeros y la ajustada situacién
familiar del tercero eran motivos suficientes para descartarlos a los
ojos de Manuel de Lavardén, quien por entonces presidia la Junta
Provincial de Temporalidades de Buenos Aires. Al mismo tiempo que
Lavardén rechazaba la propuesta, comunicaba al capitdn general y
gobernador de Buenos Aires, Francisco de Paula Bucarelli, que habia
puesto al frente de la escuela a Gregorio de Aradjo (Gonzélez
Azcoaga, 2019, p. 586).

Sin embargo, Bucarelli consideraba que la instruccién que los
conventos podian brindar a los nifios de Corrientes era mas que
suficiente. Los cabildantes correntinos, por su parte, sentian cierta
desconfianza hacia los maestros laicos, ya que consideraban que su
presencia y actuacién en el pasado no habian sido siempre constantes
v benéficas para la educacién de los nifios y jévenes correntinos. En
virtud de estas circunstancias, se recurrié a la colaboracién que
podian prestar sacerdotes de las congregaciones religiosas que
permanecian en la ciudad, como los franciscanos. Estos ultimos
aceptaron hacerse cargo de la ensefianza vy, debido a que su edificio
conventual atn no estaba listo, tuvieron que dictar clases en el
antiguo convento jesuitico. Previamente a remarcar la estrechez y
estado de abandono del antiguo edificio, las gestiones del regidor
Sebastidan de Casajis permitieron que los padres franciscanos
dispusieran del ex edificio jesuitico una vez hechos los arreglos
necesarios para su funcionamiento como establecimiento escolar
(Gonzdlez Azcoaga, 2019, p. 586). Paralelamente, los dominicos
fundaron una escuela de primeras letras anexa al hospicio que era
frecuentada por los nifios de la elite (Labougle, 1978, p. 112).

El estado calamitoso de la ensefianza en la ciudad de
Corrientes parecia no resolverse en lo inmediato (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996, p. 49). Aunque la escuela del Convento de
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San Francisco intent6 subsanar el vacio educativo producido por el
cierre de las escuelas oficiales, esta institucién religiosa no logré
alcanzar el prestigio y el éxito de la anterior propuesta pedagdgica
jesuita (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 587). Varios factores
contribuyeron a esta situacién, entre ellos, la precariedad de sus
recursos, el cardcter no gratuito de la ensefianza impartida por los
franciscanos y su falta de dependencia del cabildo (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996, p. 50). Su debilidad institucional se
agravo aun mas cuando, como veremos, los padres franciscanos no
pudieron disponer mas del predio del ex colegio jesuitico.

En efecto, cuando fue evidente que la decisién de ceder la
educacién a la orden franciscana no tuvo los resultados deseados, en
1771, el gobernador del Rio de la Plata, don Juan José de Vértiz y
Salcedo, comunicé al teniente de gobernador de Corrientes, Juan
Garcia de Cossio, su resolucién de que la Junta de Temporalidades
quedaba a cargo de resolver el problema de la ensefianza. Con esa
atribucién en manos, el 27 de septiembre de ese afio, la Junta de
Temporalidades tomé la determinacién de fundar, de forma
inmediata, nuevas escuelas de primeras letras en la ciudad de
Corrientes, afectando para ello parte de los bienes de los jesuitas
(Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 586). Esta resolucién, lejos de ser una
medida ordinaria, reflejaba una clara priorizacién de la instruccién
en un contexto donde las necesidades educativas de la poblacién local
comenzaban a ser cada vez mas evidentes para las autoridades de la
época. Por entonces, la sociedad correntina experimenté un
crecimiento demografico significativo: un informe detallado,
encargado por el teniente de gobernador Bernardo Lépez Lujan en
1760, revel6 que la poblacién de Corrientes, incluyendo la ciudad y
las areas rurales, ascendia a 8.128 habitantes. Adicionalmente, los
pueblos indigenas sumaban 1.587 nativos, lo que elevaba la poblacién
total a 9.715 personas. Este censo evidencia que Corrientes era en
aquella época una sociedad predominantemente rural.

La Junta de Temporalidades estaba decidida a avanzar en la
creacién de una nueva escuela de primeras letras y gramatica en
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Corrientes, para lo cual se abocé a mantener la gratuidad de la
educacién y generar las condiciones necesarias para la concrecién de
dicho proyecto mediante diferentes acciones. Como primera medida,
la Junta decidié preservar el edificio del colegio como local propio de
las escuelas, por lo cual se despoj6 a la congregacién franciscana de su
uso, ya que era preciso poner en condiciones sus habitaciones para la
futura institucién escolar oficial. También se seleccionaron maestros
capacitados para el ejercicio de la docencia en los dos niveles de
ensefianza: el elemental y el de gramatica, a través de una politica de
concursos publicos de oposicién.

El primer concurso ocurrié en octubre de 1771 (Deniri,
Fernandez y Romero, 2004, p. 31). Se anotaron un correntino con
carrera militar (Manuel José de Zavala), varios vecinos de la ciudad
(Pedro José Ferndndez, José Ignacio Galvian y Juan Antonio de la
Vera) y dos vecinos del poblado de San Roque, formados por los
padres franciscanos (los hermanos Urbano y Gregorio de Aratjo),
siendo estos ultimos finalmente electos para desempefiarse
respectivamente como maestros en la escuela de primeras letras y en
el aula de graméitica (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 587). Segun
Antonietta de Gabardini y Oraisén (1996, pp. 49 y 51), esta
modalidad de seleccién de maestros fue aplicada con la intencién
oficial de garantizar la continuidad de la calidad de los servicios
educativos dados por los jesuitas. Ello explica por qué la Junta de
Temporalidades decidié incluir, dentro de lanémina de los candidatos
que se presentaron al primer llamado, a dos sujetos que, aunque no
eran vecinos de la ciudad de Corrientes, eran “reconocidos por su
moralidad y por haber ejercido anteriormente como maestros, con
muy buen desempefio profesional” (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 587).

Una nueva desavenencia entre los pareceres de las
autoridades virreinales y locales entorpecié la culminacién del
proyecto de establecer una nueva institucién de educacién en
Corrientes. En efecto, la demora en la resolucién del problema generé
desconfianza y recelos en el virrey Vértiz, quien, a través de una
misiva fechada el 3 de diciembre de 1771, comunicaba su decisién de
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trasladar el aula de gramatica a Buenos Aires, lo que eliminé la
posibilidad de que los nifios correntinos pudieran educarse en su
propia ciudad. Las limitaciones crecientes para hacer funcionar esta
aula en Corrientes condujeron al virrey a priorizar la educacién
elemental, esto es, destinar la dotacién original de la escuela al
sostenimiento de la ensefianza de primeras letras, por considerarla
objeto de primera atencién (Antonietta de Gabardini y Oraisén,
1996, p. 51). La medida result6 bastante impopular entre la poblacién
local (Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, p. 32; Gonzélez Azcoaga,
2019, p. 587). Las negociaciones entre las autoridades para
conservar el aula de gramatica y la ensefianza de latin en Corrientes
provocaron demoras en la inauguracién de la escuela y la designacién
de los hermanos Aradgjo (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 587).

Habiendo logrado mantener ambas aulas en Corrientes y
concretado el nombramiento de los hermanos Aratjo, las nuevas
escuelas comenzaron a funcionar —en los hechos- el 14 de diciembre
de 1772, dia en que se produjo la “transmigracién” de los escolares
desde el Convento de los Franciscanos al ex colegio de los jesuitas.
Siguiendo el consejo del regidor Sebastidn Casajis, la Junta de
Temporalidades implement6 otra serie de medidas adicionales para
garantizar el éxito de la escolarizacién, tales como el establecimiento
de un reglamento interno para las escuelas, la designacién de un
funcionario gubernamental encargado de la supervisién de las
mismas y la oferta de facilidades para asegurar la concurrencia de los
nifios a las escuelas, especialmente aquellos de escasos recursos
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, pp. 49-50). Entre esas
facilidades, merece destacarse la provisiéon de los materiales
didacticos requeridos por los maestros para la instruccién y
esparcimiento de los nifios, como cartillas, catecismos y libros,
muchos de los cuales fueron extraidos de la ex biblioteca jesuitica por
decisiéon de la Junta en enero de 1773. Dicha iniciativa debi6
mostrarse exitosa, por lo que continué apliciAndose afios después. Asi,
en 1791, se habia entregado a la escuela de latinidad “tres bancos con
sus correspondientes asientos, mesa, silla y un escafio, un
vocabulario, un calepino, un tesauro, veintitrés cuadernillos y libros
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pertenecientes al estudio de la gramdtica” (Palma, 1978, p. 126).
Ademas, los gastos de la escuela, principalmente los sueldos asignados a
los maestros, fueron solventados con los recursos y rentas de la antigua
estancia jesuitica Rincén de Luna (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 588).

Los esfuerzos de las autoridades por revitalizar la educaciéon
publica correntina fueron reconocidos por la sociedad local, lo que se
reflejé6 en un aumento significativo de la asistencia escolar de los
nifios, tanto de familias del &mbito urbano como de las zonas rurales
circundantes, superando los registros previos (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996, pp. 49-50). Solo por mencionar un dato
ejemplificador, la escuela dirigida por Gregorio Araujo registraba
alrededor de 300 alumnos en 1783 (Gonzéalez Azcoaga, 2019, p 589).
No obstante, huelga decirlo, ni el cumplimiento progresivo de la
escolarizacién obligatoria ni el rico legado educativo de Corrientes
fueron motivos suficientes para persuadir a las autoridades
virreinales de la necesidad de mantener y fortalecer las escuelas en la
localidad, resultando en su negligencia y posterior clausura
(Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 50).

En efecto, la continuidad del servicio educativo se vio
condicionada una vez mas por el factor econémico, pues en 1782, el
virrey Vértiz prohibié a Garcia de Cossio hacer uso de los recursos de
la Estancia para solventar el funcionamiento de la escuela. Al
restringir su principal fuente de financiamiento, la politica virreinal
impact6 negativamente en la educacién en Corrientes. La medida del
virrey no solo redujo drasticamente los salarios docentes, que
pasaron de cobrar 200 a 100 pesos en moneda de la tierra en menos
de un afio (Gonzélez Azcoaga, 2019, p. 588), sino que también generd
retrasos prolongados en los pagos (Antonietta de Gabardini y
Oraisén, 1996, p. 49). Como consecuencia, se desencadené un
periodo de inestabilidad caracterizado por la renuncia de maestros,
quienes se vieron obligados a buscar alternativas econémicas méas
viables. Asi, por ejemplo, Urbano de Aradjo renuncié al aula de
latinidad, siendo reemplazado luego por el padre Pedro Solis, quien, a
su vez, fue sustituido por el presbitero Dr. José Baltazar de Casajus,
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quien, ademdas de gramdtica, impartié clases de filosofia en los
alumnos avanzados de latin. Por su parte, Gregorio Araidjo renuncid
y fue reemplazado por José Ignacio Galvan, quien, a su vez, tras
abandonar su puesto, fue sustituido por el cura Manuel Antonio
Garay (Gonzalez Azcoaga, 2019, p. 589).

Ante la escasez de recursos, la supervisién, el fomento y la
calidad escolar también disminuyeron drasticamente, mientras el
marcado descenso en los ingresos anuales de los maestros gener6 una
escasez de candidatos altamente cualificados y dispuestos a aceptar el
puesto. Frente al indiscutible argumento de que la exigliidad del
salario no guardaba proporcién con la responsabilidad que implicaba
atender a un gran numero de alumnos, muchos maestros
comenzaron descuidar sus tareas docentes en favor de priorizar otra
gama de actividades que garantizaran su subsistencia, mientras que
otros renunciaron directamente y pasaron a buscar un mejor pasar
econémico (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 50). Los
reiterados cambios en la titularidad de la escuela de latinidad en tan
poco tiempo y una escasa matricula de alumnos son dos claros
ejemplos de las dificultades que atravesaba esta institucién (Gonzélez
Azcoaga, 2019, p. 589). Como puede observarse, la disrupcién en el
funcionamiento de las escuelas tuvo, consecuentemente, un impacto
devastador en la asistencia escolar: la matricula de la escuela de
primeras letras, que alcanzaba los 300 alumnos en 1782, se desplomé
estrepitosamente a solo 26 en 1796, tres afios antes de su cierre. Esta
drastica reduccién evidencia un abandono masivo, con muchos
estudiantes optando por oficios y labores rurales, segtin reportes de
uno de los maestros de aquellos afios (Antonietta de Gabardini y
Oraisén, 1996, pp. 50-51).

A fines del siglo XVIII, el cabildo reasumio el control de las
riendas de la educacién (Deniri, Fernandez y Romero, 2004, p. 32).
Una de sus primeras acciones fue llevar a cabo, el 11 de diciembre de
1795, una inspeccién de la escuela. A pesar de que se presentaba un
informe positivo del estado de la educacién, los argumentos alli
vertidos no fueron suficientes para convencer a las autoridades
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virreinales sobre la necesidad de sostener y fomentar la existencia de
instituciones educativas oficiales en la localidad. En 1799, el virrey
Marqués de Avilés tomo la decisién de cerrar la escuela de primeras
letras, argumentando que la educacién infantil estaba
suficientemente cubierta por la institucién franciscana (Gonzilez
Azcoaga, 2019, p. 591). Esta medida ignord las reiteradas peticiones
del cabildo, que buscaba preservar una escuela con una larga
trayectoria, aunque irregular, desde su fundacién en 1603 (Gonzélez
Azcoaga, 2019, p. 592). La decisién terminé por sellar la suerte de la
escuela puablica en Corrientes, colocando a la oferta educativa oficial
de la ciudad en una situacién muy similar a la que se experimenté
durante los primeros afios de vida de la urbe y prolongando esta crisis
hasta la época de la independencia, inclusive.

Mientras la escuela del cabildo de Corrientes experimentaba
un declive notable, los franciscanos consolidaron su propia escuela de
primeras letras dentro del convento. Fundada en 1796, esta
institucién tuvo un comienzo bastante humilde. Segin el cronista
Manuel Vicente Figuerero (1929, p. 401), las clases de la escuela
conventual se impartian en la tnica aula grande de un "antiguo
rancho ruinoso y abandonado" construido de abobe y paja; asistian a
la escuela un limitado nimero de nifios de diferentes clases sociales
que recibian una educacién gratuita y cristiana, solventada gracias a
donaciones y colectas (Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, p. 33).
Por aquel entonces, esta escuela no gozaba de un prestigio social que
los padres franciscanos pudieran capitalizar para fomentar su
desarrollo.

Sin embargo, esta situacién cambié a partir de la llegada a
Corrientes de fray José de la Quintana (1773-1862), vizcaino que
tomo los habitos en Buenos Aires y dedicé el resto de su vida a la tarea
docente. Durante los cincuenta y siete afios que Quintana
permanecié en Corrientes, ejercié —sin interrupcién- el magisterio y
la gestidn de la escuela conventual de San Francisco, haciendo que la
misma alcanzara notoriedad dentro de la sociedad correntina. Los
recuerdos de uno de sus alumnos, Juan Eusebio Torrent, lo retrataban
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como un maestro estricto, palmeta en mano, que organizaba sus
clases en dindmicas competencias entre “romanos” y “cartagineses”
(Rivera, 1985, pp. 24-25). La labor educadora que realizé a nivel local
tuvo un amplio reconocimiento social y, por ello, su figura gozé de
prestigio, lo que resulta comprobable si consideramos, por ejemplo, el
gran revuelo que se generd entre los vecinos en 1804 cuando la
noticia de su designacién como preceptor de la escuela de Buenos
Aires se conocié en la ciudad. Luego de varias tratativas, el Cabildo de
Corrientes logré que Quintana no fuese trasladado y que pudiera
continuar viviendo —y educando- en la localidad (Gonzalez Azcoaga,
2019, p. 593).

Bajo la direccién de Quintana, entonces, la escuela de
primeras letras del convento franciscano se consolidé como la Gnica
institucién educativa sélida en la Ciudad de Vera de las Siete
Corrientes. Este logro marcé un hito significativo casi dos siglos
después de los primeros intentos de establecer una educacién formal
en la ciudad. La existencia de la escuela franciscana permitié que,
durante mas de medio siglo, Quintana formara a moultiples
generaciones de correntinos, muchos de los cuales, especialmente los
hijos de las familias acomodadas, pudieron continuar sus estudios
superiores en las universidades de Cérdoba o de Charcas (Pioli, 2021,
p. 210). A su vez, varios de sus discipulos integraron lo que Figuerero
caracterizé como “lo més granado y representativo de la sociedad
colonial” (1929, p. 402) y que, con el correr de los afios, se
convertirian en personajes importantes de la politica provincial y
nacional.

En efecto, por sus aulas pasaron los Garcia de Cossio, los
Vedoya, Genaro Perugorria, Pedro y Manuel Ferré, Joaquin y Juan
Madariaga, Rafael de Atienza, Genaro Ber6n de Astrada, Pedro Diaz
Colodrero, Benjamin Virasoro, Luciano y Juan Eusebio Torrent, Juan
Gregorio Pujol, Juan Vicente y Gregorio Pampin, los Niella y los
Alsina (Palma, 1978, p. 128; Beck, 1999, p. 43). La larga trayectoria
y dedicacién de Quintana como maestro le valieron que, décadas mas
tarde, en pleno proceso de consolidacién del Estado provincial, el
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Gobierno de Corrientes decidiera —en 1854— declararlo “Benemérito
de la Instruccién Publica” y otorgarle una pension vitalicia, la cual
destiné a limosnas (Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, p. 32;
Gonzélez Azcoaga, 2019, p. 593).

Fray José de la Quintana
Fuente: Palma, Federico (1969) La ensefianza
primaria durante la Reptblica Entrerriana, Serie
Cuadernos de Historia, N°6G

Por lo tanto, a finales del siglo XVIII y principios del XIX, el
panorama educativo en el territorio que hoy conforma la provincia de
Corrientes presentaba un marcado contraste entre la incipiente vida
urbana vy las vastas zonas rurales. En la Ciudad de Vera de las Siete
Corrientes, la educacién inicial se debatia entre la decadencia de la
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escuela publica del cabildo y el lento pero constante fortalecimiento
de la escuela conventual franciscana, que, a pesar de sus humildes
comienzos, logré consolidarse como una institucién educativa
relevante bajo la direccién de fray Quintana. En contraposicién, en
los partidos del interior, la expansién territorial de la frontera
impulsé la creacién de escuelas publicas, lideradas por autoridades
locales vy parrocos. Esta expansién educativa formé parte de una
politica virreinal destinada a civilizar y evangelizar los territorios
recientemente pacificados, donde, tras los conflictos con los pueblos
originarios, se fomentd el poblamiento y la expansion de la frontera.
Alli, la proliferacién de escuelas publicas acompaiié el crecimiento
demografico y la fundacién de nuevos pueblos, una tendencia que, a
diferencia de otras, se consolidé en el tiempo (Antonietta de
Gabardini y Oraisén, 1996, p. 50).

La educacién se concebia como wuna herramienta
fundamental para transformar las condiciones de vida en el campo y
“formar ciudadanos virtuosos” (Zuretti, 1984), por lo que se
promovié activamente la asistencia, estableciendo la obligatoriedad
para los padres, a menudo sin costo alguno (Antonietta de Gabardini
y Oraisén, 1996, p. 50). Por lo tanto, también en el interior la
educacién publica se integré6 en un proyecto de civilizacién y
evangelizacién (Antonietta de Gabardini y Oraisén, 1996, p. 51). En
otros casos, la demanda educativa surgié de manera espontinea
después de la fundacién de los pueblos, donde los habitantes
reclamaban atencién religiosa y escolar, asi como justicia y orden
(Maeder, 1981, p. 168).
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A modo de conclusion

S —

Durante los tres siglos de vida colonial no existié en el actual
territorio de Corrientes un sistema organizado y secuenciado de
educacién publica que, tal como lo conocemos hoy, sostuviera todos
los niveles de ensefianza y al que debian encuadrarse tanto
educadores como educandos. Ante todo, porque la educacién era, en
los hechos, un privilegio reservado para unos pocos, adaptandose a
las singularidades de cada individuo segin el origen étnico, la
posicién social y el género de los individuos. Asi, entre los
privilegiados se hallaban las familias de la élite hispano-criolla de
Corrientes que podian costear la educacién de sus hijos varones,
quienes recibian clases de maestros particulares en sus hogares o bien
asistian a los conventos masculinos. Las nifias correntinas, en
cambio, permanecian relegadas al ambito de la vida doméstica y
recibian instruccién para desarrollarse en este contexto,
principalmente como esposas y madres de familia. Mientras los
indigenas si recibieron educacién, en tanto se los consideraba sujetos
libres, los negros y mulatos fueron generalmente excluidos.

Aunque la escasez, la improvisacién y el desorden fueron las
notas predominantes en materia educativa durante la época
hispénica, hubo distintas iniciativas formales de instruccién, pero su
existencia y desarrollo se vieron obstaculizados por la falta de
recursos econémicos, la inestabilidad politica y las dificultades
geograficas de la regién. De esa forma, muchas de esas iniciativas
quedaron en el tintero, mientras que otras languidecieron y/o
naufragaron al poco tiempo de inaugurarse por los motivos
esgrimidos. Fueron, por lo tanto, muy pocas las empresas educativas
de origen colonial que sobrevivieron al paso de los afios.

En general, los diversos ambitos oficiales de aprendizaje en la
época priorizaron el primer paso en la instruccién, esto es, los
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procesos de adquisicién de los conocimientos elementales de lectura y
escritura, siendo asumida -a lo largo de afios de dominacién
colonial- como una responsabilidad de los particulares, del cabildo y
los claustros de las 6rdenes regulares. En efecto, como hemos visto, el
primer dmbito de instruccién fue naturalmente el hogar, ya que los
pequetios hijos de los colonos espafioles y criollos de Corrientes y sus
descendientes necesitaron pronto adquirir este tipo de habilidades.
Algunas de las familias de la ciudad podian darse el lujo de educar a sus
hijos contratando maestros particulares o bien acudiendo a las
escuelas privadas establecidas por algin vecino en su domicilio y/o
por los religiosos residentes en la localidad.

También hubo instituciones oficiales que, como hemos visto,
aseguraron el acceso a la educacién basica a aquellos hijos de familias
o huérfanos que no podian pagar los gastos escolares. Si bien desde
fecha temprana se elevaron solicitudes para la creacién de lo que mas
tarde seria la escuela del colegio jesuitico, el fracaso de las mismas
llevé a que el Cabildo de Corrientes desempefiara un papel importante
en la promocién de la educaciéon mediante la creacién de una escuela
de primeras letras. Mientras que la direccién y administracién estuvo
a cargo del cabildo, la misma funcioné en los hechos cuando se
contaba con una persona que oficiara de maestro y un lugar para
dictar las clases. La ensefianza se centraba en las primeras letras, la
doctrina cristiana y, mas adelante, la gramatica y el latin. Los
maestros contratados, a menudo vecinos notables o curas parrocos de
la iglesia matriz, carecian de una formacién pedagégica especializada,
y la supervisién de su desempefio era limitada. La reglamentacién de
la instruccién elemental se produciria muchos afios més tarde, ya que
la vida de la escuela capitular resulté bastante exigua. En efecto, los
esfuerzos del cabildo por mantener abierta esta escuela se vieron
limitados por la falta de recursos y la apatia de algunos pobladores.

Las distintas érdenes religiosas, aun después de pasados los
primeros momentos de evangelizacién, establecieron escuelas en
algunos de sus conventos, entre los que se destacaron los grandes
especialistas en educacién escolar: los jesuitas. La llegada de la
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Compaiiia de Jests en el siglo XVII representd un avance significativo
en la educacion de la region. Los jesuitas fundaron un importante
colegio en la ciudad y reducciones indigenas en el sector oriental del
actual territorio provincial, donde impartian una educacién mas
amplia y sistematica, que incluia no solo la instruccién religiosa, sino
también la ensefianza de habilidades practicas y oficios. Los jesuitas
no dudaron en dedicar parte de su tiempo al perfeccionamiento de sus
discipulos en la lectura y la escritura, como paso previo para la
comprensién de materias més arduas. En esa direccién, fue habitual
que los cursos impartidos por los padres ignacianos se orientaran
haciala ensefianza del latin, en tanto conocimiento imprescindible en
la liturgia y para el aprendizaje de saberes humanistas. La formacién
que brindaban los jesuitas permitié que numerosos correntinos no
tuvieran que realizar el penoso y largo viaje hasta Buenos Aires para
avanzar en sus estudios. Sin embargo, su expulsién en 1767 generd un
vacio educativo que las autoridades civiles y religiosas lucharon por
llenar, con resultados diversos y desiguales.

En los ultimos afios del periodo colonial, la educacién en
Corrientes experimenté una serie de transformaciones y desafios. La
escuela publica del cabildo decayé, mientras que la escuela conventual
franciscana gané importancia, especialmente bajo la direccién de
fray José de la Quintana. En las zonas rurales, la educacién se
expandié como parte de un proyecto de civilizacién y evangelizacién,
aunque con caracteristicas y alcances diferentes al de la ciudad de
Corrientes. En general, la educacién colonial en Corrientes fue un
reflejo de las desigualdades sociales y las tensiones politicas de la
época, con avances y retrocesos, luces y sombras, pero siempre con la
impronta de su contexto histérico y geografico particular.
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La educacién de caracter publico en la provincia de
Corrientes, con las caracteristicas que hoy la distinguen y como
funcién del Estado para con la sociedad, es una idea moderna. Sibien,
como vimos anteriormente, existieron instituciones educativas
durante la colonia, la nocién de que el Estado debia asumir la
responsabilidad de educar a la totalidad de la sociedad se hallaba
ausente. Tras el estallido revolucionario de 1810, la elite gobernante
en lo que hoy es Argentina priorizé el papel de la educacién en la
transformacion sociopolitica. Observando un considerable atraso en
la sociedad rioplatense, la dirigencia politica e intelectual propuso
una educacién alineada con los valores tardo-ilustrados y liberales de
la época. Para estos actores, la ensefianza no solo debia ser un medio
eficaz para implementar su programa, sino también una herramienta
para transformar a los habitantes en ciudadanos de la nueva
republica.

Estas inquietudes no resultaron ajenas a los sucesivos
gobiernos de la provincia de Corrientes desde principios del siglo
XIX. Con el objetivo de construir un sujeto ciudadano para el nuevo
Estado provincial, se impulsaron iniciativas para expandir las
instituciones educativas, garantizar la disponibilidad de docentes,
incentivar -y, en ocasiones, obligar— la escolarizacién infantil,
ampliar la oferta educativa hacia niveles superiores y orientar los
contenidos curriculares. Como resultado, hacia mediados de la
década de 1830, ya se habian establecido las bases de un sistema de
educacioén obligatorio y gratuito. Sin embargo, este proceso no fue
lineal ni estuvo exento de obstaculos y contradicciones.

Las paginas de este capitulo examinan la situacién educativa
en Corrientes durante la primera mitad del siglo XIX, analizando las
funciones que los distintos gobiernos asignaron a la educacién y los
avances y dificultades en la construccién de un sistema escolar
provincial desde la independencia hasta la década de 1850. Para ello,
se estudian los primeros disefios constitucionales, la legislacién
derivada y las acciones concretas implementadas. Asimismo, se
consideran los alcances de estas iniciativas, prestando especial
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atencién a los diagnésticos y percepciones manifestados por los
propios actores responsables de su ejecucién.

Revolucion, [lustracion y educacion
en Corrientes

/—\/&@Qﬁ@oﬁ\/\

El actual sistema de educacién provincial fue
constituyéndose dentro de un proceso histérico complejo vy
multifacético que inici6 al calor de dos hitos significativos vy
conectados entre si de manera muy estrecha. La edificacién de un
nuevo orden politico y social a partir de la revolucién de
independencia en el Rio de la Plata, a inicios del siglo XIX, represent6
un primer factor de importancia en aquel proceso. Siguiendo a
Marcela Ternavasio (2009), las noticias de la caida de la peninsula
ibérica en manos de los franceses y la disolucién de la Junta Central de
Sevilla en 1808 comenzaron a conocerse en Buenos Aires entre abril
y mayo de 1810. La desaparicién de un gobierno legitimo en Espaiia
desaté un verdadero drama politico en la capital virreinal. Un elenco
de distintas figuras del patriciado criollo local convocé a un cabildo
abierto el 22 de mayo de 1810, en el que se decidié apoyar la politica
de deponer al virrey Baltasar Hidalgo de Cisneros, por haber
caducado la autoridad que lo habia designado.

Asimismo, se acordd que el cuerpo capitular asumiera el
poder de forma provisoria y que, en tal calidad, se encargara
inmediatamente de formar una junta para tutelar los derechos del rey
Fernando VII. Tres dias después, exactamente, se form6 una Junta
Gubernativa que asumia el gobierno basdndose en los argumentos de
la retroversién de la soberania: se sostenia que, preso el rey, el pueblo
reasumia el poder (o la soberania) que habrian entregado al monarca
a través de un pacto llamado de sujecién. Los acontecimientos de
1810 dieron el comienzo a un proceso que desembocaria afios més
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tarde en la celebracién de un Congreso en San Miguel Tucumén el 9
dejulio de 1816, donde los representantes de muchas de las provincias
del antiguo virreinato firmaron el acta de independencia y
comenczarian a discutir la organizacién del futuro pais.

Dentro del nuevo escenario, Corrientes se plegd de inmediato al
movimiento insurgente debido a los fuertes vinculos personales,
politicos y econémicos de su elite con Buenos Aires (Pozzaglio, 2011
y 2015). Estos nexos de dependencia se profundizaron a partir de la
progresiva instalaciéon de portefios al frente del gobierno de la
jurisdiccién entre 1810 y 1814. Asimismo, el espacio provincial
desempefié un papel clave durante la emancipacién. En principio, al
estar localizada geograficamente entre las ciudades de Montevideo y
Asuncién, Corrientes fue un centro importante en la estrategia
portefia de interrupcién comunicacional entre estas regiones que
permanecieron leales a Espaiia, evitando que una posible alianza
entre ambas derivara en un peligroso frente militar para el foco
revolucionario rioplatense (Ramirez Braschi, 2022). Durante los
afios siguientes, el territorio correntino se volvi6 uno de los
principales escenarios de conflictos bélicos ocasionados por las
diferentes posturas entre los nuevos grupos dirigentes criollos sobre
cudl debia ser el nuevo orden politico que reemplazara con eficacia al
régimen colonial espafiol y rigiese sobre todo el territorio del antiguo
virreinato del Rio de la Plata.

Estrechamente ligado a este proceso, un segundo hito
fundamental fue la difusién de la nocién propia de las filosofias
iluministas del rol clave de la educacién en el escenario rioplatense
posrevolucionario. De acuerdo con Oscar Teran (2009), las filosofias
de la Ilustracién, que enfatizaban el papel de la razén y el
conocimiento en el progreso humano, tuvieron un fuerte impacto en
los lideres de laindependencia. La educacién se consideraba un medio
para el desarrollo individual y la formacién de sujetos politicos
necesarios (o deseados) del nuevo orden a construir, es decir,
ciudadanos capaces de ejercer sus derechos y cumplir con sus
deberes. Se creia que la educacién era esencial, ademas, para la
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prosperidad —material- de la nueva nacién, ya que al mismo tiempo
que instruia a los futuros ciudadanos, también permitia formar a los
trabajadores y profesionales necesarios para el desarrollo econémico
del pais. En efecto, la influencia de pensadores como Rousseau y
Pestalozzi, quienes promovian una educacién basada en la razén y la
experiencia, se hizo sentir en los primeros intentos de organizar la
educacién publica durante la década independentista (Arata y
Marifio, 2016).

Pese a la existencia de una especie de consenso sobre el papel
politico de la educacién, las condiciones imperantes en la regién del
Litoral y, particularmente, en Corrientes durante los primeros afios
patrios no favorecieron el afianzamiento de una red nueva y sélida de
agentes e instituciones de instruccién escolar que permitieran
ampliar el acceso a los estudios formales para numerosas personas
que habitaban el actual suelo correntino y que hasta entonces no
habian recibido instruccién alguna. Ademaés, la irrupcién del discurso
ilustrado no se plasmé en una renovacién automatica y completa de
las ideas y practicas pedagbgicas vigentes. Asi pues, aunque los
intentos por extender una educacién revolucionaria de corte
ilustrado aparecian enunciados como una prioridad, la falta de
acuerdos se tradujo en la ausencia de orientaciones precisas y
lineamientos comunes.

Ciertamente, eran las lineas de continuidad, antes que de
cambio, respecto de la época colonial las que caracterizaban el
panorama educativo de Corrientes durante la década
independentista. Como bien afirma Fernidndez de Demarchi (1986,
p. 13), no es sorpresa que las referencias a la educacién se redujeran a
aquella instruccién recibida en los hogares particulares o bien a las
pocas escuelas establecidas en los claustros religiosos masculinos,
entre las que sobresalia —como vimos en el capitulo anterior— aquella
que funcionaba en el convento franciscano y era dirigida por el pai
José dela Quintana. La preferencia por un nivel de instruccién basica,
construida alrededor de la enseflanza de la lectura, escritura y
aritmética elemental y de la doctrina cristiana; los viejos métodos
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asentados en el aprendizaje memoristico y los castigos corporales
(como el cepo, el buche de agua, la palmeta y los azotes con mano o
algn instrumento); y las discriminaciones por raza, etnia y género
que condicionaban el acceso a la educacién fueron otros aspectos que
persistieron de los siglos anteriores.

Existieron, sin embargo, algunos emprendimientos sefieros que
trataron de modificar esta situacién. Asi, por ejemplo, hallamos el
proyecto encarado por el Cabildo de Corrientes. La Revolucién de
Mayo dio un impulso importante a la idea de construir escuelas o, al
menos, ocupar edificios ya en pie con el objetivo de brindar educacién
a nifos y jévenes y que la misma sirviera de canal para transmitir las
novedades que traian los acontecimientos de Buenos Aires.

Convencidos de que era preciso contar con una institucién
escolar acorde a los tiempos que se vivian, los cabildantes correntinos
elevaron un reclamo al Segundo Triunvirato en 1812, solicitando la
devolucién de la antigua Estancia Jesuitica Rincén de Luna a la
autoridad local para que su patrimonio pudiera usarse para costear la
creaciéon y funcionamiento de una escuela administrada por la
entidad municipal. A pesar de que el pedido formal tuvo respuesta
favorable, las dificultades politicas de la coyuntura impidieron la
concrecién del afanoso proyecto de resucitar la vieja escuela capitular
(Ferndndez de Demarchi, 1986, p. 13; Gonzalez Azcoaga, 2023, pp.
3223223

La reorganizacion de la escuela que funcionaba en el Cuartel N.° 1
de la ciudad de Corrientes, con el nombre de “Escuela de la Patria”,
fue el segundo proyecto educativo novedoso para la época. La
fundacién de esta institucién de primeras letras se vinculé con la
necesidad de ampliar la oferta local de escuelas que brindaran la
instruccién primaria. Operé con algunas intermitencias desde su
reorganizacién bajo la direccién de Luis Roque Godoy, un maestro de
origen santafesino radicado en Corrientes desde 1781, que se
desempefiaba como dependiente de la Real Renta de Tabacos (Palma,
1969, p. 26). La informacién que se conservé sobre esta experiencia
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educativa piloto es practicamente escasa, tal vez por su corta vida, y
lo poco que se conoce de la misma proviene de referencias indirectas.

Educacion y ciudadania en Corrientes durante
los primeros ensayos republicanos

S Ao —

El ciclo artiguista (1814-1820), un periodo efervescente
marcado por la bisqueda de autonomia y la configuracién de
identidades provinciales en el Rio de la Plata, dejé una impronta
significativa en el mapa educativo de Corrientes a partir de la visién y
el accionar de José Gervasio Artigas y sus seguidores. Si bien la
prioridad de la época se centraba en la lucha por la independencia y la
organizacion politica, el caudillo oriental vislumbré tempranamente
la importancia de la educacién como herramienta para la formacién
de ciudadanos virtuosos y capaces de participar en la vida publica.
Asiduo lector de autores franceses y norteamericanos, Artigas
desarrollé una concepcién educativa fuertemente influenciada por la
Iustracion y los ideales de la Revolucién francesa y la independencia
de Estados Unidos, aunque adaptados a la realidad rioplatense. El
patriotismo y la conciencia de la identidad americana debian
incorporarse sutilmente en la ensefianza, buscando formar
individuos comprometidos con la causa revolucionaria (Puiggrés,
1998, p. 32).

A partir de que Corrientes fue incorporada al ambito de la
Liga de los Pueblos Libres, las ideas del caudillo oriental sobre la
necesidad de instaurar un sistema de instruccién de caracter publico
y animado por un espiritu de renovacién pedagdgica y social
comenzaron a ganar mayor numero de adherentes en la sociedad
correntina. El ambicioso proyecto de Artigas de montar un sistema
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de educacién estatal en todos los territorios que componian la Liga de
los Pueblos Libres, incluyendo la propia provincia de Corrientes, se
caracterizé, no obstante, por su caracter todavia incipiente, disperso
v heterogéneo, debido al condicionamiento que imponian factores
como la inestabilidad politica y los conflictos bélicos. Los recursos y la
atencion se centraban en la defensa del territorio y la consolidacién
de la autonomia provincial (Palma, 1969, p. 14).

Ante la ausencia de leyes y normas formales de educacién
durante esta etapa, las directrices en esta materia emanaban
principalmente del cabildo, las asambleas y los lideres criollos e
indigenas locales que actuaban en suelo correntino influenciados por
los principios artiguistas de soberania popular y federalismo. En este
contexto, la educacién de los correntinos continud llevandose a cabo
de manera dispersa y heterogénea. Solo por mencionar un dato
ejemplificador al respecto, en un informe de 1816 se anoté que el
personal administrativo del Gobierno estaba constituido por el
gobernador, cuatro empleados de caricter civil y un maestro de
escuela que ganaba doscientos pesos al afio (Gémez, 1922, p. 149).
Las escuelas conventuales, herederas del periodo colonial,
continuaron desempefiando un rol importante, aunque su alcance
era limitado a los centros urbanos y su enfoque primordial era la
ensefianza de la doctrina cristiana y las primeras letras. Junto a ellas,
surgieron iniciativas particulares, a menudo impulsadas por vecinos
ilustrados de la ciudad de Corrientes y los poblados del interior, que
ofrecian instruccién basica en lectura, escritura y calculo. Estas
escuelas informales, precarias en su infraestructura y recursos,
representaban un esfuerzo por extender la alfabetizacién en un
contexto de escasez. La educacién de los varones recibia mayor
atencién, aunque algunas mujeres de familias pudientes accedian a
una instruccién basica en el &mbito doméstico. La educacién de los
sectores populares seguia siendo una asignatura pendiente, limitada
por las condiciones socioeconémicas y las prioridades del momento.

A pesar de esta falta de una estructura formal, se pueden
identificar algunos avances del artiguismo en su esfuerzo por cumplir
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con tal proyecto de educacién, como la creacién de las denominadas
“Escuelas de la Patria”. Extendidas por todo el espacio que
comprendia la Liga de los Pueblos Libres, se trataba de instituciones
de primeras letras que funcionaban en precarios ranchos, en locales
alquilados o anexas a las capillas. La instruccién impartida en dichas
escuelas era gratuita, obligatoria y mixta. En general, la educacién
tenia caracter religioso, algo razonable por el hecho de que la
impartian mayormente sacerdotes y por el interés de brindar una
educacién con una impronta moralista. Precisamente, una de las
principales dificultades para la instalaciéon de las escuelas era la
carencia de personas que oficiaran de docentes. Es por ello que se
recurrié a los curas de las parroquias y al sistema lancasteriano que
requerian de los alumnos més adelantados para que oficiaran de
maestros auxiliares (Palma, 1969, p. 15; Puiggrés, 1998, p. 33;
Frogoni Laclau, 2022).

Aunque la primera "Escuela de la Patria" de Corrientes abrié
sus puertas en 1813, su funcionamiento se vio marcado por las
inestabilidades politicas de la época, sufriendo periodos de cierre. En
1816, la visién de Artigas impulsé su reapertura, designando al joven
Eusebio Antonio Villagra como su maestro. Sin embargo, esta labor
docente se interrumpié dos afios después con la intervencién de
Andrés Guacurari Artigas en Corrientes, quien buscaba reinstaurar a
Juan Bautista Méndez al frente del Gobierno local. Tras la retirada del
enviado artiguista, la Escuela de la Patria retomé sus actividades,
permitiendo el regreso de Godoy a la ensefianza. Con un modesto
salario de 16 pesos y 5 reales mensuales, Godoy continué su labor
hasta que, en mayo de 1822, el Cabildo de Corrientes decidié cesar sus
funciones, trasladando a los estudiantes a la escuela del convento de
San Francisco. Esta medida significé el cierre definitivo de la pionera
Escuela Publica de la Patria.

Un documento de la época nos ofrece una imagen detallada
del funcionamiento de esta institucién. La jornada escolar se
extendia tanto por la mafiana como por la tarde, desarrolldndose en
un Unico salén. El mobiliario era austero pero funcional: destacaba
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una estructura de madera escalonada con cinco niveles de asientos,
que alcanzaba una altura de aproximadamente dos metros y una
longitud de nueve metros. Para la escritura, se disponian cuatro
mesas alargadas, cada una con sus respectivos tinteros y asientos a
ambos lados, midiendo cerca de dos metros y medio de largo por
ochenta centimetros de ancho. El maestro contaba con su propia
mesa y un sillén con brazos. Como herramientas pedagdgicas, se
mencionan dos palmetas, utilizadas probablemente con fines
disciplinarios, y dos tinajas, presumiblemente para el
almacenamiento de agua. Un detalle significativo es que, tras su
reapertura, la escuela exhibié con orgullo la bandera y el escudo que
Artigas habia otorgado a Corrientes, simbolos que fueron
reemplazados en 1820 por los distintivos de la efimera Republica
Entrerriana (Palma, 1969, p. 26).

La reapertura y existencia de esta “Escuela de la Patria” en
Corrientes no fue acompafiada con la aplicacién in situ del régimen
pedagégico lancasteriano por razones que se desconocen. Dicho
sistema, huelga decirlo, seria conocido en la realidad local afios mas
tarde, mas precisamente durante la gestién provincial de Pedro
Ferré. Pese a ello, con la presencia de esta escuela, muy
probablemente se inicié una transicién gradual desde un modelo
escolastico y memoristico hacia una visién més préctica y orientada a
las necesidades de la sociedad. Si bien la ensefianza religiosa seguia
siendo central, lo que se manifiesta, por ejemplo, en la presencia de
una imagen religiosa (Nuestra Sefiora de las Angustias) en el aula,
comenzaba a insinuarse la importancia de adquirir habilidades tiles
para el desenvolvimiento en la vida cotidiana (Palma, 1969, p. 26).

Algunos indicios posibilitan ademés plantear que el
funcionamiento y continuidad de la misma en el tiempo revel6 su
dependencia del apoyo material que le brindaba Artigas. Asi, el
historiador Herndn Félix Gémez (1929, pp. 130-157) comenta que el
caudillo oriental se encargé de enviar personalmente al Cabildo de
Corrientes, entre enero y mayo de 1816, una serie de materiales
didacticos destinados a esta escuela, entre los que figuraban
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principalmente impresos como almanaques, cartillas, cartones y
catecismos que se editaban en la Imprenta Oriental instalada en
Montevideo.

Luego de la caida de Artigas, la provincia de Corrientes fue
anexionada por Francisco Ramirez a la Republica Entrerriana
(1820-1821). En lo que respecta a la educacién en el actual territorio
correntino durante este breve experimento politico, el panorama se
presenta como una continuacién de las tendencias incipientes del
ciclo artiguista, matizada por las prioridades y la inestabilidad
propias de un Estado naciente en medio de conflictos. Al igual que la
Liga de Artigas, la republica liderada por el caudillo entrerriano, con
su corta duracién y las urgencias de consolidar su poder y enfrentar a
sus opositores, tampoco tuvo el tiempo ni los recursos para establecer
una legislacién educativa integral (Palma, 1969, p. 32). Sin embargo,
el “Supremo Entrerriano” sancioné el “Reglamento para el orden de
sus departamentos de la republica entrerriana, y para el orden
militar” que se ocupé de la construccién de la soberania atada, entre
otros elementos, a la “educacién publica”.

De acuerdo con este reglamento, la reptblica se dividiria en
departamentos y cada uno de ellos seria gobernado por un
comandante militar nombrado por el Jefe Supremo. Tal organizaciéon
politico-territorial resultaria fundamental en su proyecto de
apertura de escuelas publicas (Palma, 1969, pp. 37 y 40; Salvatto,
2017, p. 53). En efecto, el reglamento establecia un mandato claro
para la expansién de la educacién primaria: el articulo 36 prescribia
que cada comandante o lugarteniente debia fundar una escuela
publica en su jurisdiccién y asegurar la asistencia de los nifios, al
menos para aprender las habilidades fundamentales de lectura,
escritura y aritmética. Ademas, tal como lo estipulaba el articulo 37,
la instruccién inicial se confiaba a individuos de reconocida
integridad y capacidad, que exigian maestros “de probidad y de la
mejor instruccién posible” para facilitar un aprendizaje eficaz y
sentar las bases de una buena educacién en los j6venes (Palma, 1969,
pp. 38-39; Salvatto, 2017, p. 54).
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En cuanto al financiamiento, el reglamento esbozaba una
estrategia inicial para superar las limitaciones econdémicas: el
articulo 38 seflalaba el compromiso gubernamental de contribuir
mensualmente a la manutencién de los maestros, en proporcién al
nimero de alumnos de escasos recursos que atendieran. Esta
mencién explicita revela el publico objetivo de esta instruccién
basica. Ante la escasez de fondos publicos en los albores de la
republica, el articulo 39 apelaba a la contribucién de los ciudadanos
pudientes, quienes debian abonar temporalmente un estipendio a los
maestros hasta que el Gobierno pudiera consolidar esta crucial
institucién con una asignaciéon adecuada. Ademads, se instruia a los
comandantes a proporcionar un espacio fisico adecuado para la
enseflanza, mientras que el Gobierno se comprometia a suministrar
los materiales didacticos necesarios, como cartillas y libros (Palma,
1969, p. 39; Salvatto, 2017, p. 54). La propuesta educativa de
Ramirez trascendia el ambito estrictamente escolar, buscando la
colaboracién de instituciones tradicionales con influencia en la
sociedad. El articulo 40 encomendaba a los comandantes la tarea de
instar a los curas parrocos a que, en su rol de veladores del bienestar
de su feligresia, exhortaran a sus congregaciones cada domingo sobre
los intereses de la patria y los principios del bien comun (Salvatto,
2017, p. 55).

Independientemente de estos discursos, la autoridad en
materia educativa continuaba siendo difusa y la oferta educativa se
limité a las pocas instituciones existentes, cuya distribucién
geografica seguia siendo desigual, concentrandose en los centros
poblados mas importantes del territorio correntino de la época.
Segun los datos del censo ordenado por Ramirez en 1820, solo se
registraron dos maestros en Corrientes y doce de las diecinueve
escuelas que operaban durante la efimera republica estaban
localizadas en el actual territorio provincial (Corrientes, Riachuelo
Arriba, Goya, San Roque, Santa Lucia, Isla Alta, San Cosme y
Guécaras) (Palma, 1969, p. 41). Ahora bien, la concentracién de
instituciones educativas en Corrientes, en contraste con Entre Rios,
no obedecié a una estrategia planificada por Ramirez. Mas bien, este
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fendmeno puede interpretarse como una consecuencia favorable del
apoyo tacito y oportuno ofrecido por la élite correntina (Deniri,
Fernindez y Romero, 2004, p. 40). Pese a este desalentador
panorama, bajo el liderazgo de Ramirez, la necesidad de formar
ciudadanos leales a la nueva entidad politica y capaces de contribuir a
su desarrollo, aunque incipiente, podria haber comenzado a moldear
sutilmente los contenidos y practicas de la ensefianza.

En conclusién, entre el episodio revolucionario de 1810 y la
recuperacion de la autonomia provincial de 1821, la educacién en el
actual territorio de Corrientes se caracterizé en gran parte por su
continuidad con las tendencias previas, marcada por la ausencia de
un sistema formal y una legislacién especifica. Algunas de las
practicas e instituciones de formacién existentes durante la época
tardo colonial persistieron, ofreciendo una instruccién basica,
principalmente centrada en la lectura, la escritura, el célculo, la
doctrina religiosa cristiana y, en algunos casos, rudimentos de latin.
No se vislumbran cambios drasticos respecto al periodo virreinal en
cuanto al ordenamiento del tiempo, el perfil y los quehaceres de los
maestros, las obligaciones de los alumnos o los contenidos
impartidos. La educacién de las mujeres continuaba limitada al
ambito doméstico, y el acceso a la instruccién para los sectores
populares seguia siendo restringido por las condiciones
socioeconémicas y la persistencia de prejuicios sociales. La
introduccién de una incipiente liturgia patriética podria haber sido
una de las novedades que presentaba la rutina escolar.

El estado de atraso en materia educativa durante esos afios se
explica fundamentalmente en que, si bien la educacién era
seguramente considerada importante en el largo plazo como
herramienta para el progreso y la consolidacién del nuevo orden, no
constituyé una urgencia inmediata en la agenda politica de los
primeros Gobiernos criollos de Corrientes. Asimismo, al verse
sumida bajo la influencia de Artigas primero y de Ramirez después, la
falta de autonomia politica que vivié Corrientes durante gran parte
de esta década fue otro factor significativo que explica la
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imposibilidad de desarrollar una politica educativa propia y concreta.
La prioridad de ambos caudillos se centré en la consolidacién de sus
proyectos y en los enfrentamientos militares con Buenos Aires y
otras fuerzas politicas. Las disputas politicas y conflictos armados de
estos afios afectaron negativamente a las escasas experiencias locales
de escolarizaciéon que habian alcanzado cierta solidez institucional
dentro de la jurisdiccién por aquel entonces. Solo basta indicar que la
primera “Escuela de la Patria” fundada durante el periodo artiguista
debi6 cerrar sus puertas; igual destino sufrieron aquellos
establecimientos del interior creados durante las ltimas décadas del
periodo virreinal, quedando Gnicamente en pie la escuela de pai José
de la Quintana (Palma, 1969, p. 14 y pp.23-24). Indudablemente, las
urgencias de la guerra y las enormes dificultades para aunar
voluntades y recursos econémicos (Zapata, 2023) fueron obstaculos
mayores para cualquier intento de implementar reformas o
concretar nuevas experiencias pedagogicas.

Pese a que estos lideres y sus sectores ilustrados no lograron
desarrollar una politica educativa sostenida, las nuevas ideas
pudieron haber comenzado a afectar las concepciones y practicas
educativas. Por eso, aunque el campo educativo no experiment6
cambios significativos durante este breve periodo, representa una
etapa de transiciéon igualmente significativa en la historia de la
constitucion del sistema de educacion publica de Corrientes. Durante
aquellos afios, la retérica de la igualdad y la participacién ciudadana,
propia de los movimientos revolucionarios y encarnada en los
proyectos de ambos caudillos, comenzé a generar algunas
expectativas en relacién con la expansién de la educacién. Aunque no
se tradujeron en un sistema educativo estructurado, sentaron las
bases para futuras iniciativas en la provincia.

Ademis, la sociedad correntina no habia logrado todavia
dictar una constitucién que garantizara juridicamente el derecho a la
educacién a toda la poblacién; los recursos pedagdgicos existentes
resultaban insuficientes y todavia no se habia configurado un Estado
provincial con la capacidad logistica de organizar un sistema
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educativo y extender la instruccién a todos los sectores sociales. En
otras palabras, si bien la idea seminal de una educacién publica,
gratuita y obligatoria pudo haber sido plantada en esta coyuntura,
aun no encontraba las condiciones para florecer plenamente. Dichas
condiciones llegaron a partir de 1821, cuando Corrientes recuperé su
autonomia y afirmé su soberania como un nuevo Estado libre e
independiente en el contexto rioplatense.

La educacion correntina durante los primeros
afios de la autonomia provincial

/\/XQK%&%\/\

El ciclo histérico que se abrié cuando la provincia recupero su
autonomia e inici6 una gestién independiente determiné el comienzo
de una nueva etapa en la que se configuraron hechos y antecedentes
significativos para la historia de la educacién puiblica correntina
dentro de un proceso de més larga duracién. Muerto Ramirez, los
dirigentes correntinos derribaron el gobierno de Carriegos y
convocaron a una asamblea popular de la cual resulté designado
Nicolas Ramén de Atienza como gobernador interino. Mientras la
Asamblea Provincial funciond, los esfuerzos del Gobierno provincial
por impulsar la educacién se establecieron mediante leyes que fijaban
una serie de demandas dirigidas al gobernador (Deniri, Fernandez y
Romero, 2004, p. 42). Una de ellas era la Ley N° 33 del 29 de julio de
1821, la cual reiteraba el mandato de establecer “escuelas de primeras
letras” tanto en la ciudad como en las &reas rurales, bajo la
supervisién de preceptores que demostraran “conocida conducta,
religién y regulares conocimientos” (Salvatto, 2017, p. 56; Gonzélez
Azcoaga, 2023, p. 323).

Al poco tiempo, con la eleccién de Juan José Fernandez Blanco
como gobernador (1821-1824), iniciaba la conformacién de la
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organizacidén politica que sostendria el aparato educativo provincial.
El 11 de diciembre de 1821 se promulgé un Reglamento Provisorio
Constitucional que organizé los poderes publicos locales. El texto
afirmaba a la provincia como libre, independiente y titular de su
soberania, pero no se detenia en cuestiones de educacién como una
obligacién estatal.

No obstante, la urgencia de establecer una administracién
publica eficiente impulsé a las normativas correntinas a exigir
habilidades basicas de lectoescritura a quienes desempefiaban roles
militares. La Seccién 7 (Guerra), articulo 3 del Reglamento
Provisorio Constitucional de 1821 estipulaba explicitamente:
“...desde Capitan hasta Sargento ninguno obtendra grado alguno sin
saber leer y escribir” (como se cit6 en Salvatto, 2017, pp. 56-57; 2021,
p. 10). Esta disposicién, légica para las responsabilidades castrenses,
se reafirmé en el decreto firmado por el gobernador Juan José
Fernandez Blanco el 27 de noviembre de 1822. El articulo 11 de este
decreto prescribia:

Cada comandante tendra un libro, en el que debera asentar
todas las 6rdenes circulares y bandos que se puedan publicar
en su comandancia, y su puntual cumplimiento formara la
legislacién precisa para conservar en su jurisdiccién la
tranquilidad y el buen orden. (Como se cit6 en Salvatto,
2021, p. 10)

Evidentemente, esta tarea demandaba no solo la capacidad de
leer y escribir, sino también conocimientos elementales de aritmética
y manejo de cifras. Estas exigencias de instruccién basica se
correspondian con la enseflanza tradicional, a menudo adquirida en
el &mbito privado.

En ese contexto, la iniciativa de restablecer los estudios de
gramatica y latinidad fueron retomadas por el gobernador Fernandez
Blanco cuando, el 8 abril de 1823, mandé a construir un
establecimiento para la formacién de los j6venes de la provincia. Se
hizo cargo de esta tarea don Juan Paulino Cabral, quien, por otra
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parte, fue el responsable de la direccién (Salvatto, 2021, p. 10). Vale
decir que, por medio de este decreto, el gobernador Fernadndez Blanco
extendia la titulacién de maestro de latinidad, como parte de una
prerrogativa contemplada en el reglamento de 1821 (Seccién 4,
articulo 5), y en el de 1824 (Seccién 6, articulo 5). En el registro
oficial se mencionaba que la escuela de primeras letras y de latinidad
de la ciudad de Corrientes recibia la suma de 400 pesos anuales para
su mantenimiento, para lo cual solo una parte era para el
sostenimiento del maestro y/o preceptor. La decisién de sufragar la
misma con fondos estatales se justificaba como un “asunto de servicio
en pro y utilidad de la provincia” (como se cité en Salvatto, 2021, p.
10), una férmula recurrente al anunciar la apertura de instituciones
educativas o la provisién de materiales, incluso los mas modestos. En
consonancia con este espiritu, un oficio fechado el 12 de abril de 1823
revela la solicitud del juez comisionado don Juan José Bermudez de
“cartillas, cartones y libros menores para los muchachos de la escuela
de la jurisdiccién de Esquina” (como se cité en Deniri, Fernandez y
Romero, 2004, p. 44; Salvatto, 2021, p. 10). Ante esta peticién, se
resolviéd que el regidor don Gregorio Cavia, utilizando fondos del
cabildo a su disposicién, preparara seis docenas de cartillas y las
entregara al alcalde de primer voto para su envio. Se dejé pendiente la
provisién del resto de los materiales, a realizarse posteriormente de la
manera mas factible (Salvatto, 2021, p. 10).

Siguiendo una estrategia comin a otras provincias, el
Gobierno de Corrientes procuré financiar la educacién publica
adaptandose a surealidad econdmica y fiscal. Para ello, se elaboraron
registros de tiendas y pulperias, estableciendo una contribucién
especial de estos comercios a las arcas del Estado. Una porcién
significativa de estos fondos se destinaba a la construccién vy
mantenimiento de las escuelas de primeras letras, tal como se
evidencia en las actas de la sala capitular del 25 de agosto de 1823. En
dicha sesién, el sindico procurador entregd setenta y siete pesos
recaudados de los derechos de tiendas y pulperias: cuarenta y cinco
correspondientes a la capilla de Curuzi Cuatia y treinta y dos a la de
Saladas, remitiéndose tanto el dinero como el oficio respectivo al
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ministro tesorero. Acto seguido, se acordé asignar cincuenta y ocho
pesos anuales, provenientes de los mismos derechos de tiendas y
pulperias recaudados en la capilla de San Roque, a la obra y
sostenimiento de la escuela de primeras letras que el alcalde
provincial don Cornelio Araujo estaba llevando a cabo en esa
localidad. Esta asignacién se basaba en el padrén previamente
elaborado, donde se detallaba el niimero de comerciantes sujetos a
esta contribucién. En otras palabras, de los 77 pesos recaudados de las
tiendas y pulperias de Curuza Cuatié y Saladas, 58 se destinaban al
alcalde provincial. Esta suma, aparentemente obtenida previamente
de los mismos comerciantes registrados en el padrén, tenia como
finalidad la construccién de una escuela de primeras letras (Salvatto,
2021,p.9).

No obstante, entre 1823 y 1824, la administracién provincial
comenzd a enfrentar nuevas limitaciones financieras que
obstaculizaron la expansién de la instruccién publica. Para mitigar la
escasez de recursos estatales, se implemento la estrategia de arrendar
tierras publicas a individuos particulares (Zapata, 2023). Asi, el 5 de
abril de 1824, se formalizé el acuerdo para el arrendamiento de los
campos del Rincén de Luna a los pobladores locales (Salvatto, 2021,
p. 11). En un contexto de recursos limitados a nivel provincial, cada
ciudad o pueblo procuraba obtener los fondos necesarios para la
apertura de sus propias escuelas, adaptdndose a sus capacidades
econémicas. Un ejemplo de esta dinamica se observa en el pueblo de
San Roque, donde el cabildo deliberé sobre una solicitud del juez
comisionado local. Este pedia la asignacién de los derechos de reventa
del pueblo para financiar la construccién de la escuela. Reconociendo
el beneficio publico de esta iniciativa, el cabildo acordé
unidnimemente ceder estos derechos, comunicando su decisién al juez
comisionado en la misma fecha para que procediera a su recaudacién
(Salvatto, 2021, p. 11).

En este caso particular, se evidencia que los vecinos de San
Roque solicitaron a la administracién provincial la cesién de la
recaudacion de los derechos de reventa locales. Es decir, pidieron que
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estos fondos, en lugar de ingresar a las arcas provinciales, se
destinaran directamente a financiar la construccién de la escuela del
pueblo. De acuerdo con investigaciones previas sobre la fiscalidad en
esta provincia, estos derechos representarian aproximadamente 20
pesos de plata anuales por cada negocio en funcionamiento.
Considerando que los registros oficiales de Corrientes indican que se
requerian al menos 200 pesos para el sostenimiento anual de un
establecimiento educativo de estas caracteristicas, es probable que la
suma solicitada en San Roque no solo estuviera destinada a la
edificacién. Si bien las escuelas solian operar en casas particulares o
edificios de uso publico, los fondos también serian necesarios para
cubrir los gastos de funcionamiento y mantenimiento, siguiendo la
practica habitual (Salvatto, 2021, p. 11).

En este escenario, la provincia de Buenos Aires emergié como
un actor clave para atender el problema del financiamiento de la
educaciéon para formar cuadros burocraticos. Debido a su solidez
econdmica, el Gobierno bonaerense sostuvo coyunturalmente una
politica de subsidios para aquellas provincias que quisieran enviar
jovenes a cursar estudios superiores en sus instituciones. Lejos de
constituir una politica de democratizaciéon del saber, el subsidio
ofrecido por el Estado de Buenos Aires a los habitantes de la ciudad de
Corrientes presentaba criterios de seleccién restrictivos. Se invitaba
a los padres a postular, en un plazo de quince dias tras la publicacién
del edicto, a un hijo de entre doce y dieciséis afios, de complexién
saludable y sin discapacidades fisicas evidentes. Estos jovenes debian
ser “de legitimo matrimonio”, es decir, nacidos dentro de uniones
legalmente formalizadas y provenientes de “padres conocidos”. Esta
condicién excluia explicitamente a individuos pertenecientes a las
castas, especificamente a negros e indigenas. El requisito de saber
“leer y escribir con més que regularmente” (como se cit6 en Deniri,
Ferndndez y Romero, 2004, p. 44; Salvatto, 2021, p. 11), lo que
implicaba un nivel de lectoescritura aceptable, reforzaba esta
exclusién. En la practica, eran los hijos de familias reconocidas y con
acceso a la educacién a través del cabildo o instituciones religiosas
quienes tenian mayores posibilidades de acceder a este beneficio,
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limitado a seis jévenes. Evidentemente, la educacién que recibirian
estos estudiantes estaria orientada a estudios superiores, lo que hacia
necesario contar con una base educativa sélida.

En el mensaje inaugural de las sesiones de la segunda
legislatura de 1824, el gobernador Fernandez Blanco resumia lo
medular de sus casi cuatro afios de gestidn al frente del Ejecutivo
provincial afirmando:

Se han tentado los medios para establecer escuelas publicas
en todos los partidos; y la escasez de sujetos capaces de llenar
este delicado cargo, ha hecho inttiles los constantes
esfuerzos del Gobierno. -Se ha establecido la Escuela de
latinidad en esta Capital, habiéndose llamado por circulares a
todos los jévenes que los padres quisiesen destinar a recibir
una educacién, que es el principio de los progresos
importantes al servicio de la religién y del Estado. - La escuela
de primeras letras, a [sic] recibido una constitucién maés
proporcionada a sus objetos, con la dotacién de doscientos
pesos aplicados por mitad a beneficio del maestro y de un
secular que en sus casos hace las veces del primero. (Como se
cit6 en Salvatto, 2021, p. 12)

En otras palabras, muchas de las normativas orientadas a la
construccién de un sistema de educacién publica se enfrentaban al
desafio de encontrar individuos capacitados para asumir la labor
docente. Este problema se manifestaba sobre todo en las 4reas rurales
de la provincia, fuera de la ciudad de Corrientes, donde el principal
esfuerzo provincial se concentraba en las escuelas de primeras letras.
En contraste, la escuela de latinidad establecida en la capital tenia un
objetivo claro: proporcionar una base preparatoria para estudios
superiores con la finalidad de formar individuos al servicio de la
Iglesia y del Estado. En definitiva, el gobierno de Blanco siguié una
politica similar a la que sostuvo Ramirez en cuanto a financiamiento
educativo. La misma intentaba mantener las escuelas funcionando
con poco dinero del Gobierno provincial y pidiendo ayuda econémica
a la gente. Sin embargo, esta forma de financiar las escuelas no era
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suficiente. Las actas capitulares de la época, entre 1821 y 1824,
muestran muchas quejas sobre el mal estado de las escuelas y los
problemas para conseguir el dinero necesario para mantenerlas
(Salvatto, 2017, p. 56).

Casi al final del gobierno de Ferndndez Blanco, el 15 de
septiembre de 1824, se llevé adelante la reforma del Reglamento
Provisorio Constitucional de 1821 con el propésito de terminar de
organizar politica y territorialmente el Estado provincial y
modernizar sus instituciones. Con el nuevo Reglamento
Constitucional, se consolidé el principio republicano de la divisién
tripartita del poder. Al convertirse la Sala de Representantes en el
poder legislativo provincial, esta reforma condujo a la supresién del
cabildo provincial, decisién que se justificaba en la necesidad de
eliminar la representacién corporativa que era propia de este tipo de
concejos y que era interpretada como una rémora del pasado colonial.

Eliminado el Cabildo de Corrientes, institucién que hasta
entonces habia sido la principal responsable de velar por la educacién
en toda su jurisdiccién, el sector dirigente local consideré que la
administracién provincial debia hacerse cargo de extender la
instruccién publica y asegurar una educacién moderna como una
politica de Estado (Fernadndez de Demarchi, 1986, p. 13). El
Reglamento Constitucional de 1824 avanzdé en esta direccién al
establecer —en su seccién 4ta, articulo 1°- para el Poder Legislativo
que “corresponde al Congreso General.. formar reglamentos de
educacién publica y proveer (sic) de medios a su observancia, y
execucién (sic)” (como se cit6 en Deniri, Ferndndez y Romero, 2004,
p. 44). En opinién del historiador Herndn Félix Gémez (1935), este
punto de la reforma constitucional constituia, en si mismo, un
cambio radical de paradigma per se, pues a partir de aqui iniciaba la
“accién orgénica de la educacién comun” (p. 22).
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La educacion a partir de los gobiernos
de Pedro Ferré

S Ao —

La reforma constitucional de 1824 sentd las bases para la
eleccién de Pedro Ferré, quien goberné la provincia en cuatro
oportunidades (1824-1828, 1830-1833, 1839-1839 y 1839-1842)
(Saravia, 1962). Al asumir como gobernador, se encontré con que los
cambios realizados para mejorar la educacién publica no habian dado
los frutos esperados. Hasta entonces, los principales establecimientos
educativos se localizaban en la ciudad de Corrientes, habia muy pocas
escuelas en el resto del territorio provincial, persistia la costumbre de
que las familias no enviasen a sus hijos a la escuela y se seguian
utilizando métodos coloniales de ensefianza. Las primeras medidas de
Ferré se orientaron, por tanto, a tratar de dar un marco de solucién a
los problemas identificados en su diagnéstico.

Para resolver el primero, el 7 de febrero de 1825 se aprobd la
Ley N.° 93 para crear escuelas en varios pueblos de la provincia: Itati,
Ensenadas, Saladas, San Roque, Goya, Esquina, Cad Cati y Curuzu
Cuatia. Esta ley establecia en su articulo 1° que el Gobierno provincial
seria el encargado de nombrar a los maestros de estas primeras
escuelas. Estos recibirian un sueldo de 100 pesos al afio que saldria del
dinero del Estado (Gémez, 1935, p. 25; Deniri, Ferndndez y Romero,
2004, p. 47; Gonzalez Azcoaga, 2023, p. 324)'. Aunque laidea era que
el gobierno provincial aumentara los fondos para mantener las
escuelas primarias, los maestros seguian dependiendo de la ayuda
econ6émica de las familias que podian permitirselo. En efecto, si bien
la ley prohibia —segtn el articulo 2— que se les cobrara una cuota
obligatoria a los alumnos, la misma permitia que aquellos que
pudieran pagar ofrecieran una pequeiia contribucién voluntaria

1Este sueldo era bastante bajo si lo comparamos con lo que ganaban los maestros en la provincia de
Buenos Aires en la misma época, donde sus salarios podian llegar a ser de entre 200 y 400 pesos al afio.
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(Goémez, 1935, p. 25; Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, p. 47;
Salvatto, 2021, p. 12; 2024, p. 492).

Brigadier General Pedro Ferré (1788-1867)
Pintura de Alberto Ingimbert
Sala 1 del Museo Historico de la Provincia de Corrientes
“Tte. de Gob. Manuel Cabral de Melo y Alpoin”
Fotografia del autor
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En cuanto al funcionamiento y control de las instituciones
escolares, las medidas tomadas al respecto por Ferré durante los
primeros meses de 1825 no trajeron innovaciones significativas.
Antes bien, como en la época de la Republica Entrerriana, la ley
conservaba un importante componente corporativo —propio de la
cultura politica del antiguo régimen colonial- que influy6 en la
comprension de la educacién publica como una “prerrogativa estatal
de caracter coparticipativo” (Salvatto, 2021, p. 13). En consecuencia,
asuntos de primer orden como la inspeccién de las escuelas y el
nombramiento de maestros eran delegados a actores de la sociedad
local. Asi, la ley de 1825 responsabilizaba a los comandantes y jueces
—en tanto agentes del Gobierno correntino- del control del buen
funcionamiento de las escuelas y preveia la participacién de estos
junto a los vecinos en el nombramiento de los maestros, cada uno de
los cuales debia ser “...un sujeto que pueda servirlas dando a los nifios
la interesante educacién no sélo en la ilustracién sino también en
religién y buenas costumbres” (como se cit6 en Salvatto, 2021, p. 12;
2024, p. 493).

La indiferenciaciéon de un cuerpo de funcionarios dedicados
exclusivamente al 4mbito educativo continué con el “Decreto de
policia general y funciones del Juez de Policia y Alcalde de Barrio” de
1825. Seglin el articulo 9 de este decreto, los alcaldes debian controlar
que los padres de familia enviaran a sus hijos a la escuela y, en caso de
que fueran reticentes a hacerlo, tendrian que notificarlo
inmediatamente al jefe de policia (Salvatto, 2021, p. 13; 2024, p.
492). Si al comienzo de este periodo los padres de familia tenian la
potestad de enviar o no a sus hijos a la escuela, esta libertad devino en
una obligacién con la nueva regulacién estatal fijada. Esta norma
obligaba ademas a los alcaldes a arrestar a cualquier estudiante que
encontraran “en los billares o reunién de juegos donde pueda viciarse
su educacién”, debiendo conducirlo a la guardia principal, dejarlo alli
bajo arresto durante seis horas y, una vez vencido ese tiempo,
entregarlo a sus padres y/o tutores (Salvatto, 2021, p. 13; 2024, p.
493). A su vez, segun el articulo 33 del citado texto, las tareas de
inspeccién de las escuelas quedaban a cargo de un juez de policia
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asociado a un alcalde ordinario, debiendo este registrar los progresos
en los estudiantes e identificar a los jovenes en condicién de pasar a la
clase de latinidad (Salvatto, 2021, pp. 12-13).

Como puede observarse, las acciones que propuso Ferré para
la educacién durante sus primeros meses de gestién fueron bastante
parecidas a las de su predecesor: crear nuevas escuelas, asignarles
més recursos y procurar que los jévenes asistieran a clases y
mantuvieran una conducta apropiada. Si bien puede afirmarse que el
Estado provincial avanzé en un mayor control sobre el
comportamiento y progresos de los alumnos y en el establecimiento
de la obligatoriedad escolar (a costa de un sistema de penas y multas a
los padres que incumplieran la norma), no lo hizo en otras
dimensiones, como la fuerte imbricacién de las instituciones
educativas con la comunidad local.

A pesar de haber establecido la preeminencia del Estado en
cuestiones educativas, varios asuntos de la administracién escolar
continuaron siendo objeto de intervencién de los vecinos y parrocos
de la ciudad capital y de los poblados. Salvo raras excepciones, el
perfil de los personajes usualmente elegidos por los vecinos y
aprobados por el Gobierno para dar clases en las aulas continué siendo
el mismo que décadas anteriores. Dado que no se contaba con
instituciones de formacién para los maestros en la regién, la eleccién
recaia mayoritariamente en personas que tenian alguna experiencia
previa en el oficio o bien en parrocos y/o militares fuera de actividad
que habian recibido instruccién. De igual modo, las autoridades
judiciales y policiales locales persistieron en las tareas de vigilancia y
control de las escuelas. Por eso, la creacién de un cuerpo de
inspeccién especifico y la eliminacién del caracter corporativo de la
educacién fueron dos puntos clave en las reformas propuestas por
Pedro Ferré a finales de 1826.

La reforma educativa fue antecedida por la creacién del
“primer establecimiento de ensefianza publica oficial organica y
reglamentada en la ciudad capital” (Chico de Arce, 2003, p. 80). Por
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la Ley 133 del 12 de mayo de 1826, Ferré solicité autorizacién al
Congreso Permanente para la fundacién de una nueva escuela de
primeras letras y otra especializada en dibujo y matematica
(Fernandez de Demarchi, 1986, p. 13). Para sede del primer
establecimiento escolar, se emple6 una parte del Convento de la
Merced con autorizacién de dicha corporacién religiosa y se
encomendd a Juan Bautista Méndez la tarea de refaccién vy
amoblamiento de las piezas del convento que se destinarian a
funcionar como aulas del nuevo establecimiento escolar (Deniri,
Fernidndez y Romero, 2004, pp. 48-49). Aunque la vida de esta
institucién fue breve, su presencia marcé un hito fundamental en la
historia de la educacién de Corrientes, pues se traté de la primera
escuela que funcioné segin el método lancasteriano. De alguna
forma, este establecimiento puede concebirse como una suerte de
experiencia piloto en la aplicacién de este novedoso sistema
pedagdgico caracterizado por su modalidad de ensefianza mutua o
monitorial, en el cual los estudiantes mas avanzados y capaces
(denominados "monitores") eran los encargados de transmitir los
conocimientos a grupos més pequefios de compafieros menos
aventajados bajo la supervisiéon de un maestro principal que, a su vez,
era el encargado de organizar las lecciones y capacitar a estos
monitores.

Tiempo después, los apremios de la guerra de las Provincias
Unidas contra el imperio del Brasil impidieron que Ferré pudiera
dedicarse plenamente a la accién gubernamental. Sin embargo, el 24
de octubre de 1826, desde su cuartel general en Curuzt Cuatia, Ferré
envio al Congreso Provincial un proyecto de ley cuya sancién creaba
un organismo dependiente directamente del Poder Ejecutivo
encargado de la instruccién publica para todo el territorio de
Corrientes. La ley también instauraba la figura del inspector general,
principal responsable de la organizacién, y un cuerpo ensefiante de
instruccién publica cuya exclusiva responsabilidad debia ser impartir
la educacién en todo el territorio provincial (Fernandez de Demarchi,
1986, p. 13). En lo inmediato, esta medida eximia a los jueces y
alcaldes de las funciones de inspeccion de las escuelas en favor de los
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nuevos agentes estatales encargados de la instruccién publica
(Gonzalez Azcoaga, 2023, pp. 324-325; Salvatto, 2024, p. 497).

Ferré acompaiié su iniciativa con un extenso mensaje en el
que aclaraba los fundamentos y alcances de la nueva politica en el
terreno educativo desde una perspectiva tardo-ilustrada, liberal y
republicana. A lo largo de dicho discurso, en efecto, Ferré inscribia su
proyecto de edificar un sistema de educacién publica provincial en un
momento que, segin su visién, estaba marcado por el ocaso de las
monarquias absolutas y del poder de la corporacién religiosa.
Postulaba que la reforma educativa formaba parte de una serie de
cambios sustanciales y permanentes vinculados a la eliminacién del
antiguo orden y la construccién tanto de una nueva autoridad politica
—legitimada en la idea de la soberania popular— como de una sociedad
moderna y civilizada, integrada por nuevos sujetos —depositarios de
aquella soberania e inclinados a las virtudes republicanas y a las ideas
de la Ilustracién (Salvatto, 2024, p. 491).

Para el gobernador de Corrientes, el porvenir de la provincia
estaba indisolublemente ligado a la constitucién de una ciudadania.
En este sentido, la educacién piblica adquirié un rol preponderante,
erigiéndose como instrumento estratégico para cimentar nuevas
bases de legitimidad. Estas se fundamentaban en las virtudes
republicanas y en un ideal de unidad que, invocado repetidamente,
provenia de la tradicién revolucionaria francesa. El objetivo
manifiesto era trascender lo que el gobernador calificaba de "falsas
doctrinas" e intereses particulares, rasgos asociados tanto al orden
colonial como a la primera década revolucionaria. Por ello, desde la
6ptica de Ferré, la formacién del ciudadano correntino no podia
recaer ni en preceptores privados contratados por las familias, ni en
la educacién ofrecida por los establecimientos religiosos, si estos
representaban una potencial amenaza a la soberania provincial
(Salvatto, 2024, p. 512).

En clara sintonia con su ideario tardo-ilustrado y liberal, la
propuesta legislativa de Ferré procuraba socavar la autonomia
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corporativa en el dmbito educativo. Ello implicaba una alteracién
sustancial del entramado normativo y consuetudinario que, hasta
1825, habia conferido a los habitantes y al clero de la ciudad capital,
villas y pueblos prerrogativas significativas en la designacién de
docentes y en el financiamiento de los establecimientos educativos.
Su proyecto contemplaba colocar la seleccién de docentes y la
expansion y la interconexién de los establecimientos educativos bajo
la égida de una autoridad unificada: el Estado provincial. Con ello, se
buscaba no solo incrementar la matricula estudiantil, sino también
superar el caracter fragmentado y el aislamiento inherente a la
educacién particular predominante hasta entonces (Salvatto, 2024,
pp. 512-513).

Con una retérica enérgica, Ferré justific6 asimismo la
creacién de un sistema educativo provincial moderno recurriendo a
los conceptos de Ilustracién, civilizacién y barbarie. Para el
gobernador, la persistencia de una instruccién basada en la tradicién
escolastica resultaba insostenible. Postulaba en su discurso que la
educacién impartida en Corrientes hasta ese momento privilegiaba
un conocimiento limitado a saberes practicos como el comercio, la
agricultura y los oficios urbanos. Consideraba una paradoja que un
sistema asociado al orden colonial operase en una republica. Por eso,
era imperativo romper con la adhesién tomista de los maestros y
renovar sus practicas pedagégicas para forjar el nuevo sujeto de un
Estado regido por la ley y fundado en principios constitucionales. En
esta direccién, el discurso de Ferré enfatizé la necesidad de difundir el
método lancasteriano y la laicizacién inherente a las tradiciones del
republicanismo y el liberalismo. Estos elementos se concebian como
pilares para afianzar una formacién republicana dirigida a un amplio
numero de estudiantes correntinos, tanto en primeras letras como en
latinidad (Salvatto, 2024, pp. 498-501).

Consciente de las posibles resistencias que surgirian contra la
ensefianza de las ciencias, artes y letras entre los hasta entonces
responsables de las escuelas —los cabezas de familia y los religiosos—,
y temiendo que dicha resistencia derivara en un rechazo integral del
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proyecto de ley, Ferré aclaraba que su objetivo en materia de
instruccién publica no era eliminar lo hecho hasta el momento, sino
crear nuevas instituciones y afianzar las existentes para que el
sentido y funcionamiento de las mismas se alinearan con los
principios de la administracién general de la provincia. Sin embargo,
recalcaba que las Gnicas entidades que pueden legislar en materia
educativa son el Poder Ejecutivo y el Congreso Provincial (Salvatto,
2024, p. 495). Y es que, a los ojos del gobernante, era preciso que el
Estado provincial se apropiara monopélicamente de un ambito social
que hasta entonces habia sido terreno de accionar y disputa de varios
actores de la sociedad.

El discurso de Ferré encontré una recepcién favorable en la
sociedad correntina, lo que se evidencié en la sancién expedita de la
ley de reforma educativa el 21 de noviembre de 1826. Esta normativa
inicial sent6 las bases para la institucionalizacién de la reforma, la
cual se consolidé con una segunda ley, promulgada el 5 de octubre de
1827. Esta ultima dispuso la apertura de escuelas de primeras letras
en localidades estratégicas como Bella Vista, Empedrado y San Luis
del Palmar (Gémez, 1935, p. 30; Gonzélez Azcoaga, 2023, p. 325).
Junto a la ya existente escuela piblica del convento de la Merced en la
ciudad de Corrientes, estos nuevos establecimientos del interior
provincial se convirtieron en los primeros espacios donde se
implementé el plan educativo disefiado por Ferré. La materializacién
de este proyecto continué con una serie de iniciativas subsecuentes,
como la creacién de la catedra de Filosofia durante el gobierno de
Dionisio Cabral y del aula de latinidad —adscripta a la escuela
franciscana— tras el breve retorno de Ferré (Gémez, 1935, p. 32).
Asimismo, tres afios mas tarde, un decreto del 23 de agosto de 1833
establecid Juntas Inspectoras para las escuelas primarias de varones y
mujeres en la capital.

Estas juntas tenian la responsabilidad de supervisar la
enseflanza, el personal, la puntualidad y la conducta, debiendo
informar trimestralmente al Poder Ejecutivo. En las areas rurales, la
inspeccién recaia en los alcaldes de las villas y en el juez comisionado
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de los demads vecindarios, siempre acompafiados por una autoridad
militar (Gémez, 1935, pp. 34-35; Deniri, Ferndndez y Romero, 2004,
pp. 50-51; Gonzalez Azcoaga, 2023, p. 325).

Pese a que estas medidas gubernamentales de Ferré
implicaron un avance significativo en la definicién de la educacién
como sistema publico provincial, diversos factores limitaron o bien
obstaculizaron los esfuerzos regenerativos del gobernante. En primer
lugar, el Gobierno provincial tuvo escaso éxito en implementar el
sistema lancasteriano: la promesa de pagar 500 pesos anuales de
estipendio no resulté muy atractiva para que los maestros migraran a
estos rincones del litoral, optando la mayoria de ellos por permanecer
en Buenos Aires. Asi, hacia 1827, Corrientes solo podia exhibir un
Unico “inspector lancasteriano” dentro de los empleados estatales
(Salvatto, 2021, pp. 5, 6 y 14). A su vez, el éxito de la implementacién
de las medidas dependié en gran parte de la presencia de Ferré al
frente del Ejecutivo. Durante el gobierno de su sucesor, Rafael
Atienza (1833-1837), se dio marcha atras con varias de las iniciativas,
como la supresion del método lancasteriano en favor de la
reinstauracién de los métodos antiguos de ensefianza en las escuelas
de primeras letras (Gémez, 1935, pp. 37-39; Gonzalez Azcoaga, 2023,
p. 326).

Gob. Cnel. Genaro Beron de
Astrada (1801-1839)

Pintura de Francisco Manzi en
ocasion del Centenario de la
Batalla de Pago Largo (1839-31 de
marzo-1939) Museo Historico
Provincial “Tte. Gob. Manuel
Cabral de Melo y Alpoin”
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Durante su segundo mandato (1839-1842), el gobernador
Ferré se vio en la necesidad de restablecer algunas medidas
educativas previamente implementadas, como la fundamental
citedra de Gramaética Latina (Ferndndez de Demarchi, 1986, p. 13).
Con el decreto del 5 de julio de 1840, se formaliz6 la creacién de la
misma en el Convento de San Francisco, sentando las bases para una
enseflanza mas estructurada. Sin embargo, su visién iba mas alla de la
mera restauracién; Ferré estaba firmemente comprometido con la
construccién de un sistema educativo organico e integral. Este
ambicioso proyecto abarcaba la instruccién puablica superior en su
doble dimensién: la educacién secundaria y la universitaria. La
materializacién de la visién de Ferré comenzé a gestarse a través de
dos leyes cruciales promulgadas el 16 de febrero de 1841. Estas
normativas destinaron una porcién del Convento de la Merced para
dos instituciones clave: el Colegio de "Nuestra Sefiora de las
Mercedes", concebido como una institucién de cardcter secundario
con una asignacién econémica anual de 1500 pesos (ya establecida
por una ley de 1833), y la Universidad San Juan Bautista, cuya
reglamentacién y organizacién se detallaron en el decreto del 26 de
febrero de 1841 (Gémez, 1935, pp. 42-45; Fernandez de Demarchi,
1986, p. 14; Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, p. 52; Galiana, 2011;
Gonzalez Azcoaga, 2023, pp. 326-327). La intencién subyacente de
esta disposiciéon era clara: ambas instituciones debian operar de
manera complementaria, forjando asi un sistema educativo robusto y
cohesionado para la provincia.

No obstante, las acciones estatales en favor de la educacién
publica en Corrientes que implementaron los distintos gobiernos
constitucionales desde Ferré en adelante estuvieron condicionadas
por los conflictos politicos y dificultades materiales que afectaron la
provincia entre 1839 y 1852. En aquellos afios, la lucha emprendida
por los correntinos contra las politicas del gobernador de Buenos
Aires, Juan Manuel de Rosas, especialmente aquellas que afectaban
los intereses provinciales (como la ley de aduanas de 1835), asi como
la derrota en los campos de batalla, hicieron que Corrientes tuviera
que afrontar varios afios de penurias. Dentro de este contexto,
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muchas de las nuevas instituciones educativas no lograron sobrevivir
en el tiempo y se clausuraron a poco de iniciarse, como la efimera
Universidad Superior de San Juan Bautista (cerrada en 1842), o bien
terminaron siendo proyectos antes que realizaciones concretas.
Ademaés de las razones conocidas, el gran ausentismo que vivieron las
escuelas durante estos afios fue, segin Hugo Echavarria (2014), una
consecuencia mas de las angustiosas condiciones derivadas del estado
permanente de guerra imperante en el territorio provincial.

Vistos desde la actualidad, la preocupacién por la educacién
de los gobiernos de Ferré y de sus sucesores fue evidente, aunque no
asi sus resultados. Las escasas fuentes de informacién disponibles
impiden realizar un balance completo del impacto de las diferentes
politicas educativas. Segun las partidas presupuestarias de los afios
1848 y 1849 recogidas por el historiador Hernan Félix Gémez (1935,
p. 47), siete escuelas funcionaban en la ciudad capital y otras
veintinueve en los distintos departamentos (dos en Lomas, San
Cosme, Empedrado, Itati, Berén de Astrada y Mburucuy4; y una en
Santa Ana, San Luis, General Paz, Saladas, Bella Vista, Santa Lucia,
San Miguel, Loreto, Concepcién, San Roque, Goya, Santo Tomé,
Curuzu Cuatid, Paso de los Libres, Esquina y Mercedes).

Si se comparan las cifras anteriores con los datos existentes
para otras realidades provinciales, es posible sostener que el niimero
total de escuelas publicas en Corrientes era similar o ligeramente
menor al de establecimientos escolares en Santa Fe o Cérdoba
(Airaudo y Larker, 2024; Ayrolo y Bustamante Vismara, 2021), pero
ampliamente superado por la densidad o el alcance que tendria la red
educativa de Buenos Aires a mediados del siglo XIX (Lionetti, 2012).
A suvez, el hecho de que la mayoria de las escuelas se encontraran en
los departamentos del interior, y no solo concentradas en la capital
correntina, sugiere un esfuerzo politico por extender la educacién
mas alla del centro urbano y alcanzar a la poblacién rural, aunque la
calidad y la continuidad de la ensefianza en estas escuelas pudieran
variar considerablemente. Se trata de un logro notable si
consideramos que dichas instituciones fueron creadas en un periodo
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donde las comunicaciones y la infraestructura eran precarias y el
clima politico y socioeconémico sumamente adverso para este tipo de
proyectos.

En sintesis, la situacién de la red educativa correntina a
mediados del siglo XIX, con sus treinta y seis escuelas, nos revela un
panorama de esfuerzos persistentes por parte de una serie de
gobernantes que, incluso en épocas de inestabilidad politica y
profundas limitaciones socioeconémicas, buscaron establecer y
mantener una estructura educativa. Esto refleja una comprension
profunda, aunque incipiente, de la importancia de la educacién para
la conformacién de la ciudadania y el progreso de la provincia. En
otras palabras, estas cifras, modestas en ntimero, son el punto de
partida de un largo proceso de construccién de la educacién publica
en la provincia de Corrientes, que se consolidard y expandird con
mayor fuerza durante las décadas posteriores al llamado proceso de
“organizacién nacional”.
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A modo de conclusion

eSS e

En retrospectiva, la primera mitad del siglo XIX en
Corrientes, enmarcada por la efervescencia revolucionaria y los
albores de la construccion estatal, configura un capitulo fundamental
para comprender la génesis del sistema educativo puiblico provincial.
Lejos de ser un proceso lineal y monolitico, la educacién en este
periodo se manifesté como un campo en construccién, signado por
marchas y contramarchas, y moldeado por la inestable coyuntura
politica y las limitaciones socioeconémicas. Aunque los métodos de
ensefianza no se alteraron sustancialmente y el perfil de los docentes
se mantuvo, hubo cambios significativos como el crecimiento del
nimero de establecimientos escolares, las nuevas modulaciones
politicas y discursivas de las leyes y programas educativos, y un
mayor alcance a diversos grupos sociales.

En efecto, esta etapa fue un crisol donde se gestaron las ideas
y se realizaron los primeros ensayos que, a pesar de sus fragilidades,
sentaron las bases para el futuro sistema de educacién publica,
gratuita y obligatoria de Corrientes. La conciencia de la educacién
como pilar de la ciudadania, de la civilizacién y del progreso, aunque
aun incipiente y sujeta a las vicisitudes de un Estado provincial
todavia en formacién, se abri6 paso lentamente en la agenda politica
de los gobernantes correntinos, prefigurando los desafios y las
transformaciones que habrian de venir en las décadas subsiguientes.
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Capitule 4

La educacion publica en la
provincia de Corrientes durante
la segunda mitad del siglo XIX:
entre la consolidacion y los
desafios federales

Horacio Miguel Herndn Zapata
Juan Manuel Arnaiz
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Segtn estudiamos paginas atras, el ciclo histérico que se abrié
con la revolucién de independencia, y continué con los afios de
conquista y afianzamiento de la autonomia provincial, fue un periodo
en el que se configuraron elementos significativos para la historia de
la educacién en Corrientes. Al promediar la década de 1830, la
provincia ya contaba con una ley que organizaba el sistema escolar y
proporcionaba el marco normativo para la creacién de los agentes e
instituciones estatales necesarios para que ello comenzara a
plasmarse en la practica concreta, aunque con serios obstaculos. Las
décadas en las que Corrientes comenzaba a construirse como
provincia fueron, al mismo tiempo, una época atravesada por
conflictos internos y enfrentamientos armados externos. Esta etapa
convulsionada no solo incrementé los niveles de desamparo y
marginacién infantil, lo que evidencié la ausencia de politicas sociales
estables y puso en suspenso iniciativas como la fundacién de
sociedades de beneficencia o el desarrollo de un sistema de
instruccién publica, sino que ademas dificulté cualquier intento de
organizacidn en el terreno educativo.

Las dificultades para el afianzamiento de un sistema de
educacién publica no se detenian alli. Los maestros titulados e
inspectores seguian siendo escasos, y, generalmente, se elegian a
curas parrocos, militares u hombres con prestigio y alguna
instruccién como docentes. Muchos de los edificios escolares no se
arreglaban y otros eran sostenidos con la suscripcién de ayudas de los
vecinos, quienes ademés continuaban teniendo una amplia injerencia
en los asuntos educativos. Al mismo tiempo, la persistencia de viejos
modelos disciplinarios y la implementacién de précticas educativas
propias de la época colonial, pero ahora revestidas de un lenguaje
progresista, ralentizaron su desarrollo. A ello debemos sumar la falta
de conocimiento y de experiencia en el tema de las autoridades
provinciales, que pretendian disefiar un sistema educativo sin tener
mayor preparacién para ello, ni real dimensién de los desafios que
significaba una Corrientes en que la mayoria de la poblacién
continuaba siendo analfabeta.
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Los hechos mencionados retardaron el proceso de puesta en
marcha de un sistema escolar en la provincia con aspiraciones de
alcanzar a la gran mayoria de los nifios y jévenes correntinos. Atun
con profundas limitaciones y desafios por superar, el legado de estas
décadas fue la siembra de las bases para un futuro sistema educativo.
Se habia iniciado el transito hacia un sistema de educacién ptblica en
la provincia y su implementacién continuaria en los préximos afios.
En efecto, durante el transcurso de la segunda mitad del siglo XIX, el
actual sistema de educacién publica comenzé a materializarse con la
expansion de la infraestructura escolar, la creacién de escuelas
normales para la formacién de maestros y la implementacién de
planes de estudio que buscaban estandarizar la ensefianza oficial.

En ese sentido, el presente capitulo continua el recorrido por
la historia de la educacién en la provincia de Corrientes iniciado en
los apartados anteriores, deteniéndose particularmente en aquellos
procesos educativos que tuvieron lugar entre principios de la década
de 1850 vy los inicios del siglo XX. El objetivo principal es dar cuenta
del modo en que se fue reconstruyendo y afianzando un sistema
educativo provincial que acompafié la complejizacién de la sociedad
correntina y los vinculos de tal proceso con las dindmicas politicas,
sociales, econémicas y culturales acontecidas a escala regional y
nacional. Para ello, se estudiaran las principales reformas, leyes,
instituciones y actores que hicieron de Corrientes un caso particular
en la historia de la educacién argentina, destacando tanto los logros y
avances como las limitaciones coyunturales y estructurales que
marcaron su evolucién.
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Hacia la escuela moderna:
politicas educativas, actores sociales y
ciudadania en tiempos de Pujol

S Ao —

La caida de Rosas y la posterior asuncién de Justo José de
Urquiza al poder marcaron un verdadero punto de inflexién en la
historia argentina, desencadenando transformaciones profundas en
multiples esferas. Su liderazgo impulsé la ambiciosa tarea de unificar
el pais bajo un nuevo orden institucional. Este proyecto se materializ6
con la sancién de la Constitucién de 1853, pilar fundamental que,
junto a la creacién de diversas instituciones estatales, senté las bases
para el nuevo Estado. En este proceso de reorganizacién de la realidad
posrosista, la educacién fue elevada a un rango de prioridad
estratégica. Urquiza y sus colaboradores comprendieron el poder de
la instruccién publica como un elemento sociopolitico regenerador.
Como ha sucedido en otros momentos histéricos, esta apuesta por la
educacién no solo buscaba el progreso, sino también la legitimacién
del propio poder politico emergente. Al invertir en la educacién, se
perseguian varios objetivos simultineos: la formacién de cuadros
politicos leales al nuevo Estado, el desarrollo de conocimientos que
impulsaran el avance econdémico, y la consecucién de un
disciplinamiento social necesario de la poblacién para la estabilidad
de la nacién. Por eso, la dirigencia de aquel entonces incluy6 en la
Constitucién de 1853 la referencia a la educacién como una necesidad
ineludible y un deber de Estado que cada provincia debia atender y
cumplir, aunque las mismas gozaban del derecho —en virtud de su
autonomia— para organizar su propio sistema de ensefianza.

En ese nuevo panorama que se abria tras la batalla de Caseros,
la provincia de Corrientes experiment6 un proceso paulatino, aunque
sostenido, de consolidacién del campo educativo, vinculado tanto ala
reorganizacién del Estado como a la necesidad de transformar de raiz
a la sociedad. Ambos objetivos constituyeron las bases del programa
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de gobierno de Juan Gregorio Pujol. Figura prominente de la élite
gobernante de Corrientes que se distinguidé por su sélida formacién
universitaria y una extensa carrera en la administracién publica,
Pujol ejercié como gobernador durante tres mandatos consecutivos,
desde agosto de 1852 hasta diciembre de 1859, con la ambiciosa meta
de guiar a Corrientes en la transicién de un Estado posrevolucionario,
marcado por la inestabilidad y la anarquia, hacia un sistema politico
caracterizado por el orden y la plena constitucionalidad (Gémez,
1920). Su experiencia y liderazgo politicos fueron cruciales para
sentar las bases de una nueva etapa en la vida de la provincia en un
periodo de profundas transformaciones a nivel nacional.

Juan Gregorio Pujol (1817-1861)
Gobernador de Corrientes (1851-1859)
Busto de Luis Perlotti, Sala de la
Organizaciéon Nacional “Historiador

Dr. Manuel Florencio Mantilla”,

Museo Histérico Provincial “Tte. de Gob.
Manuel Cabral de Melo y Alpoin”

.
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En efecto, durante los primeros afios de la década de 1850 el
clima politico y social comenzé a estabilizarse, habilitando nuevas
formas de intervencidn estatal. La notable fe y optimismo de Pujol se
expresd en una gestién gubernamental caracterizada por una fuerte
vocacién modernizadora y progresista encaminada a reorganizar las
instituciones provinciales bajo un modelo de racionalidad
administrativa, pero también bajo los valores de la moral publica y el
mérito individual (Quifionez, 1999). Las reformas modernizadoras
incluyeron una obra integral que abarcé diversas Aareas
fundamentales para el desenvolvimiento politico, econémico vy
cultural de Corrientes, como la navegacién, la inmigracién, el
régimen agrario y la colonizacién. Ademas, su administracién
impulsé el establecimiento de municipalidades, obras publicas y la
creacién de leyes organicas. Con estas acciones, Pujol buscé cimentar
los principios basicos de la disciplina republicana en una democracia
que, hasta entonces, carecia de una estructura sélida (Quifionez,
1959).

Por cierto, el proyecto modernizador de Pujol no era un
esfuerzo aislado. Se alineaba con un movimiento de renovacién
nacional, vinculado a las ideas de civilidad y progreso liberal, que era
abrazado con diferente entusiasmo por los distintos grupos dirigentes
provinciales del pais. A su vez, para el disefio y la implementacién de
sus ambiciosos proyectos, Pujol se roded de un equipo diverso y
talentoso de colaboradores. Lo interesante es que muchos de estos
hombres carecian de una trayectoria previa en la provincia vy, por lo
tanto, no tenian vinculos arraigados en la sociedad correntina. Entre
ellos destacaban Emilio de Alvear y Vicente Quesada, ambos
abogados portefios. También se sumaron algunos extranjeros como el
farmacéutico Francisco Fournier, el pintor José Fonteneau y el
naturalista Amado Bonpland, todos ellos inmigrantes de origen
francés (Buchbinder, 2004, p. 50; Vallejos, 2016). Esta eleccién
estratégica de colaboradores externos a la élite local sugiere un deseo
de Pujol de implementar cambios sin las ataduras de los intereses
preestablecidos en Corrientes.

164



Ahora bien, la puesta en marcha de los proyectos de
transformacién pensados para la provincia exigia, desde la
perspectiva de Pujol, que los mismos fuesen acomparniados por un
cambio sustancial y decisivo a nivel cultural. Alineado con la visién de
la élite dirigente a nivel nacional, Pujol era un hombre convencido de
que tal transformacién debia generarse a través de la educacién. Por
ello, su administracién convirtié a la praxis educativa no solamente
en una estrategia central de intervencién politica y social para
mejorar la vida de los habitantes de la provincia, sino también -y
sobre todo— para formar a los futuros ciudadanos y politicos de
Corrientes. De este modo, el proyecto educativo de su gestién debe
ser comprendido como una parte fundamental de un programa de
reformas mucho més amplio y ambicioso que buscaba fortalecer la
autoridad estatal, asegurar la adhesion al proyecto nacional, formar a
los correntinos como ciudadanos tutiles para el orden liberal
emergente y moldear una sociedad provincial acorde con la moral
burguesa de la época.

Desde el inicio de su gestiébn como gobernador, la
preocupaciéon de Pujol por la educacién de los correntinos se hizo
evidente. Inmediatamente después de asumir el cargo, emitié una
circular —fechada el 12 de enero de 1853 en la que solicitaba a las
autoridades departamentales un informe detallado sobre el estado de
las escuelas existentes en todo el territorio provincial. Este
documento buscaba conocer el nudmero real de alumnos, la
capacitacién y remuneracién de maestros y preceptores, y los
métodos pedagdgicos empleados en cada una de las localidades. Las
conclusiones de estos informes revelaron un panorama bastante
desalentador: las escuelas eran pocas, estaban dispersas,
especialmente en el vasto interior provincial, y sus condiciones
materiales eran precarias. La mayoria carecia de edificios propios y
material didactico adecuado. El personal docente cualificado era
escaso y percibia salarios de forma irregular (Gémez, 1935, p. 58).
Este diagnéstico inicial, que evidenciaba un sistema educativo ain
incipiente y carente de una estructura sélida, fue crucial para que
Pujol promoviera un hito fundamental de su politica educativa: la
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promulgacién de la Ley de Instruccién Primaria en 1853. Con este
acto, Corrientes se convirtié en la primera provincia del pais en
sancionar una legislacién educativa que se anticipd
significativamente —segin Malvina Antonieta de Gabardini (1986)-
alo que més tarde seria la Ley de Educacién Comun (Ley 1420) a nivel
nacional.

En efecto, impulsada personalmente por el mismo Pujol, esta
nueva ley establecia los principios de gratuidad de la instruccién
primaria y fijaba la exclusiva competencia del Estado para
proporcionarla. Estipulaba que la educacién primaria comprenderia
a ambos sexos, lo cual representaba un avance sustancial frente a
modelos pedagbgicos anteriores mas excluyentes. Ademds, la
legislacién se ocupaba de regular la formaciéon docente inicial y
establecer criterios morales para el ejercicio del magisterio. Los
requisitos para desempenarse como maestros incluian la “buena vida
y costumbres”, asi como la acreditacién de aptitudes por medio de
examenes. Se preveia la jubilacién en caso de incapacidad y se
instauraban premios por desempefio destacado (Gémez, 1935, p. 59;
Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, pp. 58-59).

Respecto de la organizacion del sistema escolar, la legislaciéon
de Pujol diferenciaba entre escuelas elementales (lectura, escritura,
doctrina cristiana y aritmética) y escuelas normales, donde ademas
se enseflaban historia, gramadtica, retérica, matemaéticas, fisica,
dibujo, geografia y la Constitucién del Estado, con un enfoque
enciclopedista orientado a formar ciudadanos instruidos vy
conscientes de sus derechos. La ley estipulaba que cada departamento
debia contar con al menos una escuela para nifios y otra para nifias y,
al mismo tiempo, preveia la apertura en la ciudad capital de dos
escuelas normales destinadas exclusivamente a formar -por
separado— a preceptoras y preceptores. En cuanto a las tareas de
control y supervisién, creaba el Consejo de Instruccién Publica y las
Comisiones  Departamentales de Inspectores, organismos
responsables de vigilar la calidad educativa y las condiciones morales
de los establecimientos (Deniri, Fernindez y Romero, 2004, pp.
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58-59). Asi, se promovia una estructura educativa descentralizada,
aunque celosamente dirigida y controlada desde el Gobierno
provincial, caracteristica que evidenciaba el fuerte interés estatal por
normar tanto la instruccién como la conducta de docentes y alumnos.
A pesar de la Ley de Instruccién sancionada por Pujol, el historiador
Hernéan Félix Gémez (1935, p. 59) sefial6, acertadamente, que dicha
legislacién "no era perfecta" y presentaba "silencios" notables. Uno
de ellos fue la omisién de la obligatoriedad de la educacién. Esta
carencia se explica por la precaria situacién del Estado provincial: la
escasez de escuelas y la disminucién de los recursos fiscales, tras la
nacionalizacién de la renta aduanera y la eliminacién de las aduanas
provinciales, imposibilitaban garantizar las condiciones basicas para
una declaracién de obligatoriedad. Otro "silencio" significativo, y
logico en su contexto, fue la falta de delimitacién de una edad escolar,
lo que explica la asistencia de jévenes de veinte afios a las escuelas de
primeras letras. Con suma claridad, estos "silencios" ponen de
manifiesto las limitaciones y obstaculos que el Gobierno provincial
deberia enfrentar y resolver en el futuro.

José Eusebio Gomez (1820-1881), creador del primer Colegio Goyano (1854)
Foto extraida de Gomez, José Ramén Oscar (2024)
La ensefianza mutua en 1854, Moglia
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Para llevar a cabo su ambiciosa politica educativa, Pujol
acudié a la figura del candnigo José Maria Rolén, principal
responsable de aplicar las reformas para una profunda
transformacién del sistema educativo provincial. En esa direccién,
una de las primeras medidas tomadas fue volver a establecer, en 1854,
el método lancasteriano en todas las escuelas de la provincia (Gémez,
1935, p. 61). Si bien el documento con la circular original se ha
extraviado, es plausible que esta determinacién se debiera,
fundamentalmente, a que dicho modelo pedagégico ofrecia una
solucién rapida y eficaz ante la escasez de docentes cualificados.
Asimismo, es probable que la reintroduccién de este método de
ensefianza respondiera a la notoriedad que habia alcanzado a partir
de la innovadora experiencia educativa del Colegio Goyano, célebre
escuela privada que inicié su accionar en el afio 1854 y cuya
notoriedad irradié6 mas alla de la por entonces segunda ciudad en
importancia de la provincia (Cassani, 1960, pp. 185-186).

No obstante, el accionar de Rolén se vio obstaculizado por los
limites que imponia la Ley Orgénica de Municipalidades, sancionada
el 20 de abril de 1855, seglin la cual les correspondia a los Gobiernos
locales “la educacién de los jévenes de ambos sexos, atendiendo
cuidadosamente a las escuelas, y a que reciban una instruccién moral
y religiosa y adquieran habitos de trabajo” (como se cité en Gémez,
1935, p. 61). Esta norma imponia a las comunas la vigilancia de la
moralidad en los establecimientos educativos, la celebracién de
exdmenes publicos —asignando premios y presidiendo evaluaciones—;
el examen de quienes solicitaran abrir casas de estudio y el
otorgamiento del permiso correspondiente; la visita a escuelas; la
destitucién de docentes en caso de indolencia, incapacidad o
inmoralidad; el establecimiento de escuelas de artes, oficios y
agricultura; el control de la asistencia y obligacién de los padres a
enviar a sus hijos a las escuelas oficiales y particulares; y la
prohibicién de la aplicacién de castigos crueles e infamantes (Gémez,
1935, p. 61; Deniri, Ferndndez y Romero, 2004, p. 61). Como puede
verse, se trataba de una legislacién que entraba en abierta
contradiccién con la Ley de Instruccién Primaria al colocar los
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asuntos educativos dentro de las responsabilidades de los municipios.

José Maria Rolén.

Galeria de gobernadores

y obispos. Museo Histoérico
Provincial “Tte. de Gob.
Manuel Cabral de Melo

y Alpoin”

La influencia de los intereses locales sobre la educaci