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Introduccione*

La necesidad de mejorar los procesos de ensenanza y aprendizaje en todos los
niveles educativos es una preocupacioén permanente, tanto a nivel de politicas
educativas como de los actores involucrados en las distintas instituciones. Es
preciso considerar, ademas, los costosos efectos producidos por la pandemia.

Por otro lado, si se toman en cuenta los resultados arrojados en el Operativo
Nacional de Evaluacién Aprender, se puede observar que los niveles de des-
empefo en Matematica y Lengua en la escolaridad primaria han decrecido
considerablemente, tanto en las zonas urbanas como rurales de la provincia
de Corrientes.

En su introduccion, el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Provincia de Co-
rrientes senala que:

1
. Fortalecer las trayectorias escolares es generar mejores condiciones para
. la ensenanza y los aprendizajes, y es necesario discutir dentro de cada
. institucion si se trata de dificultades inherentes al sujeto, si son dificulta-
. des institucionales, si estan asociadas a la construccion de vinculos o a la
. estrategia e intervencion en la ensefianza.

:

1

(FUENTE: Disefio Curricular Jurisdiccional. Primario. Corrientes. Afio 2017.).

En este marco se hace imperioso disefar acciones que permitan moderar la
situacion descripta, de forma tal de ir alcanzando progresivamente los logros
propuestos en los documentos jurisdiccionales.

Entre las acciones propuestas, se encuentran el Programa Libros para Apren-
der, la ampliacion de la jornada escolar en una hora didactica y el trabajo dise-
Aado como aula-taller. Con la implementacion de dichas acciones se busca,
por un lado, generar condiciones para reforzar los contenidos que no se desa-
rrollaron en los anos de pandemia y, por otro lado, ofrecer experiencias alterna-
tivas de trabajo en el aula con los estudiantes.

Para la puesta en practica de dichas acciones, se proponen cuatro lineas pro-
gramaticas:

® Entrega de libros a cada estudiante y ampliacidon de la jornada escolar.

® Cursos virtuales de formacion, destinados a los docentes de toda la provincia
focalizando la utilizacion de los libros provistos por el programa Libros para
Aprender y bajo la modalidad de aula-taller.

® Cursos virtuales de formacion, dirigidos a equipos directivos, centrados en la
gestion curricular y el seguimiento de los aprendizajes.

® Acompanamiento situado a 100 escuelas de la provincia.

Este documento esta destinado a todas las Instituciones Educativas de Nivel
Primario de la Provincia de Corrientes y se estructura de la siguiente manera:
® El Marco de Referencia General, donde se exponen las referencias concep-
tuales sobre el aprendizaje, la ensefanza y evaluacion de los espacios curricu-
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lares a las que van dirigidas las acciones.

® Documentos orientadores, que presentan las caracteristicas fundamentales
del aula-taller como formato predominante para el trabajo en la ampliacion
horaria de la jornada escolar, con sugerencias y orientaciones para su imple-
mentacion.

Se espera que estas propuestas de ensefianza se planteen en forma integral, es
decir, evidenciando desde la planificacion qué, como y en qué momento se va
a ensefar, como aprenden y las formas de evaluar los logros y dificultades de
los alumnos.
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La decision de extender la carga horaria en las escuelas de Nivel Primario y
Departamentos de Aplicacién de Escuelas Normales de la provincia, se enmar-
ca en los “Lineamientos Estratégicos para la Republica Argentina 2022-2027
por una Educacién Justa, Democratica y de Calidad” aprobados por el CFE,
Resolucion N° 423/22 que propone objetivos vinculados a la inclusion, perma-
nencia y terminalidad educativa, el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje
y las condiciones para posibilitar procesos educativos de calidad.

Los resultados de los ultimos operativos de evaluacion aplicados en la educa-
cién primaria, tanto internacionales -ERCE2019- como nacionales -Aprender
2018/2021- ponen de manifiesto la necesidad de movilizar esfuerzos para me-
jorar los aprendizajes de los estudiantes de Nivel Primario, especificamente en
las areas de Lengua y Matematica.

A su vez, diversos estudios exponen la existencia de una asociacién positiva
entre el logro académico de los estudiantes y la cantidad de horas que asisten
a clases. Sin embargo, se advierte que alcanzar los logros académicos espera-
dos, no sélo esta vinculado con el tiempo que los estudiantes pasen dentro de
las aulas, también dependera del uso que se haga del mismo y de las interac-
ciones que se produzcan entre los actores institucionales.

En este sentido, el presente dispositivo forma parte del Plan Jurisdiccional y
busca dar respuesta al Objetivo General 2 de la Resolucién de CFE N° 423/22
que apunta a fortalecer los procesos de ensefanza y de aprendizaje para
garantizar la calidad educativa de los estudiantes en todos los niveles y modali-
dades y, especificamente, a los apartados 2.1 y 2.3, donde se menciona la
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importancia de promover la ampliacion progresiva del tiempo escolar para
garantizar mejores oportunidades de aprendizaje en el nivel primario y recupe-
rar y fortalecer los aprendizajes en las disciplinas escolares basicas, especial-
mente en las areas de Lengua y Matematica.

Se trata de incorporar una hora didactica por dia y pasar de una jornada escolar
de 4 horas a una de 5 horas. Con la inclusion de la hora adicional se busca am-
pliar de manera progresiva el tiempo que los estudiantes asisten a las escuelas

y de esta manera, potenciar y garantizar mejores oportunidades de aprendizaje.

Cabe senalar que en la jurisdiccidon hay 44 escuelas de Nivel Primario con Jor-
nada Extendida y 18 correspondientes al Departamento de Aplicacion de
Escuelas Normales, en las cuales se desarrollan mas de 4 horas diarias de
clase. Es decir que se estan llevando a cabo acciones destinadas a aumentar el
tiempo escolar y se busca generar condiciones que posibiliten el acceso a una
educacion de calidad.

Aun asi, es sabido que para mejorar los aprendizajes no alcanza solamente con
la incorporacion de mas horas de clases. Es imprescindible, ademas, dedicar el
tiempo escolar y los recursos disponibles a la concrecion de un buen trabajo
pedagdgico.

En consecuencia, como plantea Sergio Martinic:

. Se ha demostrado que un aumento cuantitativo en el nimero de horas no
! basta para mejorar la calidad de los resultados. En efecto, cualquier inno-

vacion en los tiempos escolares debe ir acompaﬁia descambios en las
I

I
' practicas pedagdgicas y en los recursos disponibles para el profesor.

\

S (FUENTE: EL TIEMPO Y EL APRENDIZAJE ESCOLAR. 2015).

N - = = -

En este sentido, se prevé que el tiempo que se incorpora a las escuelas esté
destinado al fortalecimiento de las areas de Lengua y Matematica, con la con-
secuente continuidad en la propuesta aulica. La implementacion de la metodo-
logia del aula-taller posibilita la construccién activa y colectiva del conocimien-
to por parte de los estudiantes, transformando el aula en un espacio dinamico,
de permanente creatividad, donde se pueda aprender haciendo.

La extension del horario escolar y su utilizacién para el fortalecimiento de los
aprendizajes de Lengua y Matematica, el programa Libros para Aprender y la
implementacién de la metodologia del aula-taller son pasos que se van dando
en pos de acrecentar y posibilitar mejores oportunidades de aprendizaje para
los estudiantes del Nivel Primario.

- A



Marco de Referencia General

Ensenar conlleva una diversidad de tareas para el docente, tales como:

e La seleccion de contenidos, teniendo como referencia el Disefio Jurisdiccio-
nal, de acuerdo a la especificidad propia del grado; los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios y los Indicadores de Progresion de los Aprendizajes.

(2) La planificacién de las clases, que implica tomar decisiones sobre los con-
tenidos seleccionados, las estrategias y el desarrollo de las diferentes activida-
des y/o situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta los conocimientos pre-
vios diversos.

©) Se hace necesario e imperante planificar para aulas heterogéneas, es decir,

en palabras de Rebeca Anijovich :

) Formular tareas de aprendizaje con sentido para los alumnos, esto es,
'-' preparar diferentes alternativas de abordaje de un mismo tépico — con
! diferentes niveles de complejidad-, permitir a los alumnos la eleccién
:' del tipo de tarea que realizar entre un abanico de propuestas posibles,
! que incluya la propia propuesta del estudiante.
|

(FUENTE: Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. 2014.)

---------------------------------
________________________

QLa previsién de posibles procedimientos de resolucion para anticipar las
intervenciones didacticas necesarias y acordes al grupo y nivel.

(=) La gestion de la clase que posibilite la circulacion de explicaciones, argu-
mentaciones y validaciones por parte del alumno en respuesta a las propues-
tas didacticas.

OLa evaluacidon entendida como un proceso sistematico de recoleccién y
analisis de informacion que permite reflexionar aportando criterios para la toma
de decisiones pedagogicas. Cuando la evaluacion es concebida de esta
manera, pasa a formar parte fundamental del proceso educativo y, por tal
motivo, debe ser continua e involucrar al alumno. Requiere, por un lado, el uso
de estrategias de autoevaluacién y coevaluacion para el desarrollo de las
capacidades para aprender a aprender, pensar criticamente, resolver el pro-
blema y trabajar colaborativamente; y, por otro lado, la retroalimentacion a
través la formulacién de preguntas, la descripcion del trabajo del nifo, valoran-
do los avances, brindando sugerencias, ofreciendo andamiajes cuando sea

necesario.




Aprender es construir el sentido de los conocimientos. Esta afirmacion revela
un enfoque especifico de la ensefianza, el de la significatividad, lo que
supone colocar a los nifos frente a situaciones que representen para ellos un
desafio. Si no hay desafios, no hay aprendizaje. El alumno debe recurrir a su
bagaje de conocimientos previos, ponerlos en uso, reflexionar en torno a
ellos y luego relacionarlos con los nuevos conocimientos que se desprenden
de la situacion planteada, para poder darle sentido a lo que hace.

Entonces, el reto es lograr que el proyecto de ensenanza plantee los
contenidos y/o saberes con significatividad ldgica y psicoldgica, en
funcion de las capacidades del grupo de alumnos.

En este sentido, la estrategia metodoldogica debe acompanar los obje-
tivos del proyecto de ensenanza definido en los apartados anteriores.
Para ello, se sugiere la aplicacion del aula-taller, entendida como una
experiencia educativa que facilita el desarrollo de capacidades mate-
maticas, lingliisticas, sociales y propicia ademas sentimientos de
confianza en si mismos.

El aula-taller es un medio para fomentar el trabajo cooperativo y colaborati- J

VO, organizar la tarea a partir de un hacer grupal, poniendo en practica diver-
sos vinculos entre los participantes y el/los objetos de aprendizaje, para la
construccién de nuevas producciones.

Tal como sostiene Maria Teresa Gonzalez Cuberes:

En el taller, a través del interjuego de los participantes con la tarea, conflu-

yen pensamiento, sentimiento y accion. El taller, en sintesis, puede conver-
| tirse en el lugar del vinculo, la participacion, la comunicacion y, por ende,
en el lugar de produccioén social de objetos, hechos y conocimientos.

\ (FUENTE: El taller de los talleres. 2008).
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Como metodologia de ensefanza, se sostiene en algunos supuestos y prin-
cipios pedagdgicos, a saber:

® Se aprende, haciendo. Los conocimientos se adquieren en una practica
concreta vinculada al entorno y vida cotidiana del alumno. Se reemplaza el
hablar repetitivo por un hacer, en el que se participa, se resuelven proble-
mas concretos y se realizan determinadas tareas.

® Se da una participacién activa de los alumnos y docentes, debiendo
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todos desarrollar un comportamiento participativo y colaborativo, ineludible
para el buen funcionamiento del taller como sistema de ensefanza y de
aprendizaje.

@ Se sostiene una pedagogia de la pregunta, resultando indispensable la
predisposicion para problematizar, interrogar, buscar respuestas en forma
interactiva y colaborativa.

® Implica y exige trabajo grupal y la utilizacion de técnicas acordes. El
aula-taller es un grupo organizado para el aprendizaje, lo cual no excluye
tareas y actividades que se realizan individualmente, ya que, en ultima ins-
tancia, el aprendizaje es un proceso personal. De ahi, la necesidad de com-
plementar lo individual y lo grupal, aprendiendo a pensar y a hacer juntos,
suponiendo un trabajo individualizado del estudiante y un trabajo pedagdgi-
co del docente que atiende las peculiaridades de cada uno.
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actividades significativas mediante situaciones que estimulen su imaginacién y

su emocionalidad. En otras palabras, la metodologia se apoya en la estimula-

ciéon de la imaginacie’n del alumno como un medio para llevarlos a realizar
g | vy -
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acciones en el aula, que concentren sus emociones en el aprendizaje.

El clima de trabajo debe ser distendido y las tareas pedagdgicas se producen
mediante intensos intercambios de los estudiantes entre siy con el docente, en
torno a las producciones que realizan. La disposicion del espacio fisico contri-
buye a promover un ambiente de trabajo calido, amigable, empatico, que favo-
rece la participacion activa. El aula-taller puede ser entendida como un espacio
dialégico de ensefianza y aprendizaje que promueve la intervencion de los
alumnos como sujetos protagonistas, con miras a crear junto con otros, tomar
decisiones, aportar ideas, implementar y evaluar las mismas a la luz de las
capacidades a desarrollar.

De esta manera, el aula- taller es generadora de un ambito pedagdgico, cuya
l6gica organizativa y funcional posibilita compartir los conocimientos y las pers-
pectivas de cada uno de los que forman parte, determinando una experiencia

colectiva enriquecedora.

~
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CAPACIDADES
A DESARROLLAR

La légica del aula-taller habilita a pensar juntos y emprender originales
desafios, ante nuevas situaciones, en la que todos estan incluidos. Esta
concepcidon promueve y facilita la comunicacion, el intercambio entre los
diferentes actores, consolidando el proceso de enseflanza y de aprendizaje.
En los talleres se estimula y despliega la creatividad, entendida como forma
de encontrar caminos diferentes para el planteo y la resolucion de proble-
mas, sustentada en una auténtica planificacion.

-RGANIZACION: :

{) Taller dentro del mismo grupo, para resolver una

situacion especifica, sostenida en el tiempo.
@ lleres sugeridos por los ninos, intragrupales o intergrupales.

Talleres con rotacion, durante tiempos flexibles.

@ Talleres a cargo del docente de grupo.

. Talleres especificos, integrados luego en proyectos mas amplios.

) Talleres a cargo de otros adultos.

El aula-taller requiere una planificacién sobre la base de un diagndéstico peda-
gogico previo, siendo el docente quien planifica en forma directa las situacio-
nes que se plantearan y llevaran adelante, respetando el derecho de los estu-
diantes a participar en situaciones de aprendizaje sistematicas, organizadas,
secuenciadas y adecuadas a sus expectativas y opiniones.

Aspectos a prever al momento de planificar para desarrollar y ampliar capaci-
dades trasversales a todas las areas del conocimiento:




CAPACIDADES A DESARROLLAR
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L

. Sentido de iniciativa: habitos, participacion,

r
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actitudes positivas, rutinas, entre otras.

Q Competencia emocional: valoracion y promocioén del esfuerzo, entusiasmo,

empatia, reflexiones comunicativas sobre los conflictos.

Comunicacion: uso del vocabulario adecuado, evitando la discriminacion,
fomentando expresion de ideas, emociones, ajustandose a normas
de convivencia para el uso de espacios comunes y el entorno.

. Competencia lingiiistica: promover el dialogo, hablar, escuchar,

escribir. Debate: intercambio informal de ideas e informacion.

{ ) Alfabetizaciéon numérica: significado y utilidad, uso de niimeros

P

en la vida cotidiana; comprension e interpretacion del valor

de los numeros. Sistema de numeracion decimal: leer, escribir,
comparar, ordenar, representar, descomponer, redondear, estimar,
aproximar, resolver juegos y problemas numéricos.

Alfabetizacion operacional: aplicar una operacion, empleando una operacion
y no otra, invencion de problemas utilizando una u otra operacion.

Sentido numérico: calculos mentales y aproximados, estrategias de calculo
mental, capacidad de pensar las operaciones de diferentes maneras.

Resolucion de problemas: orales, escritos, graficos, abiertos,
con varias soluciones; problemas de razonamiento numérico,
operacional, geomeétrico; inventados por ellos.

Bagaje matematico: conjunto de destrezas, herramientas
para desenvolverse en la sociedad con seguridad y confianza.



CAPACIDADES A DESARROLLAR

®

{ ) Uso de las TIC: Uso ordenadores como
facilitadores en la busqueda de informacion,
realizacion de graficos estadisticos, aplicados

a temas que lo requieran, dictado de palabras
para su escritura en Word, busqueda del significado
/ de las palabras.
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SUGERENCIAS DIDACTICAS

El aula-taller propone un cambio educativo al poder disponer de un espacio y

un tiempo que permita introducir actividades y situaciones ludicas, recreativas,
donde los juegos deben ser utilizados como herramienta didactica.

El desarrollo del juego permite la reflexidon sobre las estrategias utilizadas por
cada alumno, como lo hicieron, si detectaron estrategias diferentes, mas
eficientes, mas econdémicas, dentro de las utilizadas, incorporando preguntas
sobre el contenido trabajado.

La etapa de cierre esta ligada a la intencionalidad didactica de la actividad, a
los temas planificados, a su desarrollo y al alcance logrado en los diferentes
grupos. Esto posibilita que el docente presente denominaciones, representa-
ciones y relaciones con otros conocimientos utilizados durante el juego.

Los talleres requieren la planificacion de diferentes etapas, las cuales deben
ser secuenciadas y ajustadas de manera continua. Estas etapas pueden ser las
siguientes:




SUGERENCIAS DIDACTICAS

‘ Fase de Iniciacion: iniciar los cambios, diagnosticar caracteristicas
contextuales y problematicas de los alumnos, determinar campos
de mejora.

Q Fase de Desarrollo: seleccion de actividades ludicas, recreativas,
pedagodgicas y planes de accion concretos, comprobacion periddica
del grado de ejecucion, progresos y obstaculos a superar.

_ Fase de Institucionalizacion: Incorporar los cambios a la

estructura progresivamente, organizacion y recursos de la escuela,
como actividades habituales para lograr los objetivos propuestos.

glempliss para Sev aplloados
en Uis aitlis.

Todo proyecto o propuesta de ensenanza sigue diferentes pasos. El mo-
mento de evaluar la practica y logros de los alumnos puede elaborarse
desde una narrativa, diferenciando sus momentos (inicio-desarrollo-cierre) e
incluyendo actividades pertinentes a los contenidos, grupos de alumnos y

nivel de conocimientos.
COMPONENTES DE UN PROYECTO:

‘ Nombre: debera tener relacién con los objetivos propuestos para trabajar
en el aula-taller.
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{ ) Fundamentacion: se especifica qué y como se va a desarrollar el proyec-
to, se describe el marco didactico (Qué se va enseiar, area, contenidos,
estrategias, tiempo y lugar) y se plantean lineas de accion.

Objetivos Generales: se desprenden de la fundamentacién y de las lineas
de accion. Es lo que se espera lograr con el proyecto.

. Objetivos Especificos: son logros intermedios que se alcanzan dentro del
plazo establecido.

) Contenidos: son aquellos conocimientos del Area de Matematica/Lengua
tomados del Disefio Curricular Jurisdiccional en funcién del grado al que
esta dirigida la propuesta.

() Lineas de Accion: el aula-taller es una metodologia donde la ensefianza y
el aprendizaje coexisten activamente, debiendo planificarse actividades
individuales y de reflexion, en situaciones ludicas o de resolucion de proble-
mas relacionados con lo real y cotidiano de los nifos.

{ ) Actividades: desarrollo de actividades o juegos planificados, consideran-
do objetivos y contenidos previstos. Como senalan Ander-Egg y Aguilar
Idanez (1995), se debe indicar de manera precisa y concreta las actividades
a realizar para alcanzar los objetivos.

Recursos Pedagdgicos: comprenden los insumos necesarios para la eje-
cucion del proyecto y los disponibles aportados por el programa Libros para
Aprender, textos propios del docente, de la biblioteca escolar, del grado.

. Destinatarios: es preciso identificar a los beneficiarios del proyecto, reali-
zando una distincion entre ...“beneficiarios inmediatos (los directamente
favorecidos por la realizacidn del proyecto) y quiénes seran los beneficiarios
finales o indirectos, o sea, aquellos a quienes favoreceran los impactos del

proyecto”... (FUENTE: COMO ELABORAR UN PROYECTO. 1995).



__ Recursos: Materiales didacticos. Ej.: afiches, recortes, juegos didacticos, folle-
tos publicitarios, revistas, marcadores, plasticola.
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Humanos: directivos, docentes, alumnos.

% . Evaluacion y Monitoreo: Permiten conocer si la realizacion del proyecto
alcanzoé los objetivos propuestos.

SUGERENCIA

Es posible elaborar un proyecto para cada ciclo de la escolaridad

primaria, ideando un cuadro comparativo con contenidos de cada

grado y los Indicadores de Progresion de Aprendizajes, para eviden-
ciar la gradualidad y complejidad de los mismos.

Trazar un proyecto en articulacion con otras areas curriculares. La
tematica del “Kiosco” (sera desarrollado en un proximo apartado), por
ejemplo, puede articularse con Ciencias Naturales y Lengua.

PROYECTOS DE MATEMATICA Y LENGUA PARA Ter Y 2do CICLO.

NOMBRE DEL PROYECTO:

“EL KIOSCO”

FUNDAMENTACION:

Esta propuesta esta orientada a facilitar de
manera ludica y activa los aprendizajes de los 4
alumnos de 1er. Ciclo de la Escuela Primaria, los
procesos de ensefianza se orientaran hacia una
modalidad pedagogica de aula-taller como medio
para fomentar el trabajo cooperativo y colaborati-

»y

vo, organizando la tarea a partir de un hacer
grupal, poniendo en juego diversos vinculos entre
los participantes y los objetos de aprendizajes,
para la construccién de nuevos saberes.
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La ensefianza de la Matematica esta orientada a desarrollar diversas compe-
tencias a partir de las individualidades y capacidades de cada alumno. También
se apoya en la resolucién de problemas, entendida esta como una actividad
que constituya un verdadero desafio para el alumno, es decir, si sus conoci-
mientos previos le permiten iniciar la resolucion, elaborar un cierto procedi-
miento, pero son insuficientes para dominar totalmente la situacion planteada.

OBJETIVOS GENERALES:

® Desarrollar nuevas formas de ensefar y de aprender a través del aula taller.
® Brindar igualdad de oportunidades a todos los estudiantes, a través de la
utilizacién de variados recursos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

® Reconocer, escribir y leer numeros de 2, 3 y hasta 4 cifras.

® Ampliar el repertorio aditivo y multiplicativo.

® Resolver situaciones de suma y resta, observando los distintos significados
de las operaciones.

® Resolver problemas de multiplicacién, atendiendo los distintos significados
de la multiplicacion (sumas reiteradas, organizacion rectangular, proporcionali-
dad, combinatoria).

CONTENIDOS:

TERCER GRADO

Regularidades en la serie numérica y analisis del valor posicional
en contextos significativos al leer, nombrar, escribir y comparar nimeros de una,
dos y hasta tres cifras y al operar con ellos

LINEAS DE ACCION:

® Desarrollo de acciones relacionadas con la investigacidén/exploracion, juego
de roles, compras y ventas, simulacion y experimentacion por medio de activi-
dades ludico- pedagdgicas dentro del aula-taller.

® Desarrollo de capacidades para la lectura en Matematica, partiendo de dis-
tintos tipos de textos, consignas, enunciados, reglas de juegos, numeros, expli-
caciones de procedimientos.

<L
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ACTIVIDADES:

® Confeccionar listas de compras (desde Lengua-Tarea Integrada).

® Escribir y leer carteles con palabras sencillas: nombres de los articulos/pro-
ductos que se encuentran en un kiosko (desde Lengua).

® Realizar una salida por el barrio de la escuela para identificar, clasificar y aso-
ciar negocios con los productos que se venden en un kiosko.

® Leer los carteles observados en la salida, nombres de calles, establecer qué
indican los numeros.

® Después de la salida, dialogar de forma grupal sobre lo observado. Escribir,
con ayuda o no del docente, un breve relato (desde Lengua).

® Reconocer los diferentes valores en el manejo del dinero, por ejemplo, con el
juego: “El Cajero”.

® Fortalecer las regularidades del sistema de numeracién: contar, ordenar...
Juego: “El Castillo”.

® Completar la grilla atendiendo a las indicaciones dadas.

@ Ubicar los numeros dados (se presenta una lista de numeros y la grilla sola-
mente con la primera fila y columna completas).

® Reconocer en una grilla los “numeros intrusos”.

® Elaborar problemas matematicos partiendo de productos que hay en el
kiosko de la escuela o si se ha podido organizar un kiosko en el aula.

@ Resolver los problemas planteados, mediante el calculo (sumas-multiplica-
ciones, de acuerdo al grado y nivel).

® Manejar precios y cantidades reales.

® Lograr cierta autonomia para dirigirse al kiosko.

Ve

MATEMATICA - 1* CICLO

RECURSOS PEDAGOGICOS:
® Ejemplos de actividades presentes en los libros, posibles de ser utilizados en
el proyecto.

ENGUA, cey
, CIAs NATY
. CléNcias “el.t:::ss ¥
A

e

€€ PREGUNTONESY 9.

1€ Grado. Editorial: Nazhira.

CONTENIDOS:

® Uso social del numero.

® Reconocer y usar numeros naturales.
® Interpretar informacion presentada en forma escrias:
ACTIVIDADES:

® Problemas en la plaza (pag. 81).

@ jA contar monedas y billetes! (pag. 84).

® En la panaderia (pag. 132) “MIRAR CON LUPA 2”. 2do Grado.
® Numeros en la estacion de servicio (pag. 14-15).
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CONTENIDOS:

® Campo multiplicativo.

® Problemas de aumento proporcional
ACTIVIDADES:

® Bonos para completar.

DESTINATARIOS:

® Alumnos de 1¢er Ciclo, docentes, directivos de la institucion escolar.
RECURSOS:

® Humanos, materiales.

EVALUACION Y MONITOREO:

@ La participacion y logros de aprendizajes seran evaluados por cada docente de
grado, quien elaborara los instrumentos de seguimiento, planillas, listas de cotejo,
etc., dptimos para el “rastreo” del desempeno de los estudiantes en el aula- taller,
detallando grado de avance alcanzado.

La puesta en practica de la propuesta y sus resultados, sera monitoreada por
los directivos de la institucion, quienes verificaran y evaluaran su elaboracion,
ejecucion, estando presentes en cada instancia.



MATEMATICA - 2 CICLO

OBJETIVOS ESPECIFICOS: =
® Resolver problemas, vinculando lo que sabe y lo nuevo.

® Elaborar estrategias y compararlas con sus companeros, considerando que
los procedimientos incorrectos o exploraciones son instancias necesarias para
el aprendizaje.

® Discutir sobre la validez de los procedimientos realizados y los resultados
obtenidos.

CONTENIDOS:

SEXTO GRADO

Algunos contenidos del Segundo Ciclo, en los que pueden
observarse la complejidad horizontal de los mismos.
Pueden incluirse otros contenidos que se consideren acordes al proyecto



MATEMATICA - 2do CICLO

o N 21 0000000
Pag. N T XX XXX
ACTIVIDADES: ® 0o
® Planteo de situaciones utilizando fracciones o numeros decimales dentro de 0
una cocina. o0
® |ectura y escritura de instructivos (recetas) utilizando los numeros y sus rela- 0
ciones, entre ellos y con las distintas unidades de medida. o0
® Resolucion de problemas con distintas operaciones. ‘...
RECURSOS PEDAGOGICOS: 0
® Recortables del libro, cartas con fracciones. o0

® Juegos: “Formar uno”; “La Escoba de Fracciones”.
® Afiches para registrar relaciones entre numeros decimales y fracciones.

Hacer
Matematica
Cecilia Parra - Irma Saiz j@m?@g

i L

@ ] estrada

Hacer

Matematica
Irma Saiz - Cecilia Parra @NT@@
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Matematica
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| | Irma Saiz - Cecilia Parra j

€€HACER MATEMATICA
JUNTOS 699

Ficha 4 (pag. 28-29)

CONTENIDOS:
@ Identificacion y uso de distintos recursos para comparar y ordenar fracciones.

ATUITA PROHIBIDA Sy VEN

Ministerio de Educacisn
Argentina

MATERIAL pE DISTRIBUCIG)

Ficha 8 (pag. 48-49) Fracciones de una coleccion.
® Fraccion de una cantidad discreta.

Ficha 20: En el cuadrado unidad (pag. 104-105)
Equivalencia de fracciones decimales (106-107)

® Representacion de fracciones decimales.
Juegos en Matematica EGB 2. El juego como recurso para aprender.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién, 2004.
Juegos en Matematica EGB 2. Material para docentes
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001220.pdf

Juegos en Matematica EGB 2. Material para alumnos
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001222.pdf

DESTINATARIOS:
® Alumnos de Primer Ciclo, docentes, directivos de la Institucion Escolay:

RECURSOS:
® Humanos, materiales.

EVALUACION Y MONITOREO:
® |a participacion y logros de aprendizajes seran evaluados por cada docente

de grado, quien elaborara los instrumentos de seguimiento, planillas, listas de
cotejo, instrumentos éstos dptimos para el rastreo del desempeno de los estu-
diantes en el aula-taller, detallando grado de avances alcanzados.

® |a puesta en practica de la propuesta y sus resultados, sera monitoreada por
los directivos de la institucion, quienes verificaran y evaluaran su elaboracion,

ejecucion, estando presentes en cada instancia.

OBSERVACIONES:
® En Segundo Ciclo, deberan atender a la adquisicion de un repertorio multipli-

cativo y a la resolucion de problemas con decimales. Hacer hincapié en la expli-
cacion, argumentacion y validacién de los procedimientos propios y ajenos.
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Teniendo presente lo desarrollado con anterioridad en el documento sobre el
aula-taller, se presentan sugerencias organizadas en carpetas, a las cuales se
puede acceder desde los siguientes links:

‘ https://drive.google.com/drive/folders/1TkbEOmMfzE2Tq7ExNmke -
KeNkgJrode9SHY?usp=sharing

Q https://drive.google.com/drive/folders/1DkC4208EgXTFIEdZrEcGk-
qb6IEJT4X9Q?usp=sharing

El primer enlace contiene proyectos, secuencias y textos literarios empleados
en las propuestas didacticas, elaborados por el Equipo Nacional de Lengua,
MEN. El segundo, contiene Cuadernillos para 1°, 2° y 3° grado, elaborados por
el Equipo Técnico de Lengua de la Asesoria Pedagdgica CGE durante el ciclo
lectivo 2020, en contexto de pandemia, como actividades para ser resueltas
por los nifos en sus hogares.

Los textos literarios seleccionados para la conformacion de los itinerarios lecto-
res forman parte de “Las Colecciones para el Aula”, bibliografia de la cual dis-
ponen en las escuelas primarias.

Las propuestas sugeridas pueden ser aplicadas en ambos ciclos de la Escolari-

dad Primaria, con las adecuaciones pertinentes.
° ”
AC L [
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® LEER NOVELAS EN LA ESCUELA

La creacion de un espacio permanente para la lectura de textos literarios en la
institucion educativa, es imprescindible como facilitador del proceso de cons-
truccién conjunta entre el maestro y los alumnos que comparten progresiva-
mente nuevos universos de significados, cada vez mas amplios y complejos,
donde adquieren y perfeccionan procedimientos especificos.

Los grados del segundo ciclo, con un repertorio e itinerario variado de autores
y temas, ampliaran su horizonte a partir de la lectura de novelas. La extensiéon
de este género supone mantener el interés por un tiempo prolongado, e inte-
rrumpir la lectura para retomarla en otro momento sin perder la secuencia argu-
mental. Los personajes principales y secundarios se entrecruzan y exigen del
lector una compleja, constante y permanente atencion e interpretacion sobre
sus pensamientos e intenciones, a través de pistas o indicios casi inadvertidos.

La fabrica
de serenatas

Andrea Ferrari

L A F AB R I C A Andres Bere
« DE SERENATAS” —

Editorial: Santillana.

Mantener la lectura compartida permite la apropiacion
de nuevas modalidades para realizarla progresivamente

Practicas del lenguaje 6° ED, Santillana (pagina 72 a 83):
® Observar atentamente la imagen de la tapa y describir al personaje.

® Leer el titulo de la novela y dialogar sobre lo que es una SERENATA,
quiénes las ejecutan, con qué finalidad.

® Ponerlos en contacto con la obra y leer el capitulo 1 que no aparece

en el libro de textos.

® Continuar con los capitulos 2 y 3 para definir los conflictos que se van
presentando a partir de ir construyendo un perfil de la personalidad y aspecto
fisico de los personajes.
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‘ La fabrica de serenatas, ,

La fabrica de serenatas

Capitulo 2
 ;0yeron hablar de ese ladzon que deja posmas €t las cajas fuertes que

1go més
Avada? No? Si no saben nada de €l les voy a decir que andan ¥ny ‘mal informados,
porquel hombre se hizo bastante famoso, Saliéen 103 diarios y enla television, y algunos
de sus poemas han sido citados gran cantidad de veces.

‘Bueno, esta historia también tiene que ver con €l
 ahora sf, empiezo.

Capitulo 3
- drfa decirse que la historia comienza el dia en que Alejo entré al negocio de Martin.
ma que 1o habfa llevado hasta all{ no eza nuevo. Y de muy

Sin embargo, el proble
“hico se dio cuenta de que cadavez quelas cosas se ponfan dificies &l tropezaba conlas

palabras,
Podia pasarle al principio 0 en la mitad dela frase. A veces 1o lograba atravesar la

segunda silaba, por mucha fuerza que ‘hiciera. Otras veces tenfa la impresién de que su
vos se extingufa y, aunque intentaba empezar en un tono muy alto, se iba adelgazando
‘Thasta convertirse en un murmullo imposible de,ofr

No importaba qué palabras querfa decir, si eran Jargas o cortas, comunes o raras. Ni
siquiera importaba el idioma. Lo que 1o trababa era estar frente alo que é llamaba una
Situacion Complicada, A veces las cosas ban tan mal que i siquiera era capaz de arrancar.
En esos casos abria la boca y solo salfa silencio

Resultaba sumamente incémodo, me dijo la tarde en que me contd todo esto: el silen-
cio era como una pared que crecfa frente a ély contra 1a que se daba la cabeza una y

La chica aparecid una il
X tarde en el edifici
del primer pi ] 0 de al lado. ;
cantadora. Luego, desde la calle, le eché un seg'u MJ: leeché un vistazo. La
Vistazo. Y la encontré

atn ms encantador %
e ra. Mas tarde le echo | v
decidi6 que era la chi ech6 un tercer vistazo
R chica m: i con un par de largavi:
rojizo. Piel T 5 encantadora que habia visto en su vids, pelo]:rgammm' =
L , castafio

pecas en las mejillas. Le pareci6 extra.

otravez.

Le hiabfan dicho que el problema se le iba a ir cuando
tranquilo, le recomendaron médicos y maestros. Pero,
debia tranquilizarse, més nervioso se ponfa y més palabras perdia.

ava resolver esta cuestion, Alejo tom dos decisiones importantss. La primera fue
evitar todas las Situaciones Complicadas. En cuanto vefa venir una, ‘hacfa todo 10 que
estaba a su alcance por huir La segunda fue hablarlomenos posible. A menos palabras,

menos posibilidades de trabarse. De modo que se limitaba a decir lo indispensable y
.rto que se perdia un montén de

“reia tener el asunto més o menos controlado. Es cle
cosas interesantes, También, quea gente solfa comentar 4ue exa ua chico excesivamen-
e ealladoy timido, Pero todo esorio le importaba demasiado

F1 problema fue que alos once afis conocié a Alejandia y e&o cambi6 completamente

creciera. Necesitaba estar mas
cuanto més pensaba él en que

. Lo que si sabia era

que no podia pensar en otra cosa. Y que ella ni siquiera habfa Teparado en su existen
su cia,

@ Sanilana 5 Prhibida s otocopi. Lo 1,723

las cosas.
Un par de dias més tarde d .
tas, mucho méa d , graci
a5, mucho més potentes, que le habfa prestado un gracias a unos nuevos largavis-
1os oid tado un amigo. El primero fue que la chica
ica. 1

cada tanto, comia algo que sacaba del bolsil

- - fue que,
habia una venda blanca. Decidi6 investigar. 10.Y el tercero que, bajolos anteojos e

s de sol,
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£l departamento en cuestién pertenecia & un matrimonio al que & conocia de tanto
cruzaree por la calle. De modo que la vez siguiente gue vio a la sefore, la detuvo y le
pregunto qué hacia ahi esa chica

O i aobrina —explic 1a mujer-—. Vive en Mar del Plata, pero vino & Buenos Alres »
hocecas una operacién en 10s cjos. Los tiene que tener vendados durante diez dias. Por
es0 se pasa el dia tomando sol y escuchando misica

Luego Ia tia dijo varias cosas més. Que la chica tenfa once anos
Igual que €1, pens6 Alejo. Que estaba en sexto grado. Igual que él.
Gue le gustaba el ock. Igual que a L. Que comia caramelos de menta
gual que 6L Se atrevi con una Gltima pregunta

Y cémo se llama?

~Alejandra

~jlgual que yo!

1gual que vos? ~preguntd sorprendida a mujer

_Casiigual Yo me llamo Alejandro, pero me dicen Alejo.

Lo tfa tombiénle cont6 que, cuando se aburria de escuchar misica,
Alejandra pedia que le leyeran historias de misterio. Que era timida
Jle daba mucha verglenza que la vieran con la venda en 10s 0oy

Sino hubiera existido el problema de las Situaciones Complicadas,
pens6 Alejo, las cosas se resolverfan enseguida. £l le hablarfa desde
& bale6n, se harian amigos y pronto 1a estarfa visitando en su casa. -

Pero sabia que eso era imposible: no iba a poder pasar de la primera sflaba. — Las novelas son textos narrativos, al igual que 1os cuentos, las faby
hox e e dia en que recordd el cartel Lo hiabfa visto cerca de su casa. colgadoenel o Se diferencian de estos porque son més extensas, presgnéazs,:i: :::‘as 1ey;jndas’
tienen variedad de personajes. Debido a su extensin, las novelas et ind

Comprendo la lectura S
AYODTA

= Buscaenel texto detallesdesu |
personalidady su aspecto isico.

L Cor
AEscmbL? son estos personajes de la historia?
Tibi tres oraciones sobre cada uno.

Estudio la novela y el didlogo en la narracién

1. Conversen en ¢
Coversen ne; :Oev tTd?os {qué razones permiten suponer que el texto que leyeron es
rela? Esa parte, jesta al inicio o al final del libro? ¢Como saben?

frente de una puerta. “Fébrica de serenatas’, decfa., mas abajo. alguien habia escrito —
\una estrofa con letras delicadas y pintura verde. capitulos.
2. a) Entre t Hay dif .
SERENATAS A PEDIDO todos expliquen como las ay diferentes tipos de novelas, segi
o § , segin el tema y la forma d i
PARA GENTE ENAMORADA. relacionan con lo que le ocurre a Alejo. en estos w novelas realistas, policiales, de aventuras, de apren);izaie encr:o:mmﬂo Forsfrongic
USTED PIDA, YO LO DIGO. 3 1as.

cada vez que g
NO LE SALE CASI NADA. que las cosas se ponian dificiles & tropezaba con las palab,

Quien habfa eserito eso parecia haber estado pensando en & ’
3 R ‘Otras veces tenia la impresio
exactamente lo que necesitaba. Tiempo después, Martin le iba a contar que en verdad empezar en un t sion de que su voz se extinguia
cerabn pensando en que serenata ximaba con batata, que era 0 que iba a comer para la smezar en untono iy o, s b2 adlzan st b i
e oir”. wertirse en un mur-

), considerd Alejo: era
Escribie 5
n W carpeta como puede seguir la historia a partir de lo que lefste y qué tipo

de novela serd. Tené en cuenta las siguientes preguntas:

ena. Pero faltaba para es e " .
cena. Per aba para eso #Qué relacién habra entre el ladron del capitulo 2 y los personajes del capitulo 3:
el capitulo 37

ndres Fera .
el silencio —
Lafébricadeserenatos. Fragmento silencio era como una pared que 4Iré Alejo a la fabri
< ed que crecia f ; rica de serenatas? ; 6
2012, Ancrea Ferar. ©.2016, Efciones Sanilana S la cabeza una y otra vez recia frente a &1y contra la que se daba se 4 P AR
s iSe animaré a hablarle a Alejandr
a
b) ;Por qué
qué creen que, .
ue. para Alejo,la fébrica de serenatas es justo lo que & 3. En grupos, imagi
necesita? . imaginen que Alejo le dedica una serenata a Alejandra. Escriban una o

Converso con mis co
JAlguna vez estuve en
1Qué consefo e daria a Alefo para superar €stas Stuaciones?

la para compartirla con i
sus comparieros. Pueden
Audacity (http:/www.audacityteam.org/) et comun regrans como

una Situacién Compicada?

R dos estrofas de la cancién y eljan una melodia para acompariarla. Luego, graben-
mentos de la actividad 2 N L |
¥ hacé un dibujo para
representar lo que all
se dice.

© Sonilana A Prtbids s fotacpi. ey 1,725

S

4. Releé en la pagina 74 el didlogo entre Alejo Alejandr aprendemos.
ina 74 el dil
! jo v la tia de Alejandra. (Qué
l0s lectores sobre los personajes a partir de esa conversacion?

© Sontland S Protiti sufotocopi. ey 1773

® [ eer los capitulos restantes. '

3 a a




® Explicar qué comunican estas expresiones sobre Alejo.

“El silencio era como una pared que crecia frente a él y contra
la que se daba la cabeza una y otra vez”. (Pagina 12)

“Su piel se habia puesto roja como una frutilla y ahora parecia
que la garganta se le habia cerrado definitivamente”. (Pagina 85)
“Hasta que un dia una noticia en el diario hizo que Martin abriera

los ojos como platos”. (Pdgina 121)

® [uego, senalar las letras que coinciden en cada caso y explicar de quée tipo
de rima se trata.

® A partir del titular, el copete y la volanta del articulo que lee Alejo en la pagina
38, redactar el cuerpo de la noticia.

® Recordar incluir otros datos, como la existencia de Cara Cortada Marcote.

ANDREA FERRARI
PERIODISTA |

LA AUTORA: periodista y escritora de literatura infantil y juvenil
argentina, conocida por ganar el premio literario El Barco de Vapor
en 2003 y el premio Jaén de Narrativa Juvenil en 2007. Wikipedia.
Nacimiento: 13 de diciembre de 1961 (edad 60 anos), Bs. As.
Distinciones: Premio El Barco de Vapor (2003).

Géneros: Novela, literatura infantil y literatura juvenil.

Libros:

® El camino de Sherlock (2007) El complot de Las Flores (2003)

® La rebelion de las palabras (2004) También las estatuas tienen
miedo (2006).
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Ademas de la biografia, la entrevista es un medio para obtener informacion
sobre un autor, sus obras, estilo y pensamiento.

Buscar entrevistas en medios graficos o videos para conocer a la autora.
Trabajar novelas de autores contemporaneos, cuyos desarrollos transcurren en
escenarios y épocas cercanas, posibilitan analizar desde varios aspectos las
obras, incluyendo ademas la lectura de clasicos universales. De esta forma, los
ninos enriquecen sus conocimientos no solo del area de Lengua ya que comple-
mentan su percepcion del relato, partiendo del contexto histdrico y geografico.



La ortografia es una parte de la gramatica. Se ocupa de la forma correcta de
escribir las palabras y su principal uso es la comunicacion. Para que la misma
se realice efectivamente, es necesaria la elaboracion de mensajes en forma
correcta y comprensible, asi como corregir los errores que los estudiantes
cometen a diario en diferentes situaciones, no solo aquellas que se dan dentro
del ambito escolar.

En esta propuesta se parte de textos literarios seleccionados acordes a la edad
e intereses de los alumnos del 2° ciclo, para descubrir que la ortografia y la
redaccion sirven para expresar intereses, gustos, necesidades y repercuten
directamente en la imagen que los demas tienen sobre nosotros, pues demues-
tran cultura, conocimiento y educacion.

El dominio de la ortografia y del uso de signos de puntuacién, permiten organi-
zar y expresar las ideas de manera clara y precisa, evitando malos entendidos
y confusiones en la comunicacién. Una buena comunicacion escrita confiere al
destinatario la posibilidad de recibir adecuadamente las percepciones que se
desea trasmitir. Para comprobarlo, a lo largo de la secuencia, se presentaran
situaciones de la vida cotidiana, en las cuales los errores interfieren en la comu-
nicaciéon y pueden, incluso, desencadenar conflictos.

PROPUESTAS DE ACTIVIDADES:

Cuento Los Héctores de Ricardo Marino

ANTES DE LEER:

® Dialogar sobre qué entienden por el concepto de ortografia, qué se considera
“error” en este ambito, cudles son los mas comunes.

® Registrar el titulo del cuento en el pizarrdn, anticipar a partir del mismo el conteni-
do posible.

® Agregar pistas para facilitar aportes: esta historia es de vivos y muertos, sucede
en un panteodn y tiene que ver con errores que se cometen al escribir. ;Se lo pueden

imaginar?
@ Pag. N° 277



SUGERENCIA

Conforme se produzca el avance de la lectura del texto y se reconoz-
can las palabras escritas con errores ortograficos, registrar éstas en
el pizarron.

¢¢ EL COLECTIVO
FANTASMA 99

y otros cuentos del cementerio

Ricardo Marino

LOS HECTORES

La muerta de peor caracter en el cementerio era Ana Maidana de
Quintana. Habia sido maestra y directora de escuela. Al cementerio habia
llegado hacia un mes y los problemas comenzaron ese dia.

Tras un paseo por las tumbas, Ana se puso a gritar. Su enojo se debia a una
leyenda que vio en una placa de bronce:

jJosé te fuistes, pero sigues vivo en nuestros corasones!

-“¢ Fuistesss? -dijo Ana, exagerando la ese- “;corasssones?”.

A pocos metros otra leyenda llamé su atencion:

Cristina: te recuerdan tu esposo, higos y nietos.

-¢Higos? ¢ Los higos recuerdan a Cristina? —dijo Ana, enojada.
Lo que termind de ponerla frenética fue su propia tumba en la que
una placa decia:

En memoria de Ana de Quintana, que nos encenié todo lo que savemos.
Sus ex alunos que tanto la lioran.

-iAhhhh! -fue el grito de Ana, que les puso los pelos de punta a los muertos
y vivos de diez kildmetros a la redonda.

Eran las siete de la manana. En ese momento el encargado del cementerio,
Héctor Funes, tomaba té con el sepulturero, Héctor Pozos, y el vendedor de
flores, Héctor Clavel.

-Un muerto ha entrado en célera -anuncié sombrio Héctor Funes quien,




como encargado del cementerio, sabia todo lo que se puede saber sobre
los muertos. :

Héctor Pozos se puso palido.

Héctor Clavel salt6 a su bicicleta y no dejoé de pedalear hasta llegar a su casa.

Mucho se hablé sobre la desagradable sensacion experimentada por todos
en la ciudad, pero mucho mas se dijo en los dias siguientes, cuando
comenzaron a registrarse extrafos sucesos...

Un quinto grado fue perseguido por un libro de gramatica. A una nifa le
aparecio en la panza la leyenda: Las palabras terminadas en aba se escri-
ben con b. Un sefior en cuya casa habia un cartel que decia: Electrisidad,
fue perseguido por una plancha que traté de quemarle las nalgas.

Un carnicero que acababa de escribir un cartel anunciando
“Azado especial”, fue atacado por una tira de chorizos como
una boa constrictora tratando de asfixiarlo.
La ciudad estaba bajo los efectos del panico. Nadie entendia
a qué se debian los ataques paranormales.

Los unicos que tenian un plan eran los Héctores.

Héctor Funes, Héctor Pozos y Héctor Clavel estaban preocupados porque
ya casi nadie visitaba el cementerio.

Un dia los Héctores compraron pinceles, pinturas y una ediciéon usada de
Dudas y errores frecuentes del idioma castellano. Durante una jornada se
dedicaron a corregir los errores en las lapidas y una noche, sin que nadie
los viera, acarrearon baldes y una escalera por toda la ciudad hasta corregir
todos los carteles con errores.

Al principio la gente observé con extrafieza las correcciones, pero reaccio-
né con mas temor cuando una maestra dijo:

-iEs el fantasma de Ana Maidana de Quintana! Sélo ella podria hacer algo asi.

Los tres Héctores juraron que nunca contarian la verdad.

Ana volvio a la tumba y se quedd tranquila. Con el tiempo la gente volvié a
visitar el cementerio.

Pero para los Héctores las cosas ya no volvieron a ser como antes: cada
vez que veian un error no podian dejar de corregirlo.

Ricardo Mariio, “Los héctores” en El colectivo fantasma y otros cuentos del cementerio.
México, SEP- Atlantida, 2006.
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®
®
OPUESTAS PARA LA CASA:

&Y si quisiéramos corregir lo que esta mal escrito en la calle asi somos una
“Patrulla anti errores”? Seriamos una especie de PROMOTORES DE LA
BUENA ORTOGRAFIA.

Podemos copiar cuando vemos algun error, no con el fin de resaltar la equivo-
cacioén, sino como punto de partida para buscar la regla ortogréafica y no volver
a cometerlo.

® Usos de la coma

® Falta de tilde
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1. Completa con las acciones del cuento.

- Ana Maidana de Quintana habia SidO........ccccouuiiiiii
- Su espiritu empieza a crear problemas POrQUE.......coeeveereeieeeiiieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee
- Los que intentaron resolverlos eran..........cccouueceeeiiiiiiiiiiicceeeeeen, y su profesion
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- Los extranos sucesos que se registraron fueron: la insdlita persecucion de un @
libro de gramatica, la aparicion de.......ccccceeeeeeiiiiiiiiiiieeeee, y los ataques de

- La gente, al observar las correcCiones, Cree QUE..........ooeerivuuuiienieeeeeeiennceee e
- Pero los tres trabajadores adquirieron desde entonces la costumbre

2. Responde a las siguientes preguntas:

a. ;Qué relacion puede establecerse entre los apellidos de los “Héctores” y su profesion?
b. ;Por qué la ex maestra grité de ese modo al leer la inscripcidn en su propia lapida?
c. ;,Qué verdad juraron no revelar nunca los tres trabajadores del cementerio?

3. Subraya en el cuento las frases que hicieron gritar a la muerta. Cépialas en
la carpeta y escribalas correctamente.

4. Reemplaza las palabras y expresiones destacadas por otras de significado
semejante:

- La ciudad estaba bajo los efectos del panico.

- Los unicos que tenian un plan para intentar remediar esto eran los “Héctores”.

- Al ver tantos errores ortograficos, Ana Maidana monto en cdlera.

5. Imagina y escribe otro ataque que pudo haber realizado Ana de Quintana.

6. Extrae del texto palabras relacionadas con el lugar donde suceden los
hechos. Quedara formada la cadena Iéxica de cementerio.

7. ;En qué se relacionan los protagonistas y cual es su profesion?

8. Piensa cédmo podrian llamarse un vidriero, una verdulera, un médico de la
especialidad que elijas y un carnicero.
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Para hacer un cierre, se compartira la proyeccién dramatizada del cuento de
forma tal que la historia y sus personajes tengan aun mas relevancia y permitan
recrear la narracion en otro soporte.
https://www.youtube.com/watch?v=c5K66PJ70Ag&feature=youtu.be

Este video posibilita recuperar la secuencia narrativa, activar la imaginacion
para pensar y escribir otros posibles ataques de Ana Maidana de Quintana.
Luego, se proponen que compartan y dramaticen sus producciones.

Una vez introducido el concepto de ORTOGRAFIA, se establecera una frecuen-
cia en cada aula para ejercitar diferentes reglas, una vez por semana o cada vez
que lo requiera algun error reiterado.

En los libros “Practicas de Lenguaje- Vuelta y vuelta 4°, 5° y 6°” de Editorial
Santillana, que forman parte del programa LIBROS PARA APRENDER, se pre-
sentan las fichas que trabajan signos de puntuacion, reglas de acentuacion y
ortografia de palabras de uso comun.

En las misma se pueden observar claramente el nivel progresivo de compleji-
dad en las consignas y de profundidad con que se aborda cada contenido en
los grados del ciclo, segun el nivel de abstraccion al que los nifios podrian
acceder, dependiendo de lograr que este tipo de ejercitacion se convierta en un
habito y le permita construir las reglas para emplearlas en sus producciones.

4° GRADO (PAGINA 84 A 88)
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Editorial: Tinta Fresca. T
Luis Maria Pescetti =33 tinta fresca

Esta propuesta plantea el acercamiento de los estudiantes a la literatura, pro-
mueve la profundizacion sobre el estilo del escritor elegido, los temas y proble-
maticas recurrentes en sus historias, ambientes o personajes que se reiteran, los
recursos utilizados y el modo de presentar y organizar el relato.

Seguir la obra de un escritor es reconocer en los textos caracteristicas que se
repiten, lo que lleva a la identificacién del autor y de sus textos entre una varie-
dad presentada. Para lograrlo se deben planificar y presentar situaciones de
lectura, enmarcadas en proyectos pedagdgicos que preserven el sentido social
de la lecturay la escritura, promoviendo el sentido personal de cada nino, como
lector y productor de textos.

Una vez hecha la propuesta, conviene organizar una agenda de trabajo para
ordenar lo que se realizara, distribuir los recursos y el tiempo aproximado de
cada actividad; el cierre se hara para evaluar, socializar los resultados, los
aprendizajes logrados y las estrategias empleadas.
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® Organizarse en grupos para analizar diferentes obras del autor.
® Ejercitar la lectura en voz alta cuando el texto es dialogado.
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® |dentificar los signos de puntuacién (raya de didlogo, paréntesis, signos de
exclamacion e interrogacién, puntos suspensivos).

® |dentificacién de signos de puntuacioén (raya de didlogo, paréntesis, signos
de exclamacion e interrogacion, puntos suspensivos).

® Reconocer de las voces de los personajes: estilo directo e indirecto de didlogos.
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® [ eer comprensivamente los textos y analizarlos, reconociendo los rasgos de

estilo, los tipos de narradores, los personajes, la secuencia narrativa en otro
texto del mismo autor.

® |_eer un capitulo de la novela Aimay Frin.

® Reconocer fragmentos descriptivos que permiten dar cuenta de la época en
que transcurre la historia.
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) Realizs estas actvidades en l carpeta.
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® Caracteriza el tipo de narrador d Frin.
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® Proponer la redaccion de dialogos directos y, en el caso del indirecto, invitar
al relato del capitulo leido de Frin pero narrado desde el punto de V|st_a de A!ma.
® Comparar los dos textos de Pescetti, estableciendo similitudes y diferencias

y transcribirlas en cuadros.
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® Descubrir nuevos rasgos de estilo y recursos literarios utilizados por Pesc.e’ttl.
® Reconocer y emplear recursos humoristicos e interjecciones (comunicacion

no verbal) en la produccién de textos. -
Nunca se dejan de lado las consignas de comprension lectora especificas para

identificar el tema de la narracién y la secuencia temporal.
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® Producir textos escritos “a la manera de” un autor, con recursos propios del
discurso literario y las caracteristicas de los géneros abordados, segun el pro-
ceso de produccion: normativa ortografica, comunicabilidad y legibilidad.

® Ejecutar estrategias para la planificacion y revision de procesos de escritura.
® |dentificar relaciones Iéxicas entre las palabras: sindnimos, hiperénimos e
hipénimos.

El objetivo de este tipo de proyecto y de otros en los cuales el itinerario esté
dado por tema, tipo de texto o el criterio que cada docente decida adoptar,
implicara la secuencia de varios puntos en una trayectoria que defina, direc-
cione y describa el camino a ser recorrido. El trayecto no tiene tiempo
minimo ni maximo y seguramente incluird paradas imprevistas y accidentes
que daran espacio a aprendizajes fuera de lo previsto y no por eso, menos
valiosos y significativos.

Por citar ejemplos de itinerarios por temas, se podria planificar en agosto uno
que incluya obras literarias (cuentos, poemas, obras de teatro, cortos-audiovi-
suales) cuyos protagonistas sean nifios, al ser el mes de la infancia. Posterior-
mente se seleccionarian titulos que incluyan diferentes perfiles en los persona-
jes, que permitan trabajar no solo estrategias y contenidos especificos del area
de Lengua, sino valores y actitudes de los protagonistas con los cuales se sien-
tan identificados, algunos para imitar y otros para evitarlos.

Dentro de esta linea, organizar otro recorrido partiendo del cuento “El héroe” de
Ricardo Marifo, incluyendo obras breves con diferentes tipos de héroes a
través del tiempo y en variadas circunstancias y contextos (guerras, catastro-
fes, etc.); concluyendo con alguna cancidon en homenaje al personal de salud,
que tan ardua tarea y destacado papel tuvo durante la pandemia.
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Una puerta abierta al mundo
Leer no es solo decodificar correctamente un mensaje o interpretar y organi-
zar cierta informacion explicita en un texto. En la literatura, el lector hace un
alto y se toma su tiempo para mirar, pensar...y sentir. Eso que tiene delante,
una obra literaria, se convierte en un enigma; pero el nino y su curiosidad, sin
dudas, aceptaran el reto.

La escuela debe propiciar diferentes puestas en escena para desarrollar esta
actitud lectora, tomarse un tiempo para que leer sea sindbnimo de mirar el
mundo con otros 0jos, buscar en cada imagen y palabra indicios que le permi-
tan construir sentidos para cada historia.

En otras palabras, planificar y proponer talleres literarios tiene como finalidad
garantizar un espacio (no siempre el aula) y un tiempo, textos, mediaciones,
condiciones, desafios y compania para que el lector se instale como tal: per-
sonal, audaz y expectante.

o ¢( MIEDO??

Graciela Cabal

Proponemos la siguiente situacion, absolutamente cotidiana en la mayoria de las
escuelas: salir a hacer un recorrido por las cercanias de la institucion y prestar aten-
cion a aquellos lugares, personas o situaciones que pudieran llamar la atencion e ir
analizando por qué se detuvieron a “MIRAR” eso y solamente “VIERON” lo demas.
Nos centramos en la plaza central y retomamos nuevamente esa propuesta y dialoga-
mos sobre la diferencia entre VER y MIRAR.

Proponemos MIRAR al companero, a la maestra. ;Qué sabemos de él/ella? ;Qué
tenemos en comun? ;Qué nos diferencia? Si observamos que predominan las cosas
que nos separan, vamos a preguntar algo ¢a qué le tenemos miedo? De esta manera,
no organizamos en grupos pequenos de acuerdo con aquello a lo que tememos:
bichos, oscuridad, ruidos raros, etc.

Conversamos con esas personas que tienen los mismos miedos, acerca de las mane-
ras posibles para superarlos.

Luego miramos alrededor para notar qué nos inspira tristeza, angustia, piedad. ;Qué
hariamos para cambiar esas emociones y las circunstancias que las generan?
Volvemos a la escuela para compartir una historia, en la cual vamos a ver situaciones
y personajes muy similares a lo que vimos en el recorrido.

https://www.youtube.com/watch?v=BUoXGOVyrQs




Para cerrar el taller, habilitar un espacio para que los nifos expresen sus opiniones
sobre la historia, lo que sintieron durante el recorrido y, si luego de la salida y lo
dialogado durante la misma, cambid algo en su forma de ver al otro y la importan-
cia de sentirse acompanados y mirados por las personas que nos rodean.

A lo largo de muchas lecturas compartidas, escuchando lo que tienen para
decir como lectores, dandoles la palabra, permitiéndoles que le pongan voz al
texto, comentando, releyendo, realizando preguntas, remitiéndose a otros
textos, cruzando hallazgos, hipdtesis, fantasias, emociones, se contribuira a
formar en la escuela una pequena sociedad de lectura, para posteriormente
extenderse a las familias y los amigos.
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