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Ministerio de Educacion
@rovincia dz Corrientes

RESOLUCION __ N° ‘{! 7 9 Z}

CORRIENTES: 9 3 wov 2017

VISTO:

El  expediente = N° 320-16-11-15130/2017 caratulado:
“DIRECTORA DE PLANEAMIENTO E INVESTIGACION EDUCATIVA -
ELEVA ANTEPROYECTO DE RESOLUCION QUE APRUEBE EL DISENO
CURRICULAR JURISDICCIONAL DE EDUCACION PRIMARIA — CAPITAL”,

y
CONSIDERANDO:

Que en estas actuaciones se tramita la aprobacién del Disefio
Curricular Jurisdiccional de Educacién Primaria, a fin de dar cumplimiento a
normativas nacionales.

Que son funciones de la Direccion de Planeamiento e
Investigacién Educativa, la formulacién de acciones de programacién, investigacion
y evaluaci6n, en articulacién y coordinacién con distintas dreas y organismos del
Sector Educativo Provincial y Nacional, para la concrecién de las politicas
educativas.

Que por Decreto N° 222 de fecha 28 de febrero de 2007, se
establece la estructura de la Educacién Inicial, Primaria y Secundaria de la Provincia
de Corrientes.

Que las Resoluciones del Consejo Federal de Educacién Nros.
174/12, 214/04, 225/04 sentaron las bases de las condiciones curriculares y las
orientaciones para la organizacién pedagégica e institucional de la educacién
obligatoria.

Que la Ley de Educacién Nacional, Capitulo III, Art. 26 pone
de manifiesto que “La Educacién Primaria es obligatoria y constituye una unidad
pedagogica y organizativa destinada a la formacién de los/as nifios/as a partir de los
seis (6) afios de edad.”

Sigue hoja 02///...
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Que los objetivos estratégicos de la politica educativa para la
Educaci6n Primaria plantean la necesidad de la reformulacién de lo curricular en
funcién de atender a los nifios/as en su heterogeneidad de experiencias, saberes e
intereses.

Que la propuesta curricular se enmarcd en el proceso de la re-
significacion de la Escuela Primaria, gestada en las definiciones politico-pedagdgicas
nacionales y jurisdiccionales de todo el pais, avalada por las Resoluciones del
Consejo Federal de Educacion y por la Provincia en uso de la autonomia consagrada
en el Titulo I — Capitulo I, Articulo 5° de la Ley de Educacion Nacional: “El Estado
Nacional fija la politica educativa y controla su cumplimiento con la finalidad de
consolidar la unidad nacional, respetando las particularidades provinciales y locales”.

Que en su desarrollo se tuvo en cuenta la responsabilidad
indelegable del Estado de proveer educacion segiin lo expresan los Articulos 4° y 8°
de la LEN “... integral, permanente y de calidad para todos/as los/as habitantes de la
Naci6n, garantizando la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio de este derecho,
con la participacion de las organizaciones sociales y las familias”, que a su vez
coadyuve a “promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de
vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la
diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun”.

Que la propuesta curricular permitird recuperar la visibilidad
del alumno, sujeto de derecho, recuperar la centralidad del conocimiento, establecer
un nuevo didlogo con los saberes a ser transmitido y generados, incluir variados
itinerarios pedagdgicos, espacios y formatos para aprender y ensefiar. '

Que la unidad pedagégica y organizativa de la educacién
primaria, definida en el Capitulo III, Articulo 26° de la Ley de Educacion Nacional,
isegurard que los estudiantes ejerzan su derecho a aprendizajes equivalentes en todo
el pais y obtengan la certificacion de validez nacional.

Sigue hoja 03///...
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Que corresponde al Ministerio de Educacién, conforme a lo
establecido en la Constitucién Provincial, Capitulo II Articulo 207- “El Estado
Provincial ejerce el gobierno de la educacion a través del Ministerio competente, y a
tal fin organiza, gestiona, administra y fiscaliza el sistema educativo, teniendo a su
cargo las responsabilidades académicas y presupuestarias”.

Que tomaron intervencién la Directora de Planeamiento e
Investigacion Educativa y el Subsecretario de Gestién Educativa de este ministerio.

Que resulta de aplicacion las Resoluciones del Consejo Federal
de Educacién Nros. 59/08, 124/10, 168/12; la Resolucién del Ministerio de
Educacién y Deportes N° 603/16; y los articulos 6° inciso g y 10° inciso b de la Ley
N° 6.233.

Que a fojas 5 la Asesoria Legal de este ministerio emiti6
Dictamen N° 5.396 de fecha 23 de noviembre de 2017, aconsejando el dictado del
acto administrativo pertinente.

Por ello,
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Diseiio Curricular Jurisdiccional de la Educacién
Primaria para su aplicacién en las unidades educativas de educacién publica de
gestion estatal y de gestién privada dependientes de este ministerio, que se incorpora
como Anexo y forma parte de la presente norma.

ARTICULO 2°: DISPONER la implementacion del Disefio Curricular
isdiccional de la Educacién Primaria aprobado en el Articulo 1°, a partir del Ciclo
Lectivo 2018, en las unidades educativas de educacion pibljca de gestion estatal y de
i0n privada dependientes de este ministerio.

Sigue hoja 04///...
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ARTICULO 3°: LA presente resolucién es refrendada por el Secretario General de
este ministerio.

ARTICULO 4°: NOTIFICAR en legal forma a la Direccién de Planeamiento
Educativo.

JUN(R BREARD RUIZ DIAZ . Suan W0
Secretario General i ¥ icach on
MINISTERIO DE EDUCACION M-‘ms(eno
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Presentacion

El presente Disefio Curricular asume la definicion politica de ser un proyecto educativo a nivel
jurisdiccional que tiene como horizonte la puesta en accién de las definiciones de qué ensefar y
aprender, cdbmo y cuando ensenar y evaluar en cada una de las aulas de las escuelas primarias de
la provincia de Corrientes.

El Ministerio de Educacion, elaboré este Disefio Curricular de la Educacién para el Nivel Primario
en consonancia con las normativas provenientes del Consejo Federal de Educacion y las vigentes
en la provincia para el nivel. Recuperando también las metas y objetivos de diferentes programas
implementados en la provincia con el objeto de mejorar indiciadores de eficiencia, eficacia y ca-
lidad de los aprendizajes. Fue elaborado a partir de un trabajo conjunto y colaborativo de distin-
tas Areas y Direcciones: Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa, Consejo General
de Educacién, Direccion de Ensefianza Privada; Direccion de Servicios Educativos de Prevencion
y Apoyo, Direccion de Educacion Secundaria (Departamentos de Aplicacién), Direcciones de las
modalidades: Intercultural Bilinglie, Artistica, Educacion Fisica y referentes de las comunidades
cientificas que responden a los campos del conocimiento de algunas areas curriculares.

Con esta propuesta se intenta, junto con las acciones de desarrollo profesional y las asistencias
técnicas, recrear una escuela primaria correntina de calidad que forme nifos/as y adolescentes
en las dimensiones cognitiva, ética, afectiva, social y politica de todo ser humano. Ademas de,
asegurar la transmisién y apropiacion de los conocimientos necesarios para que todos los/las es-
tudiantes puedan continuar y sostener su formacion en la escuela secundaria.

Entendiendo que la gestidn curricular se trata de un proceso dindmico, de negociacién y construc-
cion colaborativa, queda por delante la continuidad de un trabajo articulado, a través de Jornadas
de elaboracion, intercambios y socializacién, con los diferentes actores de las escuelas para enri-
quecerlo con los aportes desde la practica cotidiana y situada y, concretar la implementacion del
diseno curricular.

La estructura del Disefio Curricular, plantea un Marco General en el que se esboza el encuadre
politico, normativo y pedagégico. Seguidamente, cada capitulo se refiere a los objetivos de apren-
dizaje, los contenidos —saberes y orientaciones para la ensefianza organizados por ciclos y grados.
Ademas, cada capitulo presenta un area (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacion Artisti-
ca) o asignaturas (Matematica, Lengua, Educacion Fisica, Lengua Extranjera).

Cabe mencionar que, los capitulos Educacion Tecnoldgica y Formacion Etica y Ciudadana, no res-
ponden a un espacio curricular especifico, por lo que los componentes presentados se espera
sean articulados fundamentalmente, con los espacios de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,
quedando a criterio de la escuela la planificacién y desarrollo de otras articulaciones posibles.

Por ultimo se presenta también, los lineamientos de saberes transversales, que incluye Educaciéon
Sexual Integral (ESI), Educar en Igualdad: Prevencién y Erradicacion de la Violencia de Género y
Educacién Prevencion sobre las Adicciones y el Uso Indebido de Drogas.
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Para qué sirve el diseno curricular

Desde el inicio se concibio el Diseno Curricular como un instrumento de politica educativa en el
marco de un proyecto mas amplio de Politica Educativa Provincial. En este sentido, las intenciones
entre otras son para:

- Concretar los fines y propésitos de este tramo de la educacién obligatoria.

« Definir un plan de formacion de la educacion primaria de alcance provincial.

- Establecer orientaciones explicitas al proceso de formacién que se desarrolla en las es
cuelas.

« Dar coherencia a la ensefanza de los docentes y promover experiencias de aprendizaje
variadas.

« Habilitar decisiones didacticas y pedagdgicas que favorezcan trayectorias escolares con
tindas y completas.

« Registrar una propuesta formativa y hacerla susceptible de revisién y evaluacion.

Para quiénes esta destinado el diseiio curricular

Para los docentes de las escuelas primarias de gestion estatal y privada.

« Para el equipo de conduccion, responsable de gestionarlo.

- Para el equipo de supervisores escolares, encargados de orientar y guiar la planificacién
curricular en las escuelas.

« Para los Institutos de Formacion Docente, a fin de comprender la propuesta formativa
de este tramo de la educacién obligatoria.

{Como se trabaja con el Disefo Curricular?

El Disefio Curricular orienta la gestidn curricular institucional y dulica proporcionando las fun-
damentaciones epistemoldgicas, las intencionalidades pedagdgicas, los saberes y los enfoques
adoptados provincialmente, sosteniendo la posibilidad de adecuarse a los contextos de las escue-
las y sus destinatarios.

El Disefo propuesto responde al nivel provincial de planificacién curricular y requiere de decisio-
nes posteriores, a nivel de planificacion institucional y dulica, que se constituyan en el proceso de
desarrollo curricular, lo que implica la puesta en marcha y del el seguimiento y evaluacién conti-
nua tanto del disefo como de la implementacién del mismo.

Cada escuela desde sus caracteristicas y necesidades desplegara los componentes curriculares
que se efectivizara en el desarrollo de la Planificacién Institucional del Aprendizaje (PIA),enten-
dida como una herramienta estratégica y pedagdgica para elaborar de manera colectiva un plan
de organizacion de la vida escolar, centrado en los procesos de ensefianza y aprendizajes y en las
respectivas planificaciones de aula.
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Marco general de la Educacion Primaria

Marco Politico Normativo

El Plan Estratégico Nacional 2016-2021 “Argentina Ensena y Aprende”, en consonancia con la De-
claracion de Purmamarca' concibe a la educacién “como un bien publico y un derecho personal
y social” , estableciendo las bases para el desarrollo de una politica publica educativa, integral,
inclusiva y de calidad, atendiendo las particularidades provinciales y locales, abarcando todos los
niveles y modalidades del sistema educativo. Esta visidn, asume la dimensidn ética, politica y pe-
dagogica que“conlleva una concepcion de aprendizaje continuo durante la educaciéon obligatoria
y a lo largo de toda la vida, contempla el desarrollo cognitivo, socioemocional, estético-artistico,
fisico y civico- social de los estudiantes™.

Los principales desafios del Nivel de la Educacién Primaria, enunciados en el articulo 27° de la
LEN son la obligatoriedad, consideracién de las concepciones en torno a las infancias, calidad de
las propuestas educativas, alfabetizacién inicial, condiciones institucionales de ensefianza y de
aprendizajes, la continuidad de la trayectoria escolar, la participacion de las familias y la comuni-
dad en el proyecto educativo.

Para lograr lo antes sefialado, se establecen ejes centrales de la politica educativa nacional:

« Aprendizaje de saberes y capacidades fundamentales,

« Formacion docente, desarrollo profesional y ensefianza de calidad,
« Planificacion y gestion educativa

« Comunidad integrada

En este marco, la revision, actualizacién, seqguimiento e implementacion de los lineamientos curri-
culares segun las necesidades de la educacion del siglo XXI colaboraran a garantizar condiciones
de equidad en el acceso a aprendizajes significativos para todos/as los/as estudiantes.

La presente propuesta se enmarca en lo antedicho, a partir de principios y valores que se inspiran
en la Constitucion Nacional (1994), La Ley de Educacion Nacional N° 26.206, la Ley Provincial N
5.813/08, a través de la cual la Provincia se adhiere a la LEN y los acuerdos del Consejo Federal de
Educacién. Asimismo se ha considerado la Ley N° 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos
de las Ninas, Ninos y Adolescentes que, en relacion a la educacion, establece que todos los nifios
y adolescentes tienen derecho a la educacién publica y gratuita, atendiendo a su desarrollo inte-
gral, su preparacion para el ejercicio de la ciudadania, su formacién para la convivencia y el traba-
jo, respetando su identidad cultural y lengua de origen.

La redefinicion del Nivel Primario se constituye en una oportunidad para configurar una unidad
pedagodgica que tenga por finalidad brindar una ensefianza comun, integral y basica, asegurando

! Declaracion firmada por los miembros del Consejo Federal de Educacion (CFE) el 12 de febrero de 2016.
2 Ley N° 26.206. 2006. Art.2
3 El Plan Estratégico Nacional 2016-2021 “Argentina Ensefia y Aprende’, Ministerio de Educacién de la Nacién.
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a todos los sujetos las condiciones de acceso, transito, permanencia y egreso del nivel; supone
también, una dimensién politica, en tanto al brindar los legados de la sociedad de la que forman
parte, inscribe simbdlicay subjetivamente a los sujetos, construyendo lazos y significaciones sobre
esta dimension. En este marco, la escuela asume la responsabilidad de formar sujetos politicos.

Es decir, se trata de que la educacion garantice que las personas, ademas de poseer los conoci-
mientos necesarios para estar integradas a la sociedad, se preparen, en tanto ciudadanos, para
asumir un papel activo y comprometido con el cambio social. Es necesario también que se afiance
como espacio publico donde se asegura la ensefianza de los saberes que sélo se aprenden en
la educacién formal, que requieren ser ensefiados por los maestros y que se aprenden mejor en
grupo, junto con los pares.

Pensar la enseflanza como politica impone convertirla en asunto de Estado. Implica asumir la res-
ponsabilidad de una realizacién concreta y cotidiana, la profundizacién y replanteo, al interior de
cada institucion para posibilitar el analisis de los propdsitos y de modos de ensefianza. En funcion
a ello, el establecimiento escolar tendra la responsabilidad de priorizar el desarrollo de capacida-
des con énfasis en propuestas pedagdgicas de trabajo colaborativo y elaboracién de proyectos
intra e inter areas.

Flavia Teriggi (2009%) considera al curriculum como herramienta de la politica educativa porque
comunica el tipo de experiencias educativas que se espera se ofrezcan a los estudiantes en las es-
cuelas, en tanto la sociedad las considera fundamentales para su desarrollo y para su participacion
social. En este sentido, el curriculum es también expresiéon de los compromisos del Estado con la
sociedad, con los nifos y con las instituciones que los educan. La Planificacién Institucional del
Aprendizaje (PIA) supone un proceso de toma de decisién en situacion, que exige que el equipo
docente asuma un trabajo reflexivo, compartido y articulado. Seran los equipos de supervision
y directivos, como gestores curriculares, quienes organicen el trabajo en torno a la discusion y
andlisis del diseno curricular y coordinen el proceso de elaboracion del Proyecto Curricular de la
escuela.

El curriculum para la Educacién Primaria asume una concepcion sustentada en la nocion de justi-
cia curricular (Connell, 1997°). Esto implica la construccién de un curriculum comun para todos los
ciudadanos. Esta perspectiva supone tejer entramados que favorezcan el desarrollo de propues-
tas de ensefanza significativas, que ayuden a que todos los alumnos puedan aprender, es decir,
que no solo ingresen sino que permanezcan y egresen del Nivel con calidad.

La trayectoria escolar, segun F. Teriggi (2010°), se define como el recorrido que los alumnos reali-
zan a lo largo de su biografia escolar. Contempla el ingreso, permanencia, egreso y las posibilida-
des de aprender. Asimismo, alude a las condiciones institucionales, curriculares y administrativas
que involucran decisiones sobre la vida de los sujetos y sus margenes de accién. En este sentido,
pensar en trayectorias escolares que contemplen las trayectorias educativas, aquellas que van
mas alla de lo escolar, enriquece las posibilidades de inclusién.

“Teriggi, Flavia (2009). Trayectorias Escolares. Documento del Ministerio de Educacion de la Nacién. En linea: www.ieo.
edu.ar/promedu/trayescolar/Las_Trayectorias_Escolares_Flavia_Terigi.pdf

*Connell, R. (1997). Escuelas y justicia social. Madrid: Morata.

Teriggi, Flavia (2010). “El saber pedagdgico frente a la crisis de monocromia’, en Frigerio, G, Diker, G. Educar: saberes
alterados. Buenos Aires: Del estante editorial.
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Tender al logro de trayectorias escolares continuas y completas, requiere la co-responsabilidad
entre niveles y modalidades, el trabajo colaborativo entre actores involucrados y complementa-
riedad de los equipos en el sistema educativo a fin de alcanzar una educacién inclusiva.

Desde la gestién curricular (Teriggi, 2010), la continuidad de los procesos de ensefianza y apren-
dizaje constituyen un aspecto central a la hora de sostener las trayectorias escolares de los es-
tudiantes. En este marco, se deben tener en cuenta las trayectorias reales que contemplan los
modos heterogéneos, variables y contingentes en que los alumnos transitan su escolaridad, mas
que poner énfasis en las trayectorias tedricas, Unicas y homogéneas. El fortalecimiento de las tra-
yectorias escolares, tiene que ser pensada en la singularidad de la institucion educativa, exige
que se reinvente; para lograrlo es necesario “mirar’, decodificar y trabajar reflexionando sobre las
matrices fundantes que estan presentes en la dindmica, funcionamiento y organizacién.

Es necesario que las escuelas inauguren nuevos formatos, sin que signifique una desestructura-
cién permanente de lo establecido, para posibilitar acompafamiento y seguimiento personaliza-
do alos alumnos que necesitan mayor tiempo para aprender y lograr la interaccion de todo el co-
lectivo institucional, con propuestas de taller u otras estrategias que integren las distintas areas
curriculares, para lograr que los alumnos se interesen por aprender, y que la familia y comunidad
acompanen el proceso educativo.

Fortalecer las trayectorias escolares es generar mejores condiciones para la ensefianza y los apren-
dizajes, y es necesario discutir dentro de cada institucion si se trata de dificultades inherente al
sujeto, si son dificultades institucionales, si estan asociadas a la construccion de vinculos o a la
estrategia e intervencién en la ensefanza.

Para fortalecer es nodal decodificar la diversidad, evaluar en singular para hacer un seguimiento
de aprendizajes, identificar lo que a cada estudiante le falta lograr y disefar, en“equipo’, propues-
tas superadoras que impliquen “hacer — aprender ( con otros) y disfrutar” - “hablar sobre lo que se
hace”, para que cada alumno pueda “aprender a aprender”, desarrollando su capacidad, autono-
mia, cooperacién, el disfrute de ser protagonista de la construccion de saberes e ideas, afianzando
su autoestima y la construccién de su identidad.

La educacion de los nifios y las nifas: propuestas para otros comienzos

La infancia es un campo que ha tenido interesantes desarrollos tedricos en los ultimos diez o quin-
ce anos, investigaciones y reflexiones, que aportan elementos para analizar y revisar las propias
representaciones que tenemos sobre los nifos y las nifas, enriqueciendo la toma de decisiones
que tienen directa relacion con la educacién y que tal como se ird mostrando entendemos permi-
tira establecer entre ninas, ninos y adultos otro tipo de relaciones, otros vinculos que pensamos
como mas “afables, amigables y liberadores”.

Desde la Filosofia, Walter Kohan (20077), estudia la etimologia de la palabra Infancia que en latin
significa “que no habla” o que es “incapaz de hablar’, aclara que no significa que no tenga vozy
palabra sino que teniéndola refiere “a los que por su minoria de edad no estan todavia habilitados
para dar testimonio ante los tribunales”.

’Kohan, Walter (2007). Infancia, politica y pensamiento: ensayos de filosofia y educacion. Buenos Aires: del Estante.
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Este sentido que esta en el origen del término resulta absolutamente inapropiado en la actuali-
dad, a partir de profundos cambios sociales, politicos y culturales que comienzan a gestarse funda-
mentalmente desde la vigencia de la Convencion de los Derechos del Nifio y al rango constitucio-
nal que adquiere mas tarde en nuestro pais, lo que sumado a una gran cantidad de jurisprudencia
ratifican al nifo y a la nina como sujetos de derechos.

Carlos Cullen (20088), en la misma linea de pensamiento cuestiona el término justamente porque
al referirnos a los nifos y niflas como “infantes’, estamos de alguna manera reproduciendo este
sentido de los que no tienen voz, o al menos no la tienen para pronunciarse ante autoridades, y
propone que en lugar de categorizarlos como “infantes” hablemos de “facundias interpelantes’,
por la exuberancia propia de todo nuevo comienzo, exuberancia que aunque no siempre coincide
con el habla, si con los multiples lenguajes con que cada nino y nifia se pronuncia y comunica des-
de su nacimiento y auin antes. Elocuencias que en el mismo acto de la enunciacién nos interpelan
con su sola presencia, con la que nos reclaman, nos demandan, nos exigen que los veamos como
“otros’, como “alteridad absoluta”y que dentro de vinculos amorosos y de cuidados permitamos
que sean.

Lourdes Gaitan (2006°) desde la Sociologia de la infancia, lejos de pensar a la infancia como una
determinada etapa en la vida de las personas, como un tiempo vital que se adjudica a las perso-
nas de pocos anos vinculados a los adultos por relaciones de subordinacién, propone pensar la
infancia como una “abstraccién conceptual” que es construida por los adultos, y que por lo tanto
es definida histdrica, social y culturalmente. Como la propia autora lo indica sus estudios conti-
ndan de alguna manera las propuestas que investigadores vienen trabajando desde diferentes
perspectivas sobre el tema desde la década de los 80, destacandose las aportaciones que realiza
Jeans Qvortrup (1994'°) quien propone considerar a la infancia como una forma particular y di-
ferenciada de la estructura social de cualquier sociedad, considerando que como categoria social
supone rasgos de continuidad y quiebres, y destacando que quienes integran este colectivo, es
decir los nifios y las nifas, viven y participan de las mismas tensiones y luchas de fuerzas que los
adultos, aunque claro de una manera peculiar.

En fin, lo que la Sociologia de la Infancia nos advierte, en especial a pedagogos y pedagogas, es
que equiparar la infancia con los niflos y nifas, podria implicar en primer lugar el riesgo de no “re-
parar” en los propios niflos y nifias concretos, reales, aquéllos y aquéllas cuyos rostros nos interpe-
lan alo cotidiano y a lo que cdmo propone Carlos Skliar (2007', s/d'?), compartiendo un poema de
Pessoa “vale mas verlos siempre como si fuera por primera vez, que conocerlos; ya que conocerlos
seria como no haberlos visto nunca por primera vez". El “ver” siempre por primera vez nos ubica
como adultos y, mas aun como educadores, en una relacion ética de responsabilidad respecto al
otro que, lejos de clausurar la posibilidad del encuentro, lo promueve desde la acogida, desde

°Gaitian, Lourdes (2006). “La nueva sociologia de la infancia. Aportaciones de una mirada distinta’, Politica y Sociedad,
Vol. 43 Num. 1, pp. 9-26.

1%Qvortrup, Jens (1994). “Formas de acercarse a las vidas y actividades de los nifios, en Investigacién y politicas de
infancia en Europa en los afos 90, Seminario Europeo, Madrid: Ministerio de Asuntos Sociales, pp. 47-63.

"Skliar, Carlos (2007). La educacion (que es) del otro. Buenos Aires: Noveduc.

12Skliar, Carlos (s/d). Infancia y discursos sobre la nifiez. Trazos de una relacién sin rumbo. FLACSO/CONICET.
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la apertura a ese otro, desde la “hospitalidad” que abriga la emocién del encuentro con el otro di-
ferente, forastero, extrafo, encuentro que hace posible una transmisién que no exige recompensa
o devolucién, transmisién que se realiza como don, como presente, como regalo de los “viejos” a
los “nuevos”. La idea de que la infancia remite directamente a los nifios y a las nifas, no nos per-
mite comprender que el mundo que ponemos a disposicion de ellos esta “filtrado” de diferentes
modos por la representaciones que hemos elaborado sobre lo que esos nifos y ninas son, es decir
por la concepcidn o concepciones de infancia e infancias a las que adherimos y de la que los nifios
y las nifas no han participado al menos directamente.

Desnaturalizar lo que entendemos por “infancia’, complejizar los procesos a partir de los cuales
hemos ido construyendo tal categoria y permitir que sean los propios nifios y nifias quienes nos
informen desde lo que tienen para decirnos, consideramos que podria ser el puntapié inicial para
otro comienzo en los procesos de socializacion que ponemos a disposiciéon de los “recién llegados”
y la posibilidad de poner en juego otros vinculos pedagdgicos, que necesariamente conmueven
toda la estructura pedagdgica y didactica que hemos heredado de la modernidad.

Los aportes tedricos brevemente explicitados hasta aqui y que, podrian ser ampliados y profundi-
zados, no solo desde los campos disciplinares mencionados sino también desde la antropologia
y la psicologia, por mencionar solo algunas disciplinas que contribuyen a estas reflexiones, forta-
lecen las practicas pedagdgicas que consideran al nino como sujeto de derechos especialmente
dando cumplimiento a los articulos de la Convencién de los Derechos del Nifio que se agrupan
dentro del principio rector de la “participacién’, esto es los articulos 12°-13°-14°-15°-16°y 17°.
Roger Hart (s/d"?) define la participacion como “la capacidad para expresar decisiones que sean
reconocidas por el entorno social y que afectan a la vida propia y/o a la vida de la comunidad en la
que uno vive”. Considerar a los nifos y a las nifas desde el enfoque basado en Derechos Humanos
nos exige pensarlos desde los potenciales presentes en cada uno y en cada una, y en la impos-
tergable tarea de generar ambitos democraticos de trabajo escolar en los que la subjetividad ciu-
dadana encuentre canales apropiados de expresion, de desarrollo y de afianzamiento. EI mismo
autor, nos invita a reflexionar sobre el papel real y el valor dado a la opinién de los nifos, nifas
y adolescentes en los procesos de participacion. Partiendo de esta propuesta, y considerando el
papel de los nifios y nifias como activo, en diferentes momentos, edades, escenarios y crecimiento
en la practica de la participacion, es posible entender la participacién infantil como algo dindmico,
circular, flexible y adaptable al contexto y circunstancias.

En el informe sobre el Estado Mundial de la Infancia 20034, se abordaba en profundidad la parti-
cipacioén infantil y se sefialan algunos de los mitos alrededor de la misma, como que los nifios y ni-
nas deben ser nifos y nifas y no se les debe obligar a hacerse cargo de responsabilidades que les
corresponden a los adultos. Es cierto que en ningun caso dejan de ser nifos y ninas y que deben
recibir la proteccidn necesaria para garantizar su desarrollo saludable. No se deberia obligar a nin-
gun nifio o nina a asumir responsabilidades para las cuales no esté preparado. Pero el desarrollo
saludable de la infancia depende también de que se les permita relacionarse con el mundo, tomar

3Hart, Roger (s/d). La participacion de los nifos: de la participacion simbdlica a la participacién auténtica. Nueva York:
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF).

“UNICEF (2002). Estado Mundial de la Infancia 2003, Nueva York: Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNI-
CEF).
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decisiones de manera independiente y hacerse cargo de mas y mayores responsabilidades a me-
dida que sean mas capaces de hacerlo. Cuando los nifios y las nifas tropiezan con barreras que
obstaculizan su participacion, pueden sentirse frustrados o caer en la apatia. Es probable que un
joven de 18 anos que carece de la experiencia de la participacion no esté adecuadamente prepa-
rado para asumir las responsabilidades propias de los ciudadanos en una sociedad democratica.

El objetivo para nifos y jovenes no consiste simplemente en obtener un mayor grado de partici-
pacion, sino en aumentar al maximo sus oportunidades para conseguir una participacion signi-
ficativa. Es importante sefalar, sin embargo, que por muy atractiva que pueda parecer la idea de
participacién infantil, no se trata, como a menudo se cree, de un “bien gratuito”; tampoco esta
garantizado que introduzca mayor racionalidad en un proyecto. Tiene costos directos y costos de
oportunidad. Los conocimientos practicos para la participacién deben aprenderse y practicarse
teniendo en cuenta los costos a medio y largo plazo que para una sociedad tiene el no facilitar
la participacion: un mundo de adultos jévenes que no saben expresarse, negociar diferencias,
entablar un didlogo constructivo o responsabilizarse de si mismos, su familia, su comunidad y su
sociedad.

Lo mds importante es, sin embargo, que la participacion infantil es una responsabilidad y una obli-
gacion de todos cuantos se rigen por la Convencién sobre los Derechos del Nifo. En el contexto
de la Convencion, la participacion supone el acto de animar y capacitar a los nifios y nifas para
que hagan saber su punto de vista sobre los asuntos que les afectan. Cuando se pone en practica,
la participacion requiere que los adultos escuchen a los ninos, que estén atentos a sus multiples
y variadas formas de comunicarse, y que garanticen su libertad de expresarse; asimismo, cuan-
do llegue el momento de tomar decisiones que les afecten, requiere que tengan en cuenta sus
puntos de vista. El principio de que los nifios deben ser consultados sobre aquello que les afecta
se encuentra a menudo con la resistencia de aquellos que lo ven como una forma de socavar la
autoridad de los adultos dentro de la familia y la sociedad. Sin embargo, escuchar las opiniones de
los niflos no significa simplemente respaldar sus puntos de vista. Mds bien, de lo que se trata es
de entablar con ellos un didlogo y un intercambio que les permita aprender formas constructivas
de influir en el mundo que les rodea. El toma y daca social de la participacién alienta a los nifios a
asumir responsabilidades cada vez mayores como ciudadanos activos, tolerantes y democraticos
en proceso de formacion.
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La Educacion Primaria en la Provincia de Corrientes

Tal como lo establece la Ley de Educacion Nacional, la educacién primaria es obligatoria y consti-
tuye una unidad pedagdgica y organizativa destinada a la formacién de los/as nifios/as a partir de
los seis afos de edad. Comprendera seis (6) afos de estudio organizados en dos ciclos, de acuerdo
con lo establecido en el Decreto N° 222/08 del gobierno de la provincia de Corrientes y lo pautado
en la Resolucion N° 174/12 del Consejo Federal de Educacién.

A nivel organizativo, el Nivel de la Educacion Primaria de la provincia de Corrientes se estructura
de la siguiente manera:

Primer ciclo Particularides

1° Grado
UNIDAD PEDAGOGICA
2° Grado
i *.
30 Grado Ocasionalmente*:

3° Promocién Asistida

40 Grado

50 Grado Jornada exteno!lda en
Escuelas seleccionadas

6° Grado

Con la finalidad de asegurar el logro de los objetivos fijados para este nivel por la Ley de Educa-
cién Nacional, y en concordancia con la Resolucién N° 174/12' y su anexo | del C.EE., la provincia
de Corrientes establecié por Disposicion 124/13 (Disposicion N° 339/16 modifica parcialmente
Disposiciéon 124/13 y la Disposiciéon N° 35 /15) que la promocién (pasaje de un grado escolar al
inmediato superior) regira a partir del 2° grado, contemplando los dos primeros anos como una
unidad pedagdgica (UP). La unidad pedagdgica remite a pensar en un proceso que haga posible
que algunos de los chicos que todavia no han completado el proceso de lectura y de escritura,
como tampoco el de la apropiacién de la nociéon de numeracién y las operaciones matematicas
basicas, lo contintien y profundicen en el afo siguiente.

3“Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las trayectorias escolares, en el Nivel Ini-
cial, Nivel Primario y Modalidades, y su regulaciéon”; Resolucién N° 174/12 CFE
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Asi mismo, por Disposicién N° 35 /15 se establece un Régimen de Promocién Acompanada (PA),
para los alumnos que al finalizar el cursado de la UP se encuentra en condicién de repitentes. La
PA propone implementar en cada escuela dispositivos de fortalecimiento de los aprendizajes que,
orientados a una reorganizacion institucional, permita diversificar el tiempo y el espacio del tra-
bajo escolar, los agrupamientos de los alumnos y la asignacion del maestro a trabajar con el grupo
de PA.

Por Disposicion N° 375/12 del Consejo General de Educacion se estipula la conformacion de gru-
pos de fortalecimiento y/o aceleracién de los aprendizajes para promover la regularizacién de las
trayectorias escolares.

En vistas al logro de los objetivos establecidos para este Nivel, el Ministerio de Educacién de la
provincia de Corrientes asume el desafio de fortalecer las propuestas educativas en el segundo
ciclo del Nivel Primario, a través de la implementacion progresiva de la jornada extendida. Actual-
mente se implementa en 42 escuelas primarias en el 2do ciclo.

Se aspira a instalar gradualmente la organizacion flexible y diversificada del tiempo en educacion
primaria, asi la organizacién de la jornada extendida se basa en el reconocimiento de las diferen-
cias entre los individuos y los contextos (Veleda2013').

Los estudios realizados en esta tematica, coinciden en sefalar que la ampliacion del tiempo es-
colar redunda en mejores resultados, en particular en los alumnos de mas bajo nivel socioeco-
nomico. Asi también se concluye que esas mejoras son leves si no se las acompana con practicas
organizativas y pedagdgicas potentes (Veleda2013). Por ello se considera que la implementacion
del disefo curricular jurisdiccional, a través de la Planificacion Institucional del Aprendizaje (PIA)
es una oportunidad para revisar e innovar también en la organizacién del tiempo.

La organizacién pedagdgica es por areas de conocimiento y asignaturas, en consecuencia, los
logros de aprendizaje, denominados en este disefio Objetivos de Aprendizaje, se establecen por
areas/asignaturas y por anos. Para su elaboracién se tuvo en cuenta entre otros las capacidades
formuladas en el Documento Indicadores de Progresion de los Aprendizajes para el Nivel y Ciclos
de Educacion Primaria.

'%\eleda, Cecilia (2013) Nuevos Tiempos para la educacion primaria. Lecciones sobre la extension de la jornada esco-
lar. CIPPEC. UNICEF
*En caso de no cumplirse con el logro de los objetivos de la UP.
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Lineamientos pedagdgicos de la propuesta curricular

El presente disefio concreta las siguientes intencionalidades educativas:

« Enmarcarse en un Proyecto Politico de educacién obligatoria como derecho y para la
inclusioén social, que implica garantizar la igualdad de oportunidades para todos los
estudiantes en el acceso, en la permanencia y la finalizacién de su trayectoria
formativa obligatoria.

« Promover el desarrollo de la subjetividad y la formacion de sujetos auténomos y de
ciudadanos responsables.

« Asegurar la transmision y apropiacién de los conocimientos necesarios para que todos
los estudiantes puedan continuar y sostener su formacioén en la escuela secundaria.

«Integrar la cultura digital desde la innovacion pedagdgica, a fin de transitar el presente
con una mirada puesta en el futuro.

Se trata de un proyecto curricular jurisdiccional comun que se ofrece a todos los estudiantes de
nivel primario del sistema educativo.

En tal sentido, este disefio propone mediar para que la instituciéon educativa revise su modelo
organizativo y su proyecto educativo institucional. La ensefianza es la razon de ser de las escue-
las, su especificidad y nucleo de responsabilidad social, por ello, la Planificacién Institucional del
Aprendizaje (PIA) constituye la esencia de su accionar.

La Provincia de Corrientes, en consonancia con el plan Argentina Ensena y Aprende, entiende que
para la concrecion de propuestas y finalidades del Nivel de la Educacién Primaria, es relevante
propiciar situaciones de ensefanza y aprendizaje situados, enfocados al desarrollo de capacida-
des en los estudiantes, recuperando la centralidad del conocimiento. Se define las capacidades
como un complejo de conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas que favorecen las condi-
ciones para aprender, y que se desarrollan a lo largo de toda la vida. Estan cimentadas en procesos
cognitivos, socio-afectivos y motrices relacionados entre si. Por ende, se entiende a una capacidad
como un “potencial de accion humana”'” (Moreno Bayardo; 1998) en tanto hacen posible que un
sujeto intervenga en un contexto especifico y pueda tomar las mejores decisiones para ello, com-
prendiéndolo, compartiéndolo con otros, adaptandolo, encontrando herramientas para actuar en
él, transformandolo para otros fines, entre otros.

Una propuesta pedagdgica elaborada en términos del desarrollo de capacidades constituye una
manera de pensar y estructurar el curriculum escolar diferente de aquellas propuestas que se
organizan sélo en torno a contenidos de ensefianza y disciplinas escolares, aunque no es una
alternativa que se oponga o excluya esta opcion. Cabe destacar que no se trata de desconocer la
ensefanza de los contenidos, por el contrario, se trata de tomar estas cualidades como ejes es-
tructurantes desde donde organizar y otorgar sentido a la ensenanza de los saberes priorizados,
integrandolos en una red mas compleja de instancias formativas.

"Moreno Bayardo; (1998). “Experiencias de Formacién y Formadores en programas de doctorado en Educacién”. Re-
vista mexicana de investigacién Educativa
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Considerar las capacidades implica evitar la fragmentacién del conocimiento y para abordarlos
en toda su complejidad. Para ello, el conocimiento debe revestir caracteristicas tales como ser
relevantes para el mundo de hoy y del futuro, permitir que la persona que aprende construya
saberes significativos, motivadores y transferibles a situaciones extraescolares. El cambio de esta
propuesta radica en el desafio de “hacer algo con los saberes”.

En sintesis, se trata de reafirmar la potencia de un tipo de trabajo pedagdgico que genere opor-
tunidades variadas y sostenidas gradualmente, en contextos favorables para el desarrollo de di-
ferentes experiencias para actuar en situaciones practicas, transferir a nuevas situaciones, evaluar
los contextos, tomar decisiones a partir de ello, buscar nuevas formas de resolucién, comprender
qué se hace y para qué se lo hace.

Partiendo del convencimiento de que la finalidad formativa de la escuela es acompanar y soste-
ner las trayectorias escolares, centrara la ensenanza en el desarrollo progresivo de capacidades
y asume la responsabilidad pedagdgica de fortalecer los procesos de aprendizaje, mas alla del
ano-grado, ciclo, nivel o area en que se ensena.

Por ende, esta propuesta curricular asume las capacidades de los sujetos en formacién como ejes
de la produccién curricular y constituye un modo de pensar mas en metas y propdsitos que orien-
ten la labor educativa en el mediano y largo plazo, que en contenidos escolares que den cuenta
de la transmisién escolar.

Cabe mencionar también, la incorporacion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
en este diseno. Se considera importante acompanar a los nifos y las nifas con un programa de
educacion para la cultura digital, que atraviese todo el nivel primario. En coincidencia con el Plan
Nacional Integral de Educacion Digital (PLANIED) del Ministerio de Educacién y Deportes de la Na-
cion, es la de“entender las TIC como formas culturales, como espacios en los cuales no solo circula
informacion, sino también las distintas dimensiones que posibilitan configurar la subjetividad y
construir conocimiento. En el espacio simbdlico de las TIC convergen tanto el juego, la explora-
cién, la creatividad y la fantasia como el pensamiento critico, la informacién, la comunicaciény la
colaboracion, debiendo entenderse estas categorias como un todo integrado” '® (2016, p. 7).

En la Argentina, la Ley de Educacién Nacional N.° 26.206, aprobada en 2006, establece (dentro de
los objetivos de la politica educativa nacional) el desarrollo de las competencias necesarias para
el manejo de los nuevos lenguajes producidos por las TIC. En este contexto es sustancial prepa-
rar a los ninos, ninas y adolescentes como usuarios de esos medios y sobre todo productores
de tecnologias (no sélo consumidores), desde un lugar en que asuman responsabilidades por la
interaccién con los demads, contribuyendo a que formen una mirada critica y construyan criterios
para obtener el mayor provecho de las TIC, y a su vez reconocer situaciones de violencia u otras
que vulneran sus derechos.

¥Ministerio de Educacion y Deportes de la Nacién (2016). Competencias de educacion digital, Direccion de Educacion
Digital y Contenidos Multiplataforma, Educ.ar S. E. Buenos Aires.
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Para el desarrollo de las competencias de educacion digital seria esperable un aprendizaje basado
en proyectos. Se espera que esta metodologia se incluya en la planificacién institucional de los
aprendizajes de cada institucién educativa. Se sugiere crear propuestas que orienten el trabajo
de los estudiantes para que ellos mismos puedan construir proyectos o experiencias originales,
creativas y relacionadas con su contexto sociocultural. Es fundamental que los consumos cultura-
les de niflos y jovenes —con el disfrute y el deseo de exploracién que a partir de ellos se constru-
yen— sean integrados a las practicas de ensenanza y de aprendizaje. Se propone, de este modo,
propiciar espacios de encuentro y colaboracién entre los alumnos, los docentes, la escuela y la
comunidad, mediados por practicas emergentes de comunicacion y cultura.

Para finalizar, estos lineamientos pedagdgicos, son el recorte de una multiplicidad de aspectos
gue plantea el desafio de re-pensar las escuelas y sus practicas, proponiendo la construccién e
implementacién de un Disefio Curricular acorde a las caracteristicas de los contextos institucio-
nales, pero también a las de un contexto de cambios en la educaciéon que demandan los modos
emergentes de cultura y comunicacién del siglo XXI.







DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL

EDUCACION PRIMARIA

MATEMATICA
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Fundamentacion

Al recorrer la historia de la Matematica, se puede concluir que ha nacido en auxilio del hombre,
como respuesta a problemas que se han ido planteando y que le han dado origen, estos son los
que aun hoy le dan sentido a esta ciencia.

Sabemos también que este hombre esta inmerso en una sociedad dinamica y cambiante, que le
hace plantear nuevos problemas, generando nuevas respuestas, distintas formas de resolucién,
diferentes habilidades, en definitiva, nuevos conocimientos.

El avance de la Matematica puede concebirse, entonces, como una permanente busqueda de
nuevas respuestas ante los distintos problemas provenientes de si misma (ampliacion de campos
numeéricos, organizacién de conocimientos,..), de la realidad (contar, medir) y de su relaciéon con
otras ciencias (fisica, astronomia).

Es asi que decimos que la Matematica posee un caracter distintivo, en su enorme poder como
instrumento de comunicacidn conciso y sin ambigliedades a través de un lenguaje que ha debido
disenar para continuar el proceso de elaboracion y fundamentalmente de comunicacién de re-
sultados. Dentro del cuerpo tedrico, el lenguaje aparece como un instrumento fundamental para
comunicar y validar conocimientos.

El conocimiento matematico como conocimiento cientifico reviste un doble caracter. Por un lado
puede ser considerado como una herramienta, un recurso, en la medida de que ciertas nociones,
conocimientos o conceptos permiten resolver problemas y por otro, estas nociones, conceptos,
teoremas, constituyen el corpus cientifico socialmente reconocido de la Matemética constituyén-
dose en objeto mismo de esta ciencia.

Desde esta perspectiva saber Matematica significa disponer de ciertas nociones y conceptos que
permitan resolver problemas pero a la vez, ser capaz de formular definiciones, identificar concep-
tos, enunciar teoremas y demostrarlos.

De este modo a partir de un modelo didactico acorde, los alumnos habran de adquirir gradual-
mente las capacidades necesarias para aplicar los principios y los procesos matematicos basicos
a situaciones de su contexto cercano y de otros contextos relevantes intra y extra matematicos; y
habran de ser capaces de razonar matematicamente y comunicarse en el lenguaje matematico.

La ensenanza debe lograr que los alumnos sean capaces de:

« Interpretar los problemas que se les plantean, y aceptarlos como un desafio que
orientard las acciones que van a llevar adelante.

+ Resolver problemas cuya resolucion no resulte evidente de entrada, aceptando el

hecho de que es posible que en ocasiones no logren finalizar exitosamente la tarea.

+ Reconocer lo que sabeny lo que aun les falta aprender

« Apoyarse en los conocimientos que tienen para resolver tareas mas dificiles.

« Comunicar a los demas las ideas que se les ocurren, tanto como interpretar las ideas
que otros proponen, incluyendo como parte del trabajo el pensar como presenta-
rlo, y dejar, si es posible el registro escrito de lo realizado.

« Argumentar sobre la validez de un procedimiento suyo o de otro mediante el lenguaje
verbal o matematico.
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- Comprender y aplicar las propiedades que forman parte de una cierta construccién
tedrica.

La matematica en la escuela

Hace ya bastante tiempo que se reconoce que si no hay problemas, no hay Matemdtica; entendiendo
que “..cada actividad constituye un problema matemadtico para un alumno en la medida en que in-
volucra un enigma, un desafio a sus conocimientos matemdticos, es decir, si estos le permiten iniciar la
resolucion del problema y para hacerlo, elabora un cierto procedimiento y pone en juego las nociones
que tiene disponibles, modificdndolas y estableciendo nuevas relaciones...” "

Desde este punto de vista, es necesario tener en cuenta que lo que constituye un problema para
un cierto grupo de alumnos, puede no serlo para otros, dependiendo de los conocimientos de los
que disponen para enfrentarlo. Por otro lado, cuando los enunciados de los problemas remiten a
situaciones que son inverosimiles, o a preguntas que solo se hacen para dar lugar a la realizacion
de una cuenta, la tarea solo tiene algun sentido dentro de la escuela: el sentido de ejercitar cuen-
tas, sin hacer“cuentas sueltas”. Desde esta posicion las decisiones que los chicos deben tomar para
resolver el problema no dependen en absoluto del contexto sino de palabras clave (agregar, total,
quedan, repartir, etc.) presentes en el texto o de la similitud de la estructura de ese enunciado con
otro.

La ensefanza de un contenido matematico exige considerar, por un lado, sus distintos significa-
dos, sus posibles representaciones, cual es el campo de utilizacion de ese conocimiento, y tam-
bién cuales son los limites de ese campo. Por otro lado, implica identificar las situaciones que
pueden plantearse en la escuela para su apropiacion y evolucion, los distintos procedimientos
que los alumnos pueden elaborar en la resolucidn de las situaciones que les plantean, y también
las dificultades matematicas a las que se enfrentaran.

Asi, la organizacién y gestion de la clase de matematica requiere la toma de decisiones por parte
del docente tendientes a propiciar este tipo de trabajo. En este sentido es fundamental que en la
clase se organice la actividad de los alumnos en torno al conocimiento, promoviendo interaccio-
nes entre ellos y con el docente alrededor de la tarea. En otras palabras, se trata de construir cier-
tas condiciones para que los alumnos aprendan y estas condiciones suponen el planteo de ciertas
situaciones de ensefianza en un marco de produccidon de conocimientos matematicos y debate
sobre los mismos por parte de los alumnos en las aulas, lo cual no es posible si no va acompanado
de una gestion de la clase que colabore en este sentido. “..la actividad Matemdtica que poten-
cialmente un problema permitiria desplegar no estd contenida en el enunciado del problema, sino
que depende sustancialmente de las interacciones que a propdsito del problema se pueden generar’.
(Sadovsky, 2005)

Asi también, es necesario lograr que frente a una situaciéon problematica los alumnos se ubiquen
en la situacion expuesta, la interpreten, planteen las preguntas que los lleven a armar una estra-
tegia de resolucion, la desarrollen, la controlen, sean capaces de explicitarla y sostenerla ante sus
companeros a través de recursos de argumentacion.

"Modulo: Perspectivas para la ensefianza de la matematica - Especializacion Enseflanza de la Matemética en la es-
cuela primaria.
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En este contexto, cobra fundamental relevancia el trabajo en cooperacién entre companeros y
el respeto por sus producciones y opiniones. Es esencial entonces enfrentar a los niflos con un
repertorio de problemas que posibilite a la vez, que adquieran confianza en sus propias capaci-
dades para aprender animandolos a exponer sus ideas y desarrollarlas y les permita avanzar en el
proceso de conceptualizacion de los conocimientos matematicos involucrados.

Organizar las interacciones entre los alumnos a propésito de un problema, es una tarea compleja
para el docente.

En primer lugar, debera presentar el problema y asegurarse que todos los nifilos comprenden cual
es el desafio que se les propone. Ademas, debe lograr que se hagan cargo de la resolucién del mis-
mo de manera auténoma, lo que implica que deban leerlo, discutir con su/s compafnero/s hasta
encontrar algun modo de resolverlo y decidir cdmo van a presentar su solucion (dibujos, cuentas,
nuameros). Sin embargo, es necesario advertir que el hecho de que el docente proponga y los
alumnos acepten la responsabilidad de resolver los problemas de los cuales no se les ensend pre-
viamente la solucién, puede formar parte de un contrato didactico diferente al que habitualmente
se da en las aulas.

Es interesante que en este proceso de interacciones de las que hablamos antes se tenga en cuenta
también un acercamiento individual al problema y que cada alumno pueda pensar alguna solu-
cion que luego sera contrastada con el resto del grupo. Al resolverlo, los nifos utilizaran diversos
procedimientos que estaran estrechamente vinculados con los conocimientos de los que cada
uno dispone. Para esto serd necesario que confien en sus recursos como herramientas matemati-
cas, que se animen a planificar estrategias para resolver problemas, en sintesis, que crezcan en un
trabajo autonomo.

Posteriormente hace falta que el docente gestione las producciones de los nifos, es decir que ha-
bilite debates que permitan fundamentarlas al nivel de sus conocimientos y vincularlas a la tema-
tica que se esté trabajando en cada caso para acercarlos progresivamente al modelo matematico
en cuestion. Este trabajo del maestro involucra, por tanto, una reconstruccion e interpretacion de
las producciones de los alumnos que le implican un trabajo de produccion matematica en el aula
y que demanda conocimientos matematicos y didacticos por parte de él. Dichos conocimientos
si bien se relacionan con lo que abordaremos en este documento, entendemos que requieren un
abordaje profundo desde desarrollos curriculares que acompanaran al mismo.
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Primer Ciclo

Objetivos de Aprendizaje

Unidad Pedagdgica

Tercer Grado

« Usar niUmeros naturales de hasta tres cifras a tra-
vés de su designacion oral y representacién escri-
ta al determinar y comparar cantidades, posicio-
nes y numeros.

- Identificar regularidades en la serie numérica y
analizar el valor posicional en contextos significa-
tivos al leer, escribir, comparar nimeros de hasta
tres cifras y al operar con ellos.

« Construir y disponer de un repertorio de resulta-
dos de célculos aditivos que permita operar con
seguridad y eficiencia en la resolucién de proble-
mas.

- Disponer de recursos de calculos mentales para
operar aditivamente.

- Interpretar representaciones espaciales (croquis
de un itinerario, plano,...) tomando como referen-
cia elementos familiares y estableciendo relacio-
nes entre ellos.

« Comunicar y reproducir trayectos considerando
elementos del entorno como puntos de referen-
cia.

« Describir y reproducir figuras geométricas, iden-
tificdandolas en diferentes objetos o figuras com-
plejas.

« Reproducir figuras planas a partir de distintas in-
formaciones (nimeros de lados o vértices)

« Describir cuerpos geométricos y figuras planas
a partir de sus caracteristicas (nUmero y forma de
caras para los cuerpos y numero de lados o vérti-
ces, presencia de bordes curvos o rectos para las
figuras), para que otros los reconozcan.

« Apreciar y respetar las convenciones que posibi-
litan la comunicacion entre pares.

- Valorar el intercambio de ideas como fuente de
aprendizaje, desarrollando seguridad en la defen-
sa de sus argumentos y flexibilidad para modifi-
carlos.

« Usar numeros naturales de hasta cinco cifras a
través de su designacion oral y representacién es-
crita al comparar cantidades y nimeros.

- Identificar regularidades en la serie numérica y
analizar el valor posicional en contextos significa-
tivos al leer, escribir, comparar nimeros de hasta
cinco cifras y al operar con ellos.

« Descomponer nimeros naturales de hasta cinco
cifras aditivamente y encuadrarlos entre decenas,
centenas, etc.

« Disponer de un repertorio de resultados de cal-
culos aditivos y multiplicativos que permita ope-
rar con seguridad y eficiencia en la resoluciéon de
problemas.

« Utilizar el algoritmo correspondiente para resol-
ver situaciones de suma y resta, multiplicacién y
divisién por una cifra.

« Realizar estimaciones y mediciones escogiendo
entre las unidades e instrumentos de medidas
mas usuales, los mas pertinentes en relacién al ta-
mano y naturaleza del objeto a medir.

« Recurrir al fraccionamiento de unidades (1/2; 1/4,
1/8) en la resolucion de problemas de medicion.

« Interpretar representaciones espaciales (croquis
de un itinerario, plano,...) tomando como referen-
cia elementos familiares y estableciendo relacio-
nes entre ellos.

« Comunicar y reproducir trayectos considerando
elementos del entorno como puntos de referen-
cia.

« Describir y reproducir figuras geométricas, iden-
tificandolas en diferentes objetos o figuras com-
plejas.

- Describir cuerpos geométricos (figuras tridimen-
sionales) y figuras planas (figuras bidimensiona-
les) a partir de sus caracteristicas (numero y for-
ma de caras para los cuerpos y nimero de lados o
vértices, igualdad de la medida de sus lados, pre-
sencia de bordes curvos o rectos para las figuras),
para que otros los reconozcan.

« Apreciar y respetar las convenciones que posibi-
litan la comunicacion entre pares.

« Valorar el intercambio de ideas como fuente de
aprendizaje, desarrollando seguridad en la defen-
sa de sus argumentos Yy flexibilidad para modifi-
carlos.
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Numeros Naturales

Comparacion, lectura y escritu-
ra nimeros hasta 100.

Uso de numeros naturales de
hasta tres cifras en contextos de
la vida diaria (contar, ordenar,
identificar, medir).

Comparacion de colecciones y
posiciones utilizando distintas
estrategias  (correspondencia,
estimacion, conteo).

Organizacion de colecciones
para facilitar su conteo (orga-
nizacién en filas, marcado de
cada objeto...).

Recitado y escritura de nume-
ros en forma ascendente o des-
cendente de 1 en 1y de 10 en
10, a partir de un numero dado.

Comparacion, lectura y escri-
tura de nimeros de hasta tres
cifras.

Uso de numeros naturales de
hasta tres cifras en contextos
de la vida diaria (medir, calcular
precios y vueltos).

Organizacion en subcoleccio-
nes (agrupamientos, configura-
ciones) para facilitar el conteo
y la comparacién de grandes
colecciones).

Recitado y escritura de escalas
ascendentes o descendentes
(de2en2,de5en5,de 10 en
10, de 20 en 20) a partir de un
numero dado.

Comparacion de numeros na-
turales y utilizacion de signos «

Descomposicion aditiva de niumeros naturales mayores que 10
como suma de multiplos de 10 mas un digito (Ej. 23= 20+3).

Escrituras aditivas equivalentes (38= 10+10+10+8 = 20+18).

Regularidades en la serie numérica y analisis del valor posicional en
contextos significativos al leer, nombrar, escribiry comparar nime-
ros de una, dos y hasta tres cifras y al operar con ellos.

Lectura, recitado y escritura de
numeros de cinco cifras.

Recitado y escritura de escalas
ascendentes y descendentes de
100 en 100 y de 1000 en 1000.

Ubicacién y lectura de ndmeros
naturales en la recta numérica.

Métodos de calculo: redondeo,
aproximacion, encuadramiento.

Descomposiciones aditivas y
multiplicativas de los numeros
de cuatro cifras para escribir nu-
meros.

Regularidades en la serie numé-
ricay andlisis del valor posicio-
nal en contextos significativos
al leer, nombrar, escribiry com-
parar nUmeros de una, dos, tres
y hasta cuatro cifras y al operar
con ellos.
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Orientaciones para la ensefianza

El significado de los numeros y de los simbolos que los representan se ira construyendo al enfren-
tarse con diversas situaciones, problematicas. Los problemas constituyen el contexto de trabajo
desde el inicio de primer ano de estudio. Es a raiz de enfrentar y resolver situaciones que involu-
cran cantidades que los alumnos elaboraran sus propias concepciones del numero y progresaran
en el dominio de sus conocimientos numéricos.

La hipdtesis central de este enfoque sostiene que resulta vano definir, componer, simbolizar los
numeros antes y fuera de contexto de empleo. Metodoldgicamente, esto significa que se deben
presentar problemas en los que los nimeros aparezcan como un recurso, entre otros, para su so-
lucion. Asi, por ejemplo, el nimero es util cuando se quiere constituir una coleccién con la misma
cantidad de elementos que otra que se encuentra alejada en el espacio o en el tiempo. Una vez
gue los nimeros son reconocidos como utiles para formar colecciones, para recordar una posi-
ciéon, para anticipar transformaciones en una coleccién, es decir, cuando son reconocidos como
herramientas para resolver problemas, es posible abordar el estudio de los nimeros en si mismos
a través de la identificacion de las regularidades de la serie numérica.

Este trabajo apunta a la elaboracién de estrategias que ayuden a los nifos a leer, escribir y compa-
rar los nUmeros. La elaboracién es progresiva; en contacto con una cantidad suficiente de nime-
ros, los ninos podran realizar comparaciones, establecer relaciones y extraer conclusiones.

La presencia de la serie numérica y las actividades que sobre ellas se realicen posibilita que los
alumnos comprendan la estructura interna-de la serie y puedan basarse en ese conocimiento para
utilizar los niumeros.

Las actividades vinculadas al manejo del dinero ofrecen un soporte especialmente propicio para
establecer las relaciones entre unidades de distinto orden y favorecer la comprension del sistema
decimal.

En este eje es necesario construir un enfoque para la enseflanza del sistema de numeracién que
proponga aproximaciones sucesivas en las que se profundice el tipo de relaciones que se propicia
que los ninos establezcan entre los nimeros, tanto para la comprension del sistema posicional
como para la utilizacién de estos conocimientos en problemas y calculos. La descomposicion adi-
tiva de los numeros, por ejemplo, que es un foco de trabajo en durante la unidad pedagdgica,
constituird un apoyo para la elaboracién de estrategias de calculos de la suma'y la resta de bidi-
gitos y es fundamental que la planificacion dulica se realice teniendo en cuenta esas relaciones.
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Segundo Grado

Operaciones

Tercer Grado

- Uso de las operaciones de adi-
cién y sustraccion con distintos
significados  (juntar, separar,
agregar, quitar, avanzar, retro-
ceder) evolucionando desde
procedimientos basados en el
conteo a otros procedimientos
de calculo.

- Uso de las operaciones de adi-
cién, sustraccién con distintos
significados (complemento, di-
ferencia).

- Célculos exactos y aproximados de sumas y restas nimeros de una
y dos cifras eligiendo la forma de hacerlo en funcién de los nimeros

involucrados.

- Expresiéon simbdlica de las acciones realizadas (+, -, =).

- Uso progresivo resultados de
calculos memorizados (sumas
de digitos, de iguales, comple-
mentos a 10, sumas de decenas
enteras, restas de la forma 10
menos un digito) para resolver
otros.

- Calculos de suma y resta de
bidigitos apoydndose en la des-
composicion aditiva de los nu-
meros (Ej. 28+15=20+8+10+5=
30+13=43)

- Exploracion de relaciones nu-
méricas y reglas de célculo de
sumasy restas y argumentar so-
bre su validez.

- Calculos exactos y aproxima-
dos de sumas y restas con nu-
meros de una y dos cifras ar-
ticulando los procedimientos
personales con los algoritmos
usuales.

- Uso de las operaciones de
adicion, sustraccion, multipli-
cacion y divisién con distintos
significados (reparto, particion,
suma reiterada, organizacién
rectangular).

- Articulacion de los procedi-
mientos personales con el algo-
ritmo usual de la multiplicacion.

- Célculos de sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones
adecuando el tipo de célculo a
la situacién y a los niumeros in-
volucrados.

- Expresion en forma simbdlica
de las acciones realizadas (x, :,
=)

- Célculos de sumas, restas y
multiplicaciones adecuando el
tipo de célculo a la situacion y a
los numeros involucrados, y con
diversos procedimientos.

- uso progresivo de resultados
de cdlculos memorizados (Ej.:
productos por 2, por 5y pro-
ductos dobles) y las propieda-
des de la adicién y la multipli-
cacion para resolver otros (Ej.
para calcular 15x8 multiplicar
primero por 2 y luego por 4;
para calcular 15x20 calcular pri-
mero 15x2 y luego agregar un
cero; para dividir por 4, dividir 2
veces por 2).

- exploracion de relaciones nu-
méricas y reglas de calculo de
sumas, restas, multiplicaciones
y divisiones y argumentar sobre
su validez.
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- Elaboracién de preguntas a - Elaboracion de preguntas o enunciados de problemas y registro
partir de distintas informacio- y organizacién datos en listas y tablas a partir de distintas informa-
nes (Ej.: imagenes, enunciados  ciones.

incompletos de problemas, cal-

culos,...).

Fracciones

Resolucion de problemas en los
que intervengan longitudes,
distancias, pesos, y capacidades
expresadas en metros, litros, ki-
losy, utilizando medios, cuartos
y octavos de esas unidades.
Lectura y escritura de las frac-
ciones mas usuales (1/4, 1/2, 34,
1+1/2,...).

Determinacion de fracciones
complementarias a la unidad
(Ej. %4+....=1;5/8+...=1).

Orientaciones para la ensefanza

La ensefianza de las operaciones se relaciona con la del sistema de numeracion, por este motivo
es importante que las relaciones aritméticas a propodsito de las escrituras numéricas acompane
la progresion en la ensenanza de las operaciones y que las actividades que se desarrollen con ese
objetivo se articulen con las que se planifiquen para el aprendizaje de las operaciones. El trabajo
propuesto sobre el sistema de numeracién a la vez que busca que los alumnos exploren regula-
ridades de la serie, establezcan propiedades y relaciones entre los nimeros, propicia que la cons-
truccion de dichos conocimientos les permita realizar anticipaciones y adentrarse en diferentes
situaciones problematicas.

En este ciclo seran explorados algunos significados de las operaciones, en particular de la adicién
y la sustraccién y se iniciara el estudio de los significados de la multiplicacion y divisién. Este ulti-
mo se retoma y amplia en el segundo ciclo. Las operaciones son concebidas como instrumentos
que permiten resolver problemas; el significado y sentido que los alumnos puedan darle, deriva
precisamente de las situaciones que puedan resolverse con ellas. Las propiedades de las opera-
ciones (asociativa, conmutativa y distributiva) no se introducen de manera formal, se utilizan sélo
como herramientas para realizar, facilitar o explicar calculos. Asi por ejemplo, las operaciones de
multiplicacién y de division se inician en el 2do ano de estudio, a través de la presentacion de
problemas que en un principio seran resueltos a partir de los conocimientos anteriores de los
alumnos, es decir, sus conocimientos aditivos.

Cada situacion de célculo constituye un problema abierto que puede ser solucionado de forma
diferente, dependiendo de los conocimientos sobre los nimeros y sobre las operaciones con que
los ninos cuenten. En este marco, las actividades de calculo mental proponen el calculo como
objeto de reflexion favoreciendo la aparicién y el tratamiento de relaciones entre los nUmeros y
propiedades de las operaciones. Antes del estudio del algoritmo de la suma los alumnos pueden
resolver 24+35 de diferentes modos Por ejemplo: 20+4+30+5 = 50+9=59 24+30+5=54 +5=59
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Para que esto sea posible se deben proponer paralelamente actividades tendientes a que los
alumnos dispongan en memoria de un conjunto de resultados que se traduciran en herramientas
para elaborar diversos procedimientos y cuando aprendan el algoritmo tener alguin control sobre
él.

Se propone que durante el desarrollo de la Unidad Pedagdgica se busque la memorizacion de
sumas de digitos, de iguales, complementos a 10, sumas de decenas enteras, restas de la forma
10 menos un digito, sumas de decenas, complementos a 100, dobles, sumas y restas de multiplos
de 5; tomando como parametro la progresidon por ano propuesta en el cuadro de aprendizajes
anterior de manera que los nifios logren articular al cabo del segundo afno de estudio sus procedi-
mientos personales con los algoritmos usuales de la suma y la resta.

Al finalizar la unidad pedagdgica, los alumnos deberan contar con las herramientas para resolver
una multiplicacion apelando a descomposiciones aditivas. Por ejemplo para resolver 16 x3, pen-
sarlo como 16+ 16+ 16 =10+10+10+6+ 6+ 6= 30 + 18= 48. Sobre esta base se iniciara en tercer
grado el trabajo con el algoritmo de la multiplicaciéon y se lo continua en el segundo ciclo.

Del mismo modo, tercer grado estara destinado a trabajar la obtencién de los productos a par-
tir de las relaciones que puedan establecerse con otros productos, descomponiendo nimeros o
sumandolos. Este trabajo serd la base para la futura memorizaciéon de productos que se inicia en
tercer grado por el usoy el andlisis de regularidades y se completa en 4to grado, donde uno de los
objetivos apuntara a lograr el conocimiento de todos los productos sin necesidad de establecer
un orden entre ellos para poder encontrarlos.

Eje: Geometria y Medida

Orientacion y Localizacion en el Espacio

Descripcion e interpretacion,
tanto oral como gréfica, de la
ubicacién en el espacio de ob-
jetos y personas, utilizando re-
laciones tales como dentro de,
delante de, arriba de, a la dere-
chade,...

Elaboracion e interpretacion de
representaciones graficas para
comunicar posiciones o trayec-
tos en espacios reducidos (Ej.
patio de la escuela).

Comunicacién y reproduccion de trayectos considerando elemen-
tos del entorno como puntos de referencia.

Interpretacion y elaboracién de
codigos para describir la ubi-
cacion de objetos o comunicar
trayectos

Representacion en un plano de
un territorio conocido (barrio,
paraje, ...).

Determinacion de ubicaciones
en una organizacién rectangu-
lar (Ej. butacas de un cine, ca-
lendario, ...).

Utilizacion de angulos de giros
o fracciones de giros (1/2 giro, Va
giro) para describir recorridos.
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Orientaciones para la ensefanza

Si bien los nifos llegan a la escuela disponiendo de ideas, nociones, percepciones espaciales que
son las que le permiten desenvolverse cotidianamente, es necesario proponerles problemas en
los que sus conocimientos practicos no les resulten suficientes, que les presenten una dificultad y
los “obliguen”a producir conocimientos nuevos.

De este modo las situaciones espaciales que se propongan en primer ciclo deberian avanzar desde
los procedimientos empiricos (desplazamientos reales, recorridos, entre otros) hacia la necesidad
de una representacion del espacio como herramienta de resolucion. Esto implica realizar una abs-
traccion de la realidad donde la representacion es s6lo un modelo que permite tomar decisiones
y anticiparnos a las acciones efectivas. La interpretacion, descripcion y elaboracion de diferentes
tipos de modelos (planos del patio de la escuela o el grado, mapas del tesoro, etc.) son tareas que
posibilitan avanzar gradualmente en el uso de los mismos y el dominio de los diferentes cédigos
y referencias de cada uno de ellos.

Por ejemplo, al resolver problemas que implican brindar o interpretar informacién para localizar
objetos en un determinado espacio, se avanza progresivamente en el dominio de un vocabulario
especifico que permite lograr una ubicacién mas ajustada. Es importante aqui sefalar que los es-
pacios de trabajo colectivo donde se discuten los desajustes, las imprecisiones de las indicaciones,
los aciertos y los errores, ofrecen un marco apropiado para promover avances en la apropiacion
y uso de este vocabulario cada vez mas cercano a los términos y cédigos de uso social. Por este
motivo es fundamental que el docente gestione estas discusiones posteriores a los trabajos reali-
zados por los alumnos en los diferentes grupos y se asegure que no se conviertan en una simple
exposicion de los mismos, sino que se desarrollen como verdaderos debates de ideas. Los proble-
mas de comunicacidn que surjan en estas situaciones son los que posibilitan poner a prueba los
recursos que utilizan los ninos y los que promueven la realizacion de ajustes.

En uninicio las situaciones propuestas requeriran de indicaciones orales y progresivamente deben
proponerse situaciones en que sea necesario escribir o graficar para realizar dichas indicaciones.

Respecto de las representaciones graficas se apunta a que los alumnos aprendan a interpretar la
informacion contenida en croquis, planos, mapas, entre otros., analizando la presencia de ciertos
puntos de referencia, la ubicacién de objetos o el punto de vista de algin observador. También se
espera que puedan producir representaciones de diversos espacios fisicos (el aula, la escuela, en-
tre otros) cada vez mas ajustadas, utilizando puntos de referencia, analizando distancias relativas
y proporciones en el tamafo de los objetos a representar.

Inicialmente trabajaran con espacios conocidos y pequefios, por ejemplo escondiendo un objeto
en el salén y dando pistas a los compafieros para que lo encuentren. Progresivamente se deben
ampliar los espacios con los que se trabaje e irdn ajustando los sistemas de referencia que les
permitiran localizar objetos y personas. Otros problemas se vinculan con interpretar o elaborar
recorridos en planos o indicar desplazamientos.

Es necesario tener en cuenta al planificar las secuencias a trabajar en el aula que a los alumnos
les resulta menos complejo interpretar que producir estas representaciones, por lo que deberian
presentarse situaciones de interpretacién previas a la elaboracion de croquis o planos.
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El trabajo en primer ciclo tiene una impronta fuertemente exploratoria en la que la riqueza esta
en los procedimientos personales de los alumnos por lo que se propone llevar adelante un tra-
bajo ligado al andlisis y discusion sobre las producciones de los nifios, comparando las diversas
estrategias empleadas, justificando las decisiones tomadas, difundiendo sus ideas para ayudar a
describirlas y organizarlas y que puedan ser usadas por todos.

Este tipo de trabajo apunta a ir realizando avances de manera continuando y profundizando su
abordaje en el segundo ciclo.

Formas Geométricas

Identificacion de cuadrados,  Clasificacion de figuras geomé-  Investigacion de relaciones en-
triangulos, rectangulos y circu-  tricas segun distintos criterios  tre los lados de tridngulos y de
los en objetos y dibujos. (Ej. nmero de lados, lados cur- ~ cuadrilateros (congruencia, pa-

VoS y rectos). ralelismo y perpendicularidad).

Formacion de figuras utilizando otras (Ej. hexagono a partir de trian-
gulos).

Comunicacion e interpretacion
Descripcion de cuerpos geométricos (figuras tridimensionales) y fi-  de caracteristicas que permitan
guras planas (figuras bidimensionales) a partir de sus caracteristicas  identificar o representar grafi-
(nimero y forma de caras para los cuerpos y nimero de lados o vér-  camente una figura dada.
tices, presencia de bordes curvos o rectos para las figuras), para que
otros los reconozcan.

Reproduccién de figuras en papel cuadriculado.

Exploraciéon del uso de la regla como herramienta util para el traza- Uso de la regla y la escuadra
do de modelos rectos. para el dibujo y reproduccion
de figuras.
Exploracion del uso del compas
como herramienta util para rea-
lizar la reproduccion de mode-
los circulares.

Elaboracion y reproduccidon de  Identificacién de regularidades  Determinacion de ejes de sime-
guardas o frisos con objetos oy simetria en el plano grafico. trias en diferentes figuras.
representaciones graficas.
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Orientaciones para la ensefianza

Saber geometria, implica estar en condiciones de “pensar” geométricamente, poder “represen-
tarse” y “representar graficamente” situaciones geométricas, y “hablar” geométricamente. Por
ejemplo, si pensamos en las figuras, saber sus nombres serd uno de los aspectos a aprender, pero
también es importante poder describirlas para que otro pueda identificarlas, saber representarlas
o reconocer representaciones realizadas por otros, saber reproducir figuras dibujadas en cuadri-
culas, armar nuevas figuras a partir de ellas o poder descomponer una figura compleja en figuras
mas simples.

El estudio de las figuras al igual que el de todos los conceptos matematicos implica mucho mas
que reconocerlas perceptivamente y saber sus nombres. Implica conocer, cada vez con mayor
profundidad, sus propiedades y poder tenerlas disponibles para resolver diversos tipos de proble-
mas. Es importante entender la diferencia entre realizar una tarea como “describir” o “representar”
porque es una consigna que solicita el docente a necesitar realizarlo como una herramienta de
resolucion de una situacion, por ejemplo porque hay que comunicar algo a otro. En el segundo
caso el contexto de la situacion es el que da los limites y parametros para decidir qué descripcion
o representacion cumple con el objetivo planeado, en el primer caso, en cambio la decisién pasa
por el nivel de detalle que determine el maestro.

En el caso de describir una figura para que otro pueda identificarla entre varias o plantear pre-
guntas tratando de identificar la figura elegida por otro, contribuira a que los alumnos sientan la
necesidad de utilizar un lenguaje preciso; sin ambigliedades porque lo ven necesario en este con-
texto. Si se trata, de un juego, de adivinar la figura elegida por un companero (por ejemplo, en un
conjunto de cuadrados, tridngulos, circulos y rectangulos de colores y tamanos diferentes) al que
se le pueden plantear preguntas cuyas respuestas son Unicamente si 0 no, los alumnos estaran
obligados a buscar cuales son las caracteristicas que permitiran identificar con precisién la figura
elegida. La riqueza de esta actividad es que la busqueda de las caracteristicas de la figura aparece
como un recurso para resolver la situacion planteada: jqué se puede preguntar para saber qué
figura eligié?

Por otra parte, el andlisis posterior de las preguntas elaboradas por los nifios, permitira empezar a
hacer inferencias: Por ejemplo, si en el conjunto antes sefialado “ya sabemos que no es ni cuadra-
do, ni rectangulo, ni tridngulo, no necesitamos preguntar por la forma porque ya podemos saber
que es un circulo”.

También se insiste en este ciclo sobre la reproduccién y dibujo de figuras con regla y escuadra.
Se incluyen también los frisos o guardas, donde una vez descubierto el patrén que se repite es
necesario continuarlo en papel cuadriculado. El objetivo no es sélo una correcta identificacion
del patrén y repeticién sucesiva sino también lograr una reproduccion lo mas precisa posible del
dibujo presentado.
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Cuerpos Geométricos

Reproduccién de cuerpos (cu-  Construccion de cuerpos (cu-  Descripcion de cuerpos geomé-
bos, prismas, cilindros) con  bos, prismas, piramides) a partir ~ tricos (cubo, prisma, esfera,
plastilina, papel escarbadientes,  de figuras geométricas (Ej. cua-  cilindro, piramide y cono) con-

entre otros. drados y rectangulos para un  siderando forma, numero de
prisma). caras u otras caracteristicas ob-
servables.

Armado de otros cuerpos usando cubos y cajas.

Orientaciones para la ensefianza

El trabajo en torno a los cuerpos geométricos involucra problemas que requieran la descripcion y
reproducciéon de los cuerpos mas conocidos (cubo, esfera, prisma, cono, cilindro y pirdmide) con-
siderando forma, nimero de caras u otras caracteristicas. Al igual que con las figuras geométricas
para poder realizar dichas tareas con modelos presentes y ausentes, se necesita de un andlisis de
las propiedades que se ird profundizando con el desarrollo de dichas actividades.

Para este trabajo son muy propicias las situaciones que impliquen la identificacién de desarrollos
planos con los cuerpos correspondientes. De este modo se busca que los alumnos anticipen a
partir de diferentes caracteristicas que perciben de los cuerpos si un determinado desarrollo pla-
no es valido o no para un cuerpo dado y elaboren argumentos para fundamentar su eleccién. La
intervencién del docente debe apuntar a que los nifios fundamenten su respuesta a partir de la
relacién entre las caras, las aristas, entre otros; sin recurrir al armado efectivo de los cuerpos.

En los primeros grados pretendemos introducir a los ninos en el trabajo anticipatorio que luego
se va a extender y profundizar en el segundo ciclo, por lo que buscamos que los distintos proble-
mas que los nifos enfrentan aborden algunas situaciones que los obliguen a recurrir a las formas
geométricas y sus propiedades como herramienta para dar sus respuestas.
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Comparacién de longitudes,
capacidades y pesos de objetos
en forma directa o utilizando un
intermediario (Ej. pasos, varillas,
tasas).

Conocimiento de los recursos
sociales de medicion del tiem-
po (dia, semana, mes aio).

Comparacién y ordenamiento
de longitudes, capacidades y
pesos de objetos usando di-
ferentes tipos de unidades de
medida.

Comparacién y ordenamiento
de longitudes, capacidades y
pesos de objetos usando medi-
das convencionales.

Elecciéon de la unidad mds adecuada a la magnitud a medir.

Medicién de longitudes capa-
cidades y pesos utilizando dife-
rentes tipos de medida.

Utilizacion de los recursos so-
ciales de medicién del tiempo
para ubicar acontecimientos
(fiestas patrias, cumpleafos) e
identificacion de meses, sema-
nasy dias).

Orientaciones para la ensefanza

Mediciéon de longitudes capa-
cidades y pesos de objetos en
situaciones reales utilizando
unidades de medida usuales
del sistema métrico: m, cm, g,
kg, |, y sus fracciones: medios,
cuartos, etc.

Utilizacion de la regla para me-
dir longitudes.

Utilizacion de relojes y calenda-
rios para ubicarse en el tiempo
y determinar duraciones. Uso
de unidades; h, m, 1/2 h, Vih, 3%
h.

La medida es una via de acceso para el desarrollo de conceptos numéricos, es el nexo entre los dis-
tintos bloques de Matematica. Los problemas que se presenten en este ciclo en relacién a medida,
tienen un fuerte cardcter practico. Lo que se pretende es que los ninos comprendan el significado
de la medida a través de actividades centradas en la comparacion de magnitudes de una misma
naturaleza, que desarrollen procedimientos para el uso adecuado de algunos instrumentos tales
como la balanza, cinta métrica, reloj y también establezcan relaciones de las medidas con el espa-
cio, forma, nimeros y operaciones.

La necesidad de buscar un patrén de comparacién debe aparecer en situaciones problematicas,
por ejemplo, ;como saber si este armario pasara por esa puerta sin probar, dado que es muy pe-
sado?



Segundo Ciclo
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Objetivos de Aprendizaje

Utilizar las propiedades del sistema de numeracién decimal para
leer, escribir, comparar y ordenar nimeros naturales.

Interpretar, registrar, comunicar y comparar escrituras equivalentes

para un mismo numero.

Argumentar sobre resultado de
comparaciones entre nuimeros
naturales y sobre procedimien-
tos de calculo, acudiendo al va-
lor posicional de las cifras.

Leer, escribir, encuadrar nime-
ros fraccionarios y decimales
entre numeros naturales.

Argumentar sobre la equiva-
lencia de distintas descomposi-
ciones de un numero (aditivas,
multiplicativas), usando unida-
des de distintos 6rdenes.

Leer, escribir y encuadrar nu-
meros fraccionarios y decimales
entre nuUmeros naturales y frac-
cionarios.

Comparar y ordenar numeros decimales y fraccionarios.

Interpretar, registrar o comparar
el resultado de una medicion,
de un reparto o una particién
a través de distintas escrituras
con fracciones.

Comparar, entre si y con nime-
ros naturales, fracciones y ex-
presiones con una o dos cifras
decimales de uso frecuente a
través de distintos procedi-
mientos.

Interpretar, registrar, comunicar
y comparar cantidades (precios,
longitudes, pesos, capacidades,
areas) usando fracciones y/o
expresiones decimales usuales,
ampliando el repertorio para
establecer nuevas relaciones.

Interpretar la equivalencia en-
tre expresiones fraccionarias y
decimales para una misma can-
tidad comparar fracciones y/o
expresiones decimales entre si
y con numeros naturales a tra-
vés de distintos procedimientos
(relaciones numéricas, expre-
siones equivalentes, represen-
taciones graficas) ampliando el
repertorio para establecer nue-
vas relaciones.

Argumentar sobre la equivalen-
cia de distintas representacio-
nes y descomposiciones de un
numero (incluye las descompo-
siciones ligadas al sistema de
numeracion y las diferentes ma-
neras de expresar un numero
(por ejemplo, 50 % = 1/2 =0,5).

Analizar la conveniencia de usar
numeros decimales o fracciona-
rios segun el problema plantea-
do.

Comparar fracciones y/o de-
cimales mediante diferentes
procedimientos,  incluyendo
la representacion en la recta
numérica e intercalando frac-
ciones y decimales entre otros
numeros.

Analizar distintas formas de escribir y de representar nimeros -naturales, fracciones y decimales- ini-
ciando la sistematizacién de relaciones numéricas y propiedades de las operaciones.
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Analizar las operaciones con numeros naturales en variados problemas que le dan significado, inclu-
yendo la sistematizacién de relaciones numéricas y de propiedades de cada una de las operaciones

para resolver problemas.

Generar diferentes procedimientos de calculo, tanto en forma exacta como aproximada, de acuerdo
con la necesidad que impone el problema.

Producir y analizar diferen-
tes procedimientos de calculo
(exacto y aproximado, mental,
escrito y con calculadora) de
sumas y restas entre fracciones
y entre decimales, evaluando la
pertinenciay economia del pro-
cedimiento en relacién con los
numeros involucrados.

Explorar propiedades de las
operaciones en distintos cam-
pos numéricos.

Producir y analizar diferen-
tes procedimientos de célculo
(exacto y aproximado, mental,
escrito y con calculadora) de
sumas, restas, multiplicaciones
y divisiones entre fracciones y
entre decimales, incluyendo el
encuadramiento de los resulta-
dos entre naturales y evaluando
la pertinencia y economia del
procedimiento en relacién con
los nimeros involucrados.

Argumentar sobre un proce-
dimiento o el resultado de un
calculo usando relaciones entre
los nimeros naturales y propie-
dades de las operaciones.

Producir y analizar diferen-
tes procedimientos de célculo
(exacto y aproximado, mental,
escrito y con calculadora) de
multiplicaciones y divisiones
entre fracciones y entre deci-
males, incluyendo el encuadra-
miento de los resultados entre
naturales y evaluando la perti-
nencia y economia del procedi-
miento en relaciéon con los nu-
meros involucrados.

Argumentar sobre un proce-
dimiento o el resultado de un
calculo usando las propiedades
de las operaciones en distintos
campos NnuMéricos.

Argumentar para validar relaciones numéricas vinculadas a la di-

visibilidad.

Usar los diferentes tipos de célculo y la forma de expresar los nimeros involucrados, de acuerdo con la
necesidad que impone el problema a resolver, y evaluar la razonabilidad del resultado.

Elaborar e interpretar croquis y
planos para representar el es-
pacio.

Elaborar diferentes procedimientos (incluido el uso de la cons-
tante de proporcionalidad) al comunicar los procedimientos de

resolucién de los problemas.

Elaborar e interpretar cédigos
para describir la ubicacién de
un punto en un plano a partir
de dos coordenadas.

Elaborar e interpretar cédigos
para ubicar objetos en el plano
y el espacio y utilizar coorde-
nadas para ubicar puntos en el
plano.



Construir figuras y cuerpos apli-
cando las propiedades de los
mismos.

Utilizar la regla para el dibujo,
construccién y representacion
de los mismos.

Comparar, describir y recono-
cer triangulos, cuadrildteros y
otras figuras planas teniendo
en cuenta el nimero de lados o
vértices, la longitud de los lados
y el tipo de dngulos.

Describir, reconocer, comparar
cuerpos al representarlos con
diferentes recursos.
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Construir figuras y cuerpos apli-
cando las propiedades de los
mismos.

Utilizar con destreza la regla, es-
cuadra y compas para el dibujo,
construccién y representacion
de figuras y cuerpos.

Reconocer y construir simetrias
en figuras y cuerpos y disponer
de recursos para ampliar y re-
ducir poligonos manteniendo
su forma.

Identificar la pertinencia de uti-
lizar el calculo de perimetros o
areas para resolver situaciones
en contextos significativos.

Comparar, describir y recono-
cer figuras planas teniendo en
cuenta el nimero de lados o
vértices, la longitud y la posi-
ciéon relativa de sus lados y/o
diagonales, la amplitud de sus
angulos.

Describir, reconocer, comparar
y representar cuerpos.

Construir figuras y cuerpos apli-
cando las propiedades de los
mismos.

Utilizar con destreza los instru-
mentos de geometria para el di-
bujo, construccién y represen-
tacion de los mismos.
Reconocer y construir simetrias
en figuras y cuerpos y disponer
de recursos para ampliar y re-
ducir poligonos manteniendo
su forma.

Usar las propiedades conocidas
para describir, comparar y clasi-
ficar figuras.

Producir desarrollo plano de
cuerpos, evaluando su perti-
nencia en relacién con el cuer-
po al que corresponde.

Valorar la utilidad de las formas geométricas para modelizar situaciones de la realidad y para el uso en

situaciones cotidianas.

Producir y validar enunciados sobre propiedades de figuras planas y cuerpos, avanzando desde com-
probaciones empiricas (plegados, superposiciones, comparaciones, usando regla o compas) hacia ar-

gumentaciones mas generales.

Reflexionar sobre la necesidad de estimar y de medir efectivamente, reconociendo la inexactitud de

la medida.

Recurrir a mediciones efectivas
o estimaciones de cantidades
de acuerdo con la necesidad
que impone el problema a re-
solver, eligiendo el instrumento
y la unidad en funcién del pro-
blema y acudiendo a fracciones
y decimales de uso frecuente.

Recurrir a mediciones efectivas
o estimaciones de cantidades
de acuerdo con la necesidad
que impone el problema a re-
solver, eligiendo el instrumento
y la unidad en funcién del pro-
blema (para la longitud, capa-
cidad y peso, incluir unidades
convencionales de uso corrien-
te; para la amplitud de los angu-
los, introducir grados; para area,
introducir unidades no conven-
cionales, el cm2 y el m2.

Recurrir a mediciones efectivas
o estimaciones de cantidades
de acuerdo con la necesidad
que impone el problema a re-
solver (incluyendo la construc-
cién de figuras geométricas),
eligiendo el instrumento y la
unidad en funcién de la preci-
sién requerida.
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Explorar variaciones entre lon-
gitud y superficie.

Saberes/Contenidos

Cuarto Grado

Analizar las afirmaciones sobre
relaciones de proporcionalidad
gue fundan las unidades del SI-
MELA al expresar equivalencia
de diferentes expresiones sobre
una misma cantidad.

Elaborar argumentaciones para
justificar la validez de relacio-
nes de proporcionalidad que
fundan las unidades del SIMELA
al expresar equivalencia de di-
ferentes expresiones sobre una
misma cantidad.

Usar unidades del SIMELA para
resolver problemas, a partir
de establecer relaciones entre
fracciones, decimales y unida-
des de medida.

Analizar variaciones entre perimetro y area (incluidos problemas de
conservacion del drea en los que varia el perimetro y los de conser-
vacion de perimetro en los que varia el area).

Producir diferentes procedi-
mientos para calcular drea y pe-
rimetro de rectangulos y cua-
drados incluida la construccion
de férmulas.

Quinto Grado

Numeros Naturales

Elaborar diferentes procedi-
mientos para calcular drea y pe-
rimetro de rombos, romboides,
trapecios, paralelogramos y po-
ligonos regulares.

Sexto Grado

Exploracién de las regularidades en la serie numérica oral y escrita
para nombrar, leer, escribir y comparar polidigitos.

Uso de numeros naturales de
cinco o mas cifras, a través de su
designacion oral y representa-
cion escrita, al comparar canti-
dades y niumeros.

Resolucion de problemas que
impliquen interpretar, registrar,
comunicar y comparar escritu-
ras equivalentes para un mismo
numero.

Explicitacion de las caracteris-
ticas de nuestro sistema de nu-
meracion: posicional (posicién
o lugar) y decimal o de a 10.

Produccién de argumentos so-
bre la equivalencia de distintas
descomposiciones de un nu-
mero (aditivas, multiplicativas).

Determinacion de la ubicacion de nimeros en la recta numérica a

partir de distintas informaciones.



Determinacion de nimeros na-
turales complementarios a los
multiplos o potencias de 10.

Interpretacion y utilizacion de la
informacién contenida en la es-
critura decimal para desarrollar
métodos de calculo, redondeo,
aproximacion, encuadramiento
y para resolver problemas.
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Produccion de escrituras aditivas y multiplicativas de nimeros y analisis del valor posicional de las
cifras (x 10, x 100, x 1.000, x 10.000, etc.).

Establecimiento de relaciones entre las caracteristicas del sistema
de numeracién posicional decimal y las caracteristicas del SIMELA
-10 unidades forman 1 decena, 10 decimetros equivalen a 1 metro,

etc.-

Investigacion sobre las reglas
de funcionamiento de la nume-
racion oral y los sistemas de nu-
meracion antiguos. Sistemas no

Investigacion sobre sistemas de
numeracion antiguos y el se-
xagesimal y comparaciéon con
el sistema decimal. Analisis de

algunas caracteristicas: agrupa-
mientos, numero de simbolos,
valor posicional, rol del cero.

posicionales: romano, egipcio,
chino-japonés.  Comparacion
con el sistema decimal.

Orientaciones para la ensefianza

En el segundo ciclo el significado que los alumnos han ido atribuyendo a los nUmeros naturales en
el ciclo anterior, se incrementa con nuevos conocimientos sobre ellos, su utilizaciéon en distintos
contextos y a partir de actividades de reflexién sobre ellos y sobre el sistema de numeracién.

El conocimiento de sistemas antiguos de numeracion y el andlisis de sus caracteristicas, al compa-
rarlos con el sistema decimal favorece la comprensiéon de este Ultimo, su caracter posicional, el rol
de los agrupamientos y del cero en la escritura de las cantidades, la relacién con la denominacion
oral,ademas de permitir a los alumnos conocer el desarrollo histérico de un concepto matematico
y de su evolucion a través de las distintas culturas.

El trabajo con la recta numérica contribuira al conocimiento de la serie numérica y permitira esta-
blecer relaciones entre los diferentes tipos de nimeros. Permitird ademas plantearse el problema
de ubicar nuevos nimeros a partir de los ya conocidos y ubicados.

Se plantea enriquecer el trabajo de representacién en la recta numérica proponiendo la represen-
tacion de nimeros a partir de distintas informaciones que permite analizar las convenciones de
representacion en la recta: la determinacion de un segmento unidad, la iteracion de ese segmento
para graduar la recta y ubicar cada nimero. Asi, en cuarto ano se incluye la ubicaciéon de niumeros
naturales como el 8, 19y 27, a partir de conocer la ubicacién de los nUmeros 17 y 23. Para realizar
esta tarea es necesario establecer que entre 17 y 23 pueden determinarse 6 segmentos unidad y
por lo tanto dividiendo la longitud del segmento [17,23] en 6 partes iguales, se obtiene la longitud
del segmento unidad. Por lo tanto, se podra ubicar el nimero 19, e iterando (repitiendo) la longi-
tud del segmento unidad hacia la izquierda del 17 se puede ubicar el nimero 8y a la derecha del
23 el numero 27.
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Cuarto Grado Quinto Grado Sexto Grado
Operaciones con Numeros Naturales

Uso de la calculadora para explorar el comportamiento de nimeros (cémo cambia un nimero cuando
se le suma, resta, multiplica o divide por 1.000, 10.000 6 100.000) de acuerdo de acuerdo con el proble-
ma.

Produccién de argumentos sobre procedimientos de calculo utilizando el valor posicional de las cifras.

Resolucién de problemas que impliquen el uso de las operaciones de adicién y sustraccién con nime-
ros naturales en situaciones que amplien o profundicen sus significados.

Resolucion de problemas de  Resolucion de problemas de  Resolucion de problemas de
multiplicacion y division me-  division en situaciones corres-  divisiéon en situaciones corres-
diante distintos procedimien-  pondientes a distintos significa-  pondientes a otros significados:
tos: sumas o restas reiteradas,  dos: reparto, particion. constante de proporcionalidad.
descomposicion en productos

de 10 o numeros de una cifra

y posteriormente el algoritmo

en el caso de multiplicacién por

dos cifras y division por una y

dos cifras.

Practica del calculo mental para
memorizar el conjunto de pro-
ductos de digitos.

Cédlculo  de multiplicaciones
y divisiones apoyandose en
resultados conocidos, en pro-
piedades del sistema de nu-
meracion o de las operaciones
(ej.: para calcular 8x25 calcular
primero 25x4 y luego 100+100;
para calcular 127x30 multiplicar
primero por 3y luego agregar
un cero).

Elaboraciéon de recursos de calculo mental para encontrar las mita-
desy dobles de nimeros naturales basandose en descomposiciones
aditivas, en propiedades del sistema de numeracion o en resultados
memorizados (Ej.: para encontrar la mitad de 3220 descomponerlo
en 3000+220 o sea: 1500+110=1610.

Anélisis y uso reflexivo del algo-  Algoritmos de la multiplicacién y division de polidigitos.
ritmo de la multiplicacién de nu-

meros naturales por una cifra.

Uso de diferentes procedimien-
tos de sucesivas aproximaciones
para el calculo escrito de la divi-
sion, hasta lograr aproximacio-
nes al dividendo en menos pasos.
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Uso de diagramas de arbol para determinar el nimero de resultados

posibles en situaciones de conteo.

Utilizacion de las relaciones D=-
dxC+Ry

R<d (D: dividendo, d: divisor, C:
cociente y R: resto) para resolver
situaciones problematicas o nu-
méricas. (Ej. ;Cuantos carame-
los se habran repartido si se en-
tregaron 4 a cada uno de los 8
chicos y sobraron 2 caramelos?
Inventar divisiones cuyos restos
Sean numeros de 3 cifras.

Elaboracion de recursos de
calculo mental para encontrar
cocientes. (Ej.: para resolver
4212:6, encontrar el cociente de
42 y 12 por 6, obteniendo 702;
para resolver 497:7, descompo-
nerlo en 490 + 7, dividir cada
sumando por 7 y sumarlos:
70+1=71.

Estimacion del resultado de una divisién y calculo del nimero de

cifras del cociente.

Identificacion de la estructura
multiplicativa en situaciones de
conteo (ej.: determinar todas las
posibilidades de elecciéon de 3
platos en un menu compuesto
por 4 entradas, 2 platos fuertes
y 3 postres de 4x2x3 maneras
diferentes).

Utilizacion de la potenciacién
COMO recurso para resolver pro-
blemas de tipo recursivo (ej.: 4
ninos difunden una invitacion,
cada uno le avisa a 4 compane-
ros, quienes a su vez le avisan a
otros 4 y estos a otros 4; ;cuan-
tos ninos se enteran de la invi-
tacion?).

Resolucion de problemas que
impliquen una division exacta.
Representacién por

medio de la relacién: D=d x C,
con D y d numeros naturales, d
distinto de cero.

Determinacién de los factores
de un nudmero y su identifica-
cién como divisores de tal nu-
mero. Determinaciéon de multi-
plos de un nimero natural.

Utilizacion de la calculadora para resolver problemas que involucren muchos datos, calculos complejos
o relaciones complejas entre los datos.
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Resolucion de problemas que
impliquen el calculo del maximo
comun divisor o del minimo co-
mun multiplo de un conjunto de
datos.

Resolucion de situaciones pro-
blematicas que impliquen no-
ciones de divisibilidad con nu-
meros naturales.

Elaboracion de distintas estrategias de calculo exacto y aproximado (mental, escrito y con calculadora).
Seleccion y fundamentacion de la estrategia mas pertinente en relacién a la situacion planteada.

Resolucion de problemas que
involucren situaciones de pro-
porcionalidad directa utilizan-
do procedimientos escalares,
(ej: encontrar nuevos valores
utilizando las relaciones de: mi-
tad, doble, triple...y la suma de
dos valores.

Elaboracion de tablas de valo-
res para representar situaciones
de proporcionalidad.

Resolucion de problemas que
involucren situaciones de pro-
porcionalidad directa utilizan-
do distintas estrategias: proce-
dimientos escalares, reduccion
a la unidad.

Reconocimiento de existencia
o no de proporcionalidad en
situaciones de la vida diaria, uti-

lizando distintos recursos como
las relaciones escalares, la gra-
fica, la constante de proporcio-
nalidad, tabla de valores.

Resolucion de problemas de conteo de dos variables (aumentando  Resolucion de situaciones que

el nimero de elementos de cada tipo para que surja la necesidad de  involucren el calculo de algu-

recurrir a la multiplicacién) nos porcentajes como 10%,
25%, 50% y su relacién con las
fracciones 1/100, 1/4y 1/2.

Orientaciones para la ensefanza

En el segundo ciclo se deben proponer a los alumnos multiples situaciones que les permitan cons-
truir nuevos sentidos de las operaciones basicas. Si bien el estudio de situaciones que involucran
sumas y restas de numeros naturales ha sido un asunto central en el primer ciclo, se propone para
el segundo ciclo profundizar los sentidos de estas operaciones a través del tratamiento de proble-
mas que involucren para los alumnos nuevas relaciones (por ejemplo problemas que involucren
dos transformaciones, con incoégnita en alguna de las transformaciones o en el estado inicial). Es
necesario, ademas, aumentar la complejidad de los problemas de suma y resta presentando situa-
ciones que requieran un mayor desafio de organizacién y lectura de la informacion, problemas
cuyos enunciados respondan a diversas formas de presentacion de la informacion, problemas que
exijan una identificaciéon de los datos necesarios y problemas que involucren mayor cantidad de
calculos, sean sumas y restas u otras operaciones combinadas.

Los nifos han tenido la oportunidad en el primer ciclo de incorporar recursos de calculo y apren-
der a reconocer problemas en los que se utilizan las operaciones de multiplicaciéon y division. Sin
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embargo, la sistematizacién y la profundizacién de la diversidad de problemas que estas opera-
ciones resuelven, y el reconocimiento y la formulacién de sus propiedades sera trabajo especifico
de este ciclo.

Las propiedades que caracterizan la relacién de proporcionalidad directa son utilizadas inicial-
mente por los nifos en forma implicita en los procedimientos de resoluciéon de un problema mul-
tiplicativo y luego —a partir de los mismos problemas— podran ser estudiadas en si mismas. Sera
necesario provocar en la clase un andlisis de las diferentes estrategias y de las propiedades en las
gue se apoyan, pertinentes o no, mas o menos econémicas, para poder rechazarlas o incorporar-
las para nuevos problemas.

Los problemas de combinatoria aportardn un nuevo significado de la multiplicacién. Seguramen-
te algunos nifos utilicen inicialmente para resolverlos diferentes procedimientos: listado de las
combinaciones, diagrama de arbol, etcétera. La utilizacién de diagramas y cuadros permite a los
alumnos empezar a encontrar los aspectos multiplicativos involucrados.

En cuanto a los problemas de division, es importante profundizar sobre nuevos aspectos, por
ejemplo, el analisis del resto. Es interesante incluir también situaciones en las que la incognita esté
en el dividendo o que requieran del analisis de las relaciones “dividendo = divisor x cociente +
resto”y “resto menor que el divisor” Los problemas de iteracién ofrecen también la posibilidad de
ampliar el sentido de la divisién. Es esperable que los nifios inicialmente los resuelvan por medio
de restas sucesivas. Se pretende que puedan avanzar hacia el reconocimiento de la divisiéon como
herramienta util para resolver problemas de iteracion en los que la respuesta al problema se ob-
tiene a partir del analisis del resto.

Proponemos que el trabajo de construccién de los algoritmos se plantee a partir de situaciones
de exploracién en las que los alumnos usen diferentes procedimientos poniendo en juego las pro-
piedades de los numeros y de las operaciones. Esto exige alentar en los alumnos la invencion y la
utilizacion de diversidad de procedimientos, gestionar la puesta en comun en la que se exponen
tanto los procedimientos correctos como los incorrectos, promover la comparacion de las diversas
estrategias y el andlisis de los errores, estimular la invencién de nuevas estrategias entre todos los
alumnos. Este proceso de resolucién y andlisis por parte de los alumnos contribuird al progreso en
la utilizacion de estrategias mas econdmicas de calculo y a la sistematizacion de las propiedades
de las operaciones.

En relacién al calculo mental, se enfatiza su uso en forma constante con las distintas operaciones
a fin de brindar a los alumnos un recurso poderoso de célculo y de control sobre las operaciones
realizadas. Desde el célculo del numero de cifras de un cociente antes de realizar la operacién a la
estimacion de resultados, el cdlculo mental permite reflexionar sobre las operaciones y sus pro-
piedades.
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Reconocimiento y utilizacién
de fracciones de uso frecuente,
como 1/2, 1/4, 3/4, 1/10, 1/8 y
escrituras aditivas y multiplica-
tivas como 1+ 1/2; 1/4 + 1/4; 3
x 1/4 , fracciones mayores que
la unidad como, 1'%, 1%, o 3/2,
5/4, para resolver problemas en
los que se requiera interpretar,
registrar o comparar el resulta-
do de una medicién, de un re-
parto o una particién.

Resolucion de situaciones que
hagan aparecer otras fracciones
como: tercios, sextos, novenos,
quintos.

Uso de diferentes procedimien-
tos (expresiones equivalentes,
representaciones graficas) para
comparar fracciones usuales.

Lectura y escritura de fraccio-
nes.

Representacion de fracciones
en la recta numérica.

Resoluciéon de problemas co-
rrespondientes a otros signifi-
cados de las fracciones (parti-
cion, reparto,..).

Utilizacién de distintos recursos
para mostrar la equivalencia de
algunas fracciones.

Familia de fracciones equivalen-
tes.

Uso de fracciones equivalentes
(amplificaciéon y simplificacion
de fracciones) para comparar
fracciones.

Resoluciéon de problemas co-
rrespondientes a distintos signi-
ficados de las fracciones (razén,
cociente y porcentaje).

Uso de fracciones equivalentes
(amplificaciéon y simplificacion
de fracciones) para comparar,
sumar y restar fracciones.

Comparacién y orden de fracciones.

Ubicacion de fracciones entre
numeros naturales y entre otras
fracciones en la recta numérica.

Determinacion de la ubicaciéon
de fracciones en la recta numé-
rica a partir de distintas infor-
maciones. (Ej.. ubicar 5/3, 6/4
conociendo la ubicacién del 0
y el segmento unidad [0,1]; ubi-
car 2,4/6 y 1 conociendo la ubi-
caciéon del 0y la de 2/3,...).

Determinacion de fracciones
comprendidas entre fracciones
dadas en la recta numérica.

Determinaciéon de la ubicacion
de fracciones en la recta numé-
rica a partir de distintas infor-
maciones (ej.: ubicar 1, 3/2 'y 2
conociendo la ubicacién de 2/6
y 12/9).



Resolucion de  problemas
de adiccion y sustraccion de
fracciones en situaciones de
medicion o de relacién par-
te-todo utilizando distintos
procedimientos: descomposi-
ciones aditivas, calculo mental,
gréficos.
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Resolucion de problemas de
adiccion y sustraccion de frac-
ciones y multiplicacién por un
numero natural en situaciones
de medicién, reparto y parti-
cion.

Elaboracion y utilizacién de
distintos procedimientos para
resolver problemas que invo-
lucren sumas, restas y mul-
tiplicacion de fracciones por
un numero natural: graficos,
calculo mental, equivalencia y
posteriormente utilizaciéon del
algoritmo de la adicién y sus-
traccion de fracciones.

Resolucion de problemas de
multiplicacion y divisién de
fracciones en distintas contex-
tos significativos.

Elaboracion y utilizacién de
distintos procedimientos para
resolver problemas que invo-
lucren sumas, restas, multipli-
caciones y divisiones de frac-
ciones: busqueda del factor,
graficos, célculo mental y pos-
teriormente utilizaciéon de los
algoritmos.

Descomposiciones aditivas de nimeros naturales y fracciones (ej.: 2
=3/4+1/8+1/2+5/8;1/2=1/3+1/6..).

Elaboracion de recursos de calculo mental para encontrar equiva-
lencias, resolver sumas o restas de fracciones y encontrar fracciones
de numeros naturales (Ej.: 2/6+6/9 pensando en sus equivalencias:
1/3 + 2/3; 1/4 de 480 encontrando sucesivamente la mitad del nu-
mero; 1 + %2 de 1800 como la suma de 1800 mas la mitad de 1800).

Practica del calculo mental para
disponer de resultados numé-
ricos relativos a las fracciones:
equivalencias de las fracciones
mas usuales, dobles, mitades,
triples y tercios de una fraccion.

Orientaciones para la ensefianza

Si bien se introdujeron algunas fracciones a partir de mediciones en tercer grado, es en el segqundo
ciclo donde se centra el estudio de las fracciones con distintos significados.

La medicién provee uno de los significados mas importantes de las fracciones y a la que se debe
su invencioén en la historia de la Matematica, pero es importante tratar a lo largo de este ciclo
otros significados que permitan comprender el funcionamiento de estos nuevos nimeros y en
particular comprender la ruptura fundamental que representan frente a los nimeros naturales:
los nimeros ya no tienen un siguiente, la multiplicacion ya no puede ser interpretada como una
adicion reiterada, en muchos casos el producto de dos nimeros fraccionarios es menor que cada
uno de los factores, el cociente de una divisién puede ser mayor que el dividendo, etc.

Asi puede pensarse a una fraccion como el resultado de un reparto: repartir 3 chocolates en partes
iguales entre 4 chicos; puede pensarse como una razon: 2 de cada 3 alumnos comen en el come-
dor; como constante de proporcionalidad: si la escala utilizada para representar un plano es de 4
cm para representar 5m de la casa, la constante es 4/5.
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El trabajo iniciado en tercer grado con fracciones obtenidas a partir de mediciones de capacidad,
longitud o peso, permitieron atribuirles un primer significado; en cuarto grado se seguira traba-
jando con ellas, comparandolas, operando, representadndolas grafica y numéricamente. En gene-
ral las fracciones que aparecen en esas situaciones se reducen a medios, cuartos, octavos, unoy
medio. Serd necesario por lo tanto ampliar el rango de fracciones utilizadas. Para ello es posible
trabajar en la recta numérica donde se pueden representar algunas longitudes obtenidas a partir
de mediciones como: 2+1/2 m; 3/4m, etc. y se plantea buscar nuevas fracciones comprendidas
entre dos de las anteriores. Por ejemplo, jexiste alguna fraccién entre las fracciones 3/4 'y 7/87;
o bien ubicar fracciones en la recta numérica a partir de otros ya ubicadas, por ejemplo: ubicar
5/3, 6/4 conociendo la ubicacién del 0 y el segmento unidad [0,1]; ubicar 2,4/6 y 1 conociendo la
ubicacion del Oy la de 2/3,...).

En este ciclo se incluyen las operaciones con fracciones y se insiste en las relaciones que pueden
establecerse entre ellas, equivalencias y descomposiciones aditivas que faciliten la resoluciéon de
problemas y permitan el control de las operaciones realizadas: si 3/3 equivale a 1; entonces 4/3 es
iguala 1+ 1/3;62/3 esigual a 1 -1/3. O bien para obtener 2 a partir de 1/5 se puede sumar 4/5y
luego 5/5 mas, o si hay que buscar por cudnto hay que multiplicar a 1/5 para obtener 2, se puede
hacer primero 1/5 x 5 y luego multiplicar por 2).

Reconocimiento del uso de los
numeros decimales en contex-
tos de la vida diaria (precios,
medidas,...) y resolucién de pro-
blemas que los involucren

Equivalencia entre los distintos
billetes y monedas de uso co-
mun.

Escritura de precios o medidas
de objetos de uso diario utili-
zando la coma decimal.

Anadlisis de relaciones entre
fracciones decimales y decima-
les (0,1 y 1/10) en los contextos
de dinero.

Resolucion de problemas de
adicién, sustraccion de nume-
ros decimales y multiplicacion
por un numero natural asocia-
dos a contextos de dinero y me-
dicion.

Equivalencia entre sistemas monetarios de otros paises, determi-

nando los valores de cambio.

Analisis de relaciones entre frac-
ciones decimales y decimales
(0,1;1/10y 1 dividido 10) en los
contextos de dinero y medida.

Anadlisis de relaciones entre
fracciones decimales y deci-
males (0,01; 1/100 y 1 dividido
100, 0,001; 1/1.000 y 1 dividido
1.000) para resolver problemas
externos e internos a la mate-
matica.



Comparacién de nimeros deci-
males en situaciones de la vida
diaria: precios o medidas.

Inicio del analisis del valor de las
cifras decimales en contextos
significativos. (Ej.: con cudntas
monedas de 5 6 de 50 centavos
se puede pagar $ 1,50.).

Uso de decimales -con una o
dos cifras decimales- para su-
mar y restar precios y medidas
mediante diferentes procedi-
mientos.

Construccion de calculos men-
tales exactos para sumar y res-
tar decimales -con una o dos
cifras decimales- entre si y con
numeros naturales (a partir de
25 +25+25+25=100y 100
- 25 =75, se puede obtener 1
-0,75).
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Reconocimiento y utilizaciéon de
equivalencias de uso frecuente,
como 1/2 =0,5; 1/4 = 0,25; 3/4
= 0,75, ampliando el repertorio
para establecer nuevas relacio-
nes.

Lectura y escritura de numeros
con 2 6 3 cifras decimales, aso-
ciados a diversos contextos.

Reconocimiento y utilizacién de
equivalencias de uso frecuente,
como 1/2 = 0,5 = 50%; 1/4 =
0,25 = 25%; 3/4 = 0,75 = 75%,
ampliando el repertorio para
establecer nuevas relaciones.

Orden de nimeros decimales e
intercalacion de numeros deci-
males entre dos decimales da-
dos.

Representacion de nimeros de-
cimales en la recta numérica.

Escrituras aditivas equivalentes: 0,10 + 090 = 1; 2,25 + 3,75=3 +

1,90+0,10+1=6.

Determinacion de numeros decimales complementarios a nimeros
naturales y en particular a las potencias de 10: 3,50 +...=4; 0,78 +

...=1; 78,75+ ... =100.

Elaboracion y utilizacién de
distintos procedimientos para
resolver problemas que involu-
cren sumas, restas y multiplica-
cion de nimeros decimales por
un numero natural: sumas rei-
teradas, calculo mental, equiva-
lencia entre distintas unidades
y posteriormente utilizacion del
algoritmo de la adicién y sus-
traccion de nimeros decimales.

Resolucion de problemas de
adiccidn y sustraccion que invo-
lucren fracciones decimales.

Uso de la calculadora para identificar regularidades de series o si-
tuaciones planteadas. (Ej.: serie que se obtiene al sumar 0.10 [ 0,5;
2,5;10,10;] al nUmero anterior a partir de un nimero dado.)

Construccién de célculos men-
tales exactos y aproximados
para sumar, restar, multiplicar
y dividir decimales -con dos o
tres cifras decimales- entre si y
con numeros naturales (a partir
de 0,1 =1/10, se puede obtener
1-0,1y0,1x10).

Construccion de calculos men-
tales exactos y aproximados
para sumar, restar, multiplicar y
dividir decimales -con dos, tres o
cuatro cifras decimales- entre si
y con numeros naturales (a par-
tirde 0,75 =0,50 + 0,25 se puede
obtener el doble de 0,75 o, para
hacer 10 x 3,4 es posible apoyar-
se en que “se sabe” que 10 x 0,4
=4y que 3 x 10 = 30, entonces,
10 x 3,4 tiene que dar la suma de
los dos resultados anteriores 79.
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Encuadramiento de numeros Equivalencias entre escrituras
decimales entre nimeros natu-  decimales y fraccionarias de un
rales. mismo numero.

Resolucion de problemas de
multiplicacion y division de
numeros decimales utilizando
distintos procedimientos y pos-
teriormente utilizacion del al-
goritmo en el caso de multipli-
cacion y divisién de decimales.

Relacion entre procedimientos
de multiplicacion y divisién de
decimales con los de multiplica-
cion y division de fracciones.

Determinacién del numero de
cifras decimales a obtener en
un resultado en funcién de la
situacion a resolver.

Orientaciones para la ensefianza

Enrelaciéon alos numeros decimales, se plantea su introduccién con la utilizacién del dinero desde
tercero y cuarto grado. Las mediciones realizadas con distintas unidades permitiran atribuir otro
significado a estos numeros. Sin embargo el trabajo con dinero y medidas no es suficiente para
aceptar a los nUmeros decimales como un conjunto propio diferente de los nimeros naturales.
La relacion con las fracciones decimales permite atribuir otros significados que seran ampliados
también a finales del ciclo.

Serd necesario plantear en el segundo ciclo situaciones que permitan a los alumnos establecer las
reglas de este sistema de notacion y diferenciarlas de las que rigen la escritura de nimeros natu-
rales, como también ayudarlos a establecer la potencia y los limites en el uso de la calculadora.
Por otra parte, dada la preferencia que todos los alumnos tienen por los decimales con respecto a
las fracciones, suele ocurrir que, en el camino de su aprendizaje, se pierda la relacién entre estos
objetos: se trata, en realidad, de distintas representaciones del mismo concepto matematico.

Lograr que los alumnos coordinen ambas representaciones es también un objetivo del segundo
ciclo. Con respecto a la escritura de nimeros decimales, los niflos deben aprender que las posicio-
nes a la derecha de la coma representan respectivamente décimos, centésimos, milésimos, etc., y
que se conservan las relaciones 1 a 10 heredadas de nuestro sistema de numeracién: diez décimos
equivalen a uno; diez centésimos equivalen a un décimo; diez milésimos equivalen a un centési-
mo, etcétera. Es importante realizar un trabajo que apunte a explicitar tanto el valor posicional de
cada cifra como las relaciones aritméticas inherentes a la escritura de los nimeros decimales.
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Eje: Geometria y Medida

Cuarto Grado Quinto Grado Sexto Grado

Orientacion y Localizacion en el Espacio

Elaboracién e interpretacion de
codigos para describir la ubica-
cion de un punto en una linea:
origen, distancia, sentido y di-
reccion. (Ej.: la calle Catamarca
tiene direccion Norte-Sur y el
sentido del transito es de Norte
a Sur).

Diseno, lectura e interpretacién
de croquis y planos.

Elaboracién e interpretacion de
codigos para describir la ubica-
cion de un punto en un plano a
partir de dos coordenadas.

Elaboraciéon de cédigos para co-
municar diversos tipos de infor-
macion en un plano o mapa (Ej.:
tamano de ciudades, altura del
relieve,...).

Lectura e interpretacion de los
codigos convencionales de ma-
pas para ubicarse en el espacio
fisico (provincia, pais, ...).

Orientaciones para la ensefianza

Utilizacion de coordenadas car-
tesianas para ubicar puntos en
el plano.

En Organizacion y Ubicacidn espacial se incluyen los contenidos relativos al dominio del espacio,
es decir, relativos a la posibilidad del sujeto de un control eficaz de sus relaciones con el espacio
sensible. El objetivo de incluir estos contenidos es el de lograr que los alumnos se orienten en el
espacio y estén en condiciones de comunicar informacién relativa a su situacion o a la de objetos
y sujetos en el espacio, asi como de realizar representaciones geométricas como croquis, planos 'y
maquetas e interpretar y reproducir mapas. Para esto sera fundamental el dominio progresivo de
los instrumentos de dibujo y medicion. Paulatinamente se van introduciendo a lo largo del ciclo
las representaciones de la ubicacién de un punto tanto en una linea como en un plano a través del

uso de coordenadas.

Elaboracion de un cédigo de
comunicacion para describir fi-
guras a partir del lenguaje natu-
ral y posteriormente utilizacion
del vocabulario geométrico
apropiado.

Elaboracion de un cédigo de
comunicacion para describir fi-
guras a partir del lenguaje natu-
ral y posteriormente utilizacion
del vocabulario geométrico
apropiado.

Elaboracion de un cédigo de
comunicacion para describir fi-
guras a partir del lenguaje natu-
ral y posteriormente utilizacion
del vocabulario geométrico
apropiado.
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Dibujo de figuras que incluyan
circunferencias o arcos de cir-
cunferencias usando el compas.

Reproduccién de figuras rectili-
neas usando regla.

Utilizacion de la escuadra para
el trazado de rectas paralelas y
perpendiculares.

Reconocimiento de los diferen-
tes angulos en figuras geomé-
tricas.

Reconocimiento de diferen-
tes tridngulos en funcion de
sus lados y angulos (triangulos
isosceles, escaleno y equilatero;
triangulo rectangulo).

Clasificacion de cuadrilateros
utilizando distintos criterios
(congruencia, paralelismo de
sus lados, tipo de dngulos, ...).

Dibujo y reproduccién de figu-
ras usando regla, escuadra y
compas.

Reproducciéon de angulos con
transportador, regla y compas.

Clasificacion, reproduccion,
descripcion y representacién de
cuadrilateros.

Utilizacion del compés como re-
curso para transportar segmen-
tos y angulos.

Resolucién de situaciones que
impliquen el trazado de circun-
ferencias como el lugar geomé-
trico de los puntos equidistan-
tes de uno fijo. (Ej.: trazar una
circunferencia para determinar
la zona en la que puede circular
un perro atado a una estaca con
una cadena de 5 metros de lon-
gitud.)

Resolucion de situaciones que
impliquen el trazado de la me-
diatriz de un segmento.

(Ej.. determinar y representar
graéficamente la zona en que
puede ubicarse una emisora de
radio que equidiste de dos ciu-
dades).

Trazado de las alturas de un
triangulo.

Resolucion de situaciones que
impliquen el trazado de la bi-
sectriz de un angulo.

Clasificacion de figuras utili-
zando distintos criterios: dia-
gonales iguales, pares de lados
iguales, nimero de ejes de si-
metria, ...

Cubrimiento del plano: embal-
dosamientos con distintas figu-
ras. Investigaciéon y determina-
cién de los poligonos regulares
que permiten cubrir un plano.
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Construccion de triangulos con
regla y compas a partir de dis-
tintas informaciones: dada la
base y la altura para un tridngu-
lo isésceles; dados los 3 lados;
dado un lado y los 2 angulos
adyacentes...

Construcciéon de cuadrilateros
a partir de distintas informacio-
nes: dadas las diagonales para
un cuadrado; el ancho y la su-
perficie para un rectangulo; da-
das las dos diagonales para un
rombo, ...

Representacion gréfica e identificacién de representaciones de cuerpos geométricos desde diferentes
puntos de vista.

Determinacion de criterios de
clasificacién de cuerpos (parale-
lismo de caras, congruencia...).

Determinacion de criterios de
clasificacién de cuerpos (nime-
ro y forma de sus caras, nUmero
de aristas,...).

Construcciéon y reproduccion
de cuerpos.

Descripcion de cuerpos que permita su identificacion utilizando
el lenguaje natural y posteriormente el lenguaje geométrico per-
tinente.

Elaboracion de representacio-
nes graficas y de desarrollos
planos de cuerpos geométricos
que permitan identificarlos.
Conocimiento de la representa-
cion en perspectiva de algunos
cuerpos: prismas, cilindro, pira-
mides, cubos.

Orientaciones para la ensefianza

Las nociones de paralelismo, perpendicularidad e interseccién de rectas permiten una mayor pre-
cisién y un avance en el desarrollo de la capacidad de orientarse en el espacio y transmitir infor-
macion acerca de la ubicacion de los objetos.

Los contenidos referidos a formas geométricas, permiten que los alumnos avancen en la caracte-
rizacion de las figuras y cuerpos a partir de las clasificaciones progresivas atendiendo a elementos
geométricos.

Los problemas de construccién ocupan un lugar importante como medio de estudio de las figu-
ras. Permiten un conocimiento de las propiedades geométricas, que seran sistematizadas y orga-
nizadas posteriormente conformando el edificio tedrico de la geometria.

Las actividades propuestas deberian ser planteadas como la busqueda de recursos tedéricos que
permitan anticipar las acciones o justificar las construcciones realizadas.

Para aclarar algunos términos utilizados en las grillas diremos que:
Llamaremos reproduccién de una figura o cuerpo cuando los alumnos disponen de un objeto fisi-
co y deben realizar otro identificable con el modelo, ya sea un cuerpo a reproducir con plastilina,
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cartulina, pajitas de refrescos, entre otros, o una figura plana en papel blanco o cuadriculado. En
las actividades se entrega a los alumnos los modelos a reproducir y ellos son los responsables de
determinar los recursos para realizarlo. En ocasiones se determinan cuales son los instrumentos
permitidos y cuales no.

La construccién de una figura usando instrumentos geométricos es una accién en la que los alum-
nos parten de una representacion o de una descripcion y no del objeto mismo, es necesario el uso
de propiedades de dicha figura.

Describir un objeto es comunicar formulaciones que permitan identificarlo, reproducirlo o repre-
sentarlo utilizando el lenguaje geométrico. En la descripcion se pasa de un objeto fisico a un dis-
curso sobre ese objeto o sobre la imagen o representacién que se ha realizado.

La representacién convencional de un objeto puede realizarse con la ayuda de procedimientos
orales, escritos o graficos. Se trata de elegir entre distintas representaciones las que son conven-
cionales.

En relacién a los desarrollos planos es importante plantear a los alumnos el, desafio de elaborarlos
antes de conocer los convencionales e incluso presentar distintas posibilidades de desarrollos
para seleccionar aquellas que efectivamente permiten construir un cuerpo geométrico especifico.

Cuarto Grado Quinto Grado Sexto Grado

Reconocimiento de figuras si- Trazado de ejes de simetria de
métricas (por simetria axial). figuras geométricas (cuadrado,
rectangulo, circulo, triangulo).

Reproduccién de figuras simé-  Uso de la simetria como criterio ~ Uso de la simetria como criterio
tricas a partir de espejos, papel  para clasificar y construir tridn-  para clasificar cuadrilateros.
de calcar, recortes, plegados. gulos.

Identificacion de patrones y
construccién de motivos de-
corativos (papel de empapelar,
papel de regalo, telas estampa-
das) utilizando simetrias y tras-
laciones.

Agrandamiento y reduccién de
figuras en papel cuadriculado.
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Orientaciones para la ensefianza

Los movimientos o transformaciones geométricas como las simetrias, rotaciones, traslaciones y
semejanza podran ser estudiadas a partir de actividades con papeles decorados (de tapiceria, de
regalos, entre otros), plegados, ...

Estos conceptos permiten estudiar las variaciones o permanencias de las figuras o de sus propie-
dades a través de las transformaciones o movimientos que se realicen.

Por lo tanto, lo que se pretende en este ciclo es que los alumnos tengan la ocasién de elaborar sus
propias representaciones verbales (orales o escritas) y gréficas, hacerlas evolucionar a partir de la
confrontacion con los objetos representados y su posibilidad de comunicacion hasta llegar a las
representaciones convencionales; por ejemplo, la representacién en perspectiva para los cuerpos
y la utilizacién del vocabulario geométrico pertinente, etc.

Utilizacion de instrumentos de  Calculo del area de figuras rec-
medicion: balanza, recipientes  tilineas utilizando el recurso de
graduada en mililitros y centili-  las cuadriculas.

tros en situaciones reales.

Resolucion de problemas que
impliquen la medicién de su-
perficies de objetos de la vida
diaria (pisos, patios, vidrios, avi-
sos del diario) utilizando el cen-
timetro y el metro cuadrado.

Relacién y diferenciacion entre
el perimetro y el area de una fi-
gura. Variacion. Del &rea de una
figura en funcién de la medida
de sus lados.

Transformaciones de figuras de
manera de conservar el perime-
tro y variar el rea o viceversa.

Utilizacion de unidades de peso y capacidad en situaciones de la
vida diaria: gaseosas, remedios (ml y mg), mamaderas, vaso medi-
dor para reposteria.

Analisis de la precisién de los instrumentos de medicién de longi-
tud, peso y capacidad.

Utilizacion de relojes y calendarios para ubicarse en el tiempo y de-
terminar duraciones.

Uso de unidades de tiempo: horas, minutos, segundos; ainos, siglos,
y equivalencias entre ellas.
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Resolucién de problemas que involucren medidas de tiempo. (Ej,: duracién del trabajo de una semana;
tiempo transcurrido para un viaje conociendo la duracién de las paradas, la hora de salida y de llegada,

etc..

Comparacién y medicion de
angulos utilizando diferentes
recursos: superposicion, plega-
do, uso del angulo de 90° como

Célculo mental y escrito con
medidas de tiempo, horarios y
duraciones. (Ej.: horarios de 6m-
nibus que parten cada 15 minu-
tos; tiempo de trabajo.).

Uso del grado como unidad de
medida de angulos. Utilizacion
del transportador como instru-
mento de medicién de dngulos.

unidad.

Utilizacion de las relaciones
entre las medidas de los angu-
los para estimar la medida de
nuevos angulos. (Ej.: 45° como
la mitad de 90°; 135° como 90° +
450; 60° como el doble de 30°.).

Estimacion de medidas y comprobacién de esas estimaciones por
medio de mediciones.

Seleccién de los instrumentos y de las unidades de medida mas
adecuadas a la cantidad a medir.

Resolucién de problemas que impliquen la medicién de longitudes
utilizando el metro, decimetro, centimetro y milimetro como unida-
des de medida.

Utilizacion de instrumentos como la regla graduada y cintas métri-
cas en situaciones reales de medicion (salto en largo, zécalos).

Resoluciéon de problemas que impliquen el célculo del perimetro de
figuras rectilineas.

Resolucién de problemas de si-
tuaciones reales de medicién
que impliquen la comparacién
o medicién de area de figuras
rectilineas utilizando distintos
recursos: superposicion, cubri-
mientos con cuadros (ej: compa-
racion de dos aulas, medicién de
un jardin).

El sistema sexagesimal para la
medida del tiempo y angulos.

Profundizacién en el estudio
del Sistema métrico decimal:
multiplos y submultiplos del li-
tro, metro y gramo.

Determinacion y uso de formu-
las para el calculo de perimetro
de diferentes figuras: rectangu-
los trapecios, poligonos regula-
res,..

Resolucion de problemas que
impliquen el calculo de la longi-
tud de la circunferencia.

Resoluciéon de problemas que
impliquen el cdlculo de areas
utilizando distintas unidades:
m2,cm2y ha.
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Célculo del area de figuras rec-
tilineas utilizando recurso de las
cuadriculas.

Resolucion de problemas que
impliquen la medicién de super-
ficies de objetos de la vida diaria
(pisos, patios, vidrios, avisos del

Célculo del drea de poligonos a
partir de descomposiciones en
figuras mas simples.

Deduccioén y utilizacion de for-
mulas para el célculo del éarea
del cuadrado, rectangulo y trian-
gulo.

diario) utilizando el centimetro
y el metro cuadrado.

Determinacién de valores de los
valores de cada término de una
formula conociendo los demas
(Ej. ; determinacion de la altura
de un tridngulo conociendo la
superficie y la longitud del lado
de un poligono regular cono-
ciendo su perimetro).

Relacion y diferenciacion entre el perimetro y el drea de una figura.
Variacion del drea de una figura en funcién de la medida de sus la-
dos.

Transformaciones de figuras de
manera de conservar el perime-
tro y variar el drea o viceversa.

Determinacion del area total de
cubos y prismas.

Utilizacion de instrumentos de
medicién: balanza, recipientes
graduados en mililitros y centi-
litros en situaciones reales.

Orientaciones para la ensefianza

Uno de los objetivos fundamentales a trabajar en ese ciclo se refiere a la capacidad de los alum-
nos de realizar mediciones efectivas, usando distintos instrumentos: balanzas, reglas, recipientes
medidores, etc.

En general en la escuela, las actividades de medicién efectiva, cuando se realizan, se refieren a la
magnitud longitud, se reducen al espacio de la hoja de papel y al uso de centimetros, pasando
rapidamente a resolver problemas que involucran mediciones sin realizarlas efectivamente. Esto
no permite a los alumnos enfrentarse a los complejos problemas de medicién, en los cuales por
ejemplo, no se obtienen la misma medida si las realizan distintos ninos o se utilizan instrumentos
o unidades diferentes.

Sera necesario implementar actividades que permitan a los alumnos tomar conciencia de los dis-
tintos aspectos que involucra el proceso de medir: seleccionar la unidad y el instrumento de medi-
cion mas apropiados, comprender la imprecision de la medicion debida tanto al instrumento uti-
lizado como al sujeto que la realiza, determinar el grado de precision necesaria, asignar el nimero
obtenido con la unidad correspondiente, etc.
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Asi, no puede seleccionarse el mismo instrumento ni las mismas unidades de medida para medir
el ancho de una silla que para medir un camino; incluso para objetos de tamafio similar puede
necesitarse unidades diferentes segun la situacién planteada. Por ejemplo, se puede llegar a utili-
zar una unidad de medida no convencional como es la palma de la mano para medir el ancho de
un armario y decidir qué pasara por la puerta (sin necesidad de probar) pero sera necesario usar
una mayor precision para medir la longitud del ancho y largo de la ventana para encargar el vidrio
adecuado.

En este ciclo sera importante dar a los alumnos la ocasién de utilizar, construir o graduar instru-
mentos de medida (regla, balanza, vaso medidor). Por otra parte es importante plantear activida-
des donde los alumnos puedan relacionar las medidas obtenidas al utilizar distintas unidades. La
longitud de un mismo objeto puede ser medida seleccionando el decimetro o el centimetro como
unidad; la dosis de un remedio seleccionando el centilitro- o el mililitro, obteniendo en ambos
casos un numero diferente que sin embargo representa la misma medida. Estas relaciones entre
unidades diferentes permitira a los alumnos atribuir un significado a las “reducciones” que realicen
posteriormente a nivel de calculos, evitando asi que se conviertan, como sucede a menudo, en la
aplicacién de algoritmos sin sentido y reducidos a la aplicacién de reglas: correr la coma, agregar
0 quitar ceros, sin ninguna posibilidad de control por parte de los alumnos. Para comprender
por ejemplo, que se puede afirmar sin realizarlo efectivamente, que 2,5m representa la misma
longitud que 25 dm es importante que los alumnos hayan tenido la experiencia de realizar me-
diciones utilizando como unidad tanto el metro como el decimetro. En 4to.grado, se incluyen las
magnitudes cuyas unidades legales tienen relacion de 1 a 10: peso, capacidad, longitud; en 5t°y
6to se profundizay se inicia el trabajo con las magnitudes cuya unidades legales tienen relaciones
mas complejas como es el caso del area. Las actividades que se planteen deberan también per-
mitir que los alumnos puedan enfrentarse a problemas cuyas soluciones puedan ser obtenidas
sin recurrir a manipulaciones efectivas realizando las descripciones y anticipaciones necesarias,
actividades caracteristicas del quehacer matematico.

Las actividades de medicién permiten atribuir significado a las fracciones (con el uso de medios,
cuartos) en un primer momento (desde 3er. grado) y de los numeros decimales después, en par-
ticular al uso de distinto niumero de cifras decimales: la referencia a distintas unidades de medida
permite comprender la relacion entre expresiones como 3,5; 3,50; 3,05; entre otros. Los temas de
medicion se relacionan naturalmente con distintos contenidos incluidos en otros ejes no sélo en
el eje de Numero y Calculo como se mencion6 anteriormente, sino también el de geometria ya
que se realizan mediciones sobre figuras y cuerpos estudiados en ese eje. Por otra parte, muchas
de las actividades sobre las cuales se realiza el tratamiento de la informacién se refieren a resul-
tados de mediciones realizadas en encuestas o experiencias y pueden ser relacionadas con los
temas de tecnologia que involucran el uso y construccion de instrumentos.
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Consideraciones acerca de la evaluacion

Las capacidades incluidas en las competencias matematicas especificas son muy generales y por
lo tanto resultan dificiles de evaluar. Conviene adaptarlas a grados concretos y a ejes de conteni-
dos especificos.

Por ejemplo, si consideramos el Criterio de Evaluacion: Resolver problemas.

Este criterio va dirigido a comprobar las capacidades para: reconocer, relacionar y utilizar informa-
cién; determinar la pertinencia, suficiencia y consistencia de los datos; reconocer, utilizar y rela-
cionar conceptos; utilizar, transferir, modificar y generar procedimientos; juzgar la razonabilidad y
coherencia de las soluciones y justificar y argumentar sus acciones.

Teniendo en cuenta esto, a los efectos de la evaluacion, se pueden considerar cuatro capacidades
cognitivas especificas, incluidas en la resolucion de problemas:

Reconocimiento de datos y conceptos:

- Capacidad cognitiva de identificar conceptos, relaciones y propiedades matematicas,
expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

« Resolucion de calculos a través de diferentes estrategias.

« Resolucion de situaciones en contextos intra y/o extramatematicos:

« Capacidad cognitiva de solucionar situaciones problematicas contextualizadas, presen-
tadas en contextos que van desde los intramatematicos hasta los de la realidad cotidiana.

« Comunicacion en matematica : se tienen en cuenta dos capacidades.

Interpretar informacion:

« Comprender enunciados, cuadros, graficos.

« Diferenciar datos de incégnitas.

« Interpretar simbolos, consignas, informaciones.

» Manejar el vocabulario de la matematica.

« Traducir de una forma de representacioén a otra, de un tipo de lenguaje a otro.

Expresar o emitir procedimientos y resultados:

« Describir procedimientos de resolucion utilizados.

« Redactar correctamente la formulacién de un resultado.

« Describir las distintas etapas de una construccion geométrica.
« Describir las distintas etapas de un calculo.

« Redactar una justificacion, una argumentacion.

« Completar un cuadro, un grafico.

« Producir un texto, un cuadro, un grafico, un dibujo.

« Expresarse con un adecuado vocabulario matematico.

« Formular un problema o situacion problematica

Luego, queda a cargo de cada docente en los grados correspondientes a partir de los criterios de
evaluacion de cada uno, seleccionar aquellas capacidades susceptibles de ser incluidas en algunas
de las competencias matematicas especificas y disefar actividades de ensefanza y aprendizaje
que permitan adquirir las competencias matematicas especificas que se hayan seleccionado.
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Fundamentacion

En la escuela primaria, especialmente en el area de Lengua, las practicas del lenguaje son objeto
de ensefanza. Por eso, los contenidos formulados en este disefio toman las practicas del lenguaje
que se ejercen en la vida social como modelos de referencia. Estamos hablando de la practica de
la lectura, la practica de la escritura y la practica de la oralidad.

En el Primer Ciclo, para que los alumnos puedan apropiarse progresivamente de estas practicas, es
preciso que la escuela les ofrezca multiples y variadas oportunidades de participar en situaciones
de lectura y escritura y en intercambios orales, a lo largo de los tres anos del ciclo, de modo que
puedan formarse como lectores, escritores, hablantes y oyentes que tengan cada vez mas control
sobre sus intervenciones y comprension sobre las de los otros.

El propésito de formar practicantes del lenguaje exige que el primer ciclo no se limite a la alfabeti-
zacion inicial, entendida en el sentido estricto de ensefar el principio que rige el sistema alfabéti-
coy los rudimentos de la lectura y la escritura, este ciclo tiene la responsabilidad de avanzar en el
camino que conduce a la formacién de los alumnos como lectores y escritores.

Los lectores y escritores se forman participando en actos de lectura y escritura: se aprende a leer
leyendo, se aprende a escribir escribiendo. Es necesario, entonces, que los alumnos de los pri-
meros grados, mientras estan esforzandose por desentrafiar la naturaleza del sistema alfabético,
tengan también oportunidades de actuar como lectores y productores de texto. En el primer ciclo
se considera que es responsabilidad primordial de la escuela lograr que todos los alumnos com-
prendan la naturaleza del sistema de escritura y lleguen a leer y escribir por si mismos.

Formar a los alumnos como hablantes, lectores y escritores significa crear las condiciones didac-
ticas que les permitan ejercer como tales desde su ingreso en la escuela. Los alumnos tienen que
apropiarse de las practicas en contextos donde se justifique ejercerlas. Las practicas del lenguaje
estan siempre presentes en la vida social y se ejercen con variados propdsitos: se lee para entrete-
nerse, para entender como se vive en lugares desconocidos; se escribe para solicitar un permiso,
para emitir una opinién fundamentada.

Definir como objeto de ensefianza y aprendizaje de la Lengua las practicas del lenguaje supone
concebir como contenidos fundamentales las capacidades del hablante, del oyente, del lector y
del escritor que estan involucradas en dichas practicas. Ejercer como hablante-oyente y como lec-
tor-escritor permite a los alumnos apropiarse, de contenidos linglisticos que adquieren sentido
en el marco de esas practicas.

En el Segundo Ciclo se aspira a un mayor grado de autonomia en el desempeno escolar de los
alumnos.

Gradualmente la escuela debe darles la posibilidad de enriquecer su universo cultural con nuevas
tipologias textuales, textos ficcionales mas complejos y un mayor crecimiento en la autonomia en
la produccién de textos personales; desenvolviéndose con mayor fluidez no solamente en la lec-
tura y en la escritura, sino también en lo que respecta al posicionamiento de sus ideas, expresiéon
verbal de las mismas.
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El proceso de ensefianza se da entonces como un continuum que atraviesa la trayectoria esco-
lar del sujeto. Al respecto, citemos la introduccién de los Cuadernos para el Aula NAP Segundo
Ciclo en la que refiere que “(...) el desarrollo del lenguaje oral y escrito en todas las dreas debe
constituirse en uno de los ejes del proyecto escolar; solo asi el proceso de alfabetizacién iniciado
en el primer ciclo continta y se afianza, y de esta manera sigue garantizando la distribucion del
conocimiento y se relaciona cabalmente con la igualdad de posibilidades para todos los chicos
dentroy fuera de la escuela. (...)" (Cuadernos para el Aula — Lengua - NAP 4to; pp: 17) El hecho de
estar en contacto con diversos géneros textuales en la vida cotidiana, los va llevando a reflexionar
acerca de la existencia de esa variedad, aunque en el segundo ciclo se hara hincapié en los textos
de estudios para la comprension de los diversos temas y el acercamiento a un mundo que ofrece
variadas ramas de conocimientos. En este ciclo los chicos deben aprehender las herramientas para
iniciar su trayectoria como estudiantes. Por todo esto, el texto expositivo cobra importancia fun-
damental, es uno de los textos a profundizar en este ciclo.

Se desarrollan a continuacion los principales componentes que constituyen el objeto de ense-
nanza en el primer ciclo: practica de la lectura, practica de la escritura, practica de los oralidad. En
el segundo ciclo, ademas de afianzar y avanzar en los saberes correspondientes a estos ejes, se
profundizan aquellos referentes a los conocimientos ortograficos, gramaticales, de reflexién so-
bre el lenguaje; como asi también del campo de la literatura. Estos aspectos estan estrechamente
relacionados, por lo tanto, deberan articularse en la practica del aula.
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Primer Ciclo

Primer Grado

Segundo Grado

Unidad Pedagogica

Objetivos de Aprendizaje

Tercer Grado

Participar diariamente en conversaciones en el aula y en la escuela
sobre sus experiencias y sobre lecturas compartidas.

Escuchary contar anécdotas personales y familiares y volver a narrar
historias que les leyeron, les contaron o vieron.

Escuchar, comprender y disfrutar cuentos, fabulas, poesias, coplas,
adivinanzas, trabalenguas que el/la docente lea o cuente.
Frecuentar y utilizar la biblioteca del aula y la biblioteca escolar con
autonomia creciente.

Participar activamente en situaciones variadas de acceso y explora-
cién de las manifestaciones de la cultura escrita.

Comprender las funciones sociales de la lectura y la escritura, por
participacion en practicas socioculturales vinculadas a ellas.
Apreciar la literatura en su valor estético, creativo y ludico y como
modo particular de construccion de la realidad.

Comprender las tareas que les pide el maestro e ir ampliando pro-
gresivamente su capacidad de comprensién de diverso tipo de ins-
trucciones.

Leer palabras y textos sencillos con la ayuda del docentey, progresi-
vamente y con autonomia creciente, leer por si solos.

Escribir palabras y textos sencillos que puedan ser comprendidos
por ellos y por otros, solos o con ayuda del docente.

Interactuar con sus pares y el docente en proyectos de produccion
grupal, inicidndose en la aplicacion de estrategias generales de pla-
nificacion, textualizacion, revision y edicion del escrito.

Comprender diversos tipos de
instrucciones reflexionando so-
bre estrategias implicadas.

Leer y escribir solos textos diver-
sos y de mayor complejidad.

Escribir, con autonomia, frecuen-
temente textos: cuentos, cartas,
historias personales.

Interactuar con sus pares y el do-
cente en proyectos de produc-
cién grupal, tomando decisiones
en relaciéon con el destinatario,
el propdsito, la organizacion del
texto, los modos de decir.

Saberes/Contenidos

Eje: Practica de la Oralidad

Escucha y produccién de narraciones orales, con la colaboracion del docente, sobre sus propias expe-
riencias de manera comprensible y completa, respetando los turnos de intercambio.
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Participacién en situaciones de renarracién oral
de manera parcial o total de relatos leidos por el
docente conservando el hilo argumental e incor-
porando expresiones del texto.

Identificacion de recursos sonoros (rima, alitera-
ciones) de una amplia gama de textos liricos (poe-
sia, canciones, coplas, adivinanza, limerick).

Participacion en situaciones comunicativas es-
pontaneas con interlocutores conocidos y cerca-
nos.

Uso de un registro coloquial, empleando un léxico

Participacién en situaciones de renarracion oral
de la historia de los cuentos leidos por el docente,
incorporando expresiones de los textos; como asi
también de una amplia gama de textos literarios
(novelas, diversos tipos de cuentos).

Participacién en situaciones comunicativas que
requieran preparacion previa, con interlocutores
desconocidos o mas distantes.

Uso de un registro cada vez mas amplio, emplean-

familiar e informal. do un léxico formal y especifico en funcién del pro-

posito comunicativo, aunque requiera del apoyo
del docente.

Orientaciones para la ensenanza

A lo largo del Primer Ciclo el docente promoverd la participacion en conversaciones sobre lec-
turas realizadas o sobre distintos temas de interés; narraciones de experiencias personales, re-
narraciones de historias que han escuchado, visto o leido; descripciones de personas conocidas,
personajes de los cuentos, lugares donde se desarrollan las historias, animales reales o fantasticos,
distintos objetos. Ademas, propiciara situaciones en que el acento esté puesto en los juegos del
lenguaje a través de distintos géneros de la literatura oral.

Senalar, en las situaciones comunicativas, la necesidad de respetar los turnos de intercambio para
escuchar al interlocutor y comprenderlo mejor.

Construir situaciones para que todos puedan comprender textos expresados en distintas varieda-
des y comunicarse con una gama diversa de interlocutores.

Seleccionar un amplio repertorio de poesias de autor, coplas, canciones, adivinanzas, trabalen-
guas y retahilas con la finalidad de promover el disfrute de los mismos, recitandolos con la ento-
nacion adecuada. Propiciar el trabajo con la memorizacién de estos pequefios textos cuando se
los considere relevantes.

Escuchar canciones infantiles, leyendas, cuentos, fabulas, coplas, etcétera mediante diversas gra-
baciones para fortalecer la escucha atenta.

Armar una antologia con textos de diversos géneros poéticos provenientes de la oralidad y hacer-
los escuchar.

Jugar con refranes, colmos, chistes y adivinanzas. Invitar a los nifios a que traigan estos textos para
compartirlos en el aula.
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Segundo Grado

Unidad Pedagdgica

Disefio Curricular Jurisdiccional Educacion Primaria | 85

Tercer Grado

Eje: Practica de la Lectura

Frecuentacion, exploraciéon e interaccion asidua con variados materiales escritos, en distintos escena-
rios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares, librerias, ferias del libro), con dife-

rentes propositos.

Identificacion de materiales de lectura apropiados
para un propésito definido (por ej.: buscar infor-
macion sobre un tema, elegir cuentos para escu-
char su lectura).

Comprension y escucha atenta de cuentos senci-
llos leidos por el docente: identificacion de perso-
najes y sus motivaciones, escenarios, conflictos,
intentos de resolucién; formulacién de preguntas
y expresion de opiniones.

Lectura convencional de palabras y oraciones, con
la fluidez (velocidad y precision) necesaria para
comprender su significado.

Reconocimiento de las palabras como unidades
de significado.

Participacién en situaciones grupales de lectura
exploratoria de textos no literarios (notas de enci-
clopedia, notas periodisticas breves, noticias, his-
torias de vida, de descubrimientos e inventos) con
diferentes propdsitos de lectura (averiguar una
informacién, localizar un dato, seguir una instruc-
cion, investigar para escribir).

Identificacion de materiales de lectura para referir-
se a ellos en situaciones de seleccién e intercam-
bio; por ejemplo, distinguir en un libro tapa, titulo,
autor, ilustrador, editorial, coleccién, dibujo, foto-
grafia; reconocer tipos de libros (de cuentos, his-
torietas, de poesia, enciclopedias, manual escolar,
diccionario, entre otros).

Lectura y comprension de cuentos, identificacion
de personajes y sus motivaciones, escenarios,
conflictos, intentos de resolucién; formulacién de
preguntas y expresion de opiniones, recurriendo a
relecturas totales o parciales.

Lectura autébnoma de cuentos y textos de infor-
macion breves y adecuados al nivel, empleando
estrategias de lectura apropiadas, y con mayor
fluidez (velocidad, precisién y entonacién).

Lectura asidua de textos leidos por ellos (en si-
lencio o en voz alta)- notas de enciclopedia, no-
tas periodisticas breves, noticias, curiosidades,
historias de vida, de descubrimientos e inventos,
descripciones de objetos, animales, personas, lu-
gares y procesos, textos de estudio con diferentes
propositos de lectura (ampliar una informacion,
aprender sobre un tema que se esta estudiando,
localizar datos, verificar una hipétesis, fundamen-
tar una opinién personal, seguir instrucciones,
recopilar informacién para un texto que se va a
escribir, resolver un problema).
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Orientaciones para la ensefianza

Visitar la biblioteca escolar como asi también librerias, bibliotecas publicas y otros lugares del
medio donde los nifios puedan ver diversos materiales de lectura para promover modelos de
comportamiento lector. Prever una secuencia de actividades a realizar en la visita que incluya: es-
cucha atenta de las explicaciones, exploracion de textos, seleccién de uno o varios para organizar
un espacio de lectura final con el fin de promover el interés y el gusto por la literatura.

Organizar con los chicos la biblioteca del aula, incluyendo libros de literatura infantil, revistas y
enciclopedias infantiles. Esta organizacion supone que toda la clase, con la guia del docente, ex-
plora los materiales y conversa para acordar criterios acerca de como clasificarlos y ubicarlos en la
biblioteca.

Organizar el sistema de préstamos: lectura de fichas con registros de libros prestados (nombre del
alumnos, titulo del libro, dia de entrega y devolucidn, etcétera).

Incluir novelas en la seleccion de textos para ser leidas en capitulos y establecer la continuidad
durante varias semanas.

Promover la participacion en proyectos de lectura con propésitos definidos y reales. Por ejemplo:
la busqueda de informacidn para elaborar una enciclopedia de animales, de juguetes, etc. o para
producir un folleto de prevencion; la lectura exploratoria y anticipatoria de epigrafes, frases céle-
bres, poemas breves para confeccionar tarjetones o sefialadores que se regalaran en algin evento
de la escuela; la lectura (exploratoria, compartida, asistida) de relatos para seleccionar aquellos
qgue conformaran una antologia temética.

Incluir diversidad de textos literarios (leyendas, fabulas, distintos tipos de cuentos —tradicionales,
maravillosos y de autores -) considerando aspectos particulares como el estilo de escritura, elec-
ciones tematicas, superestructura narrativa, distintas voces narrativas.

Organizar itinerarios de lectura pensados con criterio genérico, tematico o autoral que permitan
diversidad de modos de abordaje y apuntando siempre a la formacién de lectores.

Vincular los itinerarios de lectura de textos literarios con textos pertenecientes a otros géneros,
como los textos expositivos, para favorecer la comprension.

En las situaciones de lectura, poner en juego las diferentes estrategias: exploracién de paratextos,
formulacién de hipétesis, produccién de inferencias, lectura y relectura tendientes a la construc-
cion del sentido global del texto

Favorecer las ocasiones para que los ninos asuman la lectura en voz alta, estimulando el desarrollo
de la velocidad y fluidez lectora como condicién que favorece la comprension del texto.
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Unidad Pedagdgica
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Tercer Grado

Eje: Practica de la Escritura

La participaciéon frecuente, en colaboracion con
el docente o en forma autonoma, en situaciones
de escritura de diferentes tipos de textos, con un
proposito especifico.

Participacion significativa en distintos momentos
del proceso de produccién colectiva de textos,
fundamentalmente en la generacién deideasy en
el dictado al maestro.

Escritura de palabras completas (sin necesario
ajuste a la ortografia), aun cuando en situaciones
de produccién de textos persistan algunas omi-
siones en palabras de estructura compleja (grupo
consonantico).

Escritura de mensajes breves que contengan pa-
labras familiares y/o palabras poco frecuentes,
aunque parte de la palabra contenga ortografia
no convencional, persistan algunas omisiones, se
autodicten o soliciten apoyo del docente.

Reflexion sobre la formacion de familia de pala-
bras, en colaboracién con el docente, en activida-
des orales y escritas, colectivas e individuales.

Reconocimiento de los signos de puntuacién para
la lectura y escritura de textos: uso del puntoy la
mayuscula después del punto.

Descubrimiento, reconocimiento y aplicaciéon de
convenciones ortograficas (duda ortogréfica acer-
ca de, por €j. bl, mp, que, qui, gue, gui).

Reflexién sobre las palabras y expresiones para
ampliar el vocabulario, reconociendo concordan-
cia en género y niumero.

La participacion frecuente, en forma auténoma o
en colaboracién con el docente, en situaciones de
escritura de diferentes tipos de textos, con un pro-
posito especifico.

Participacidon en situaciones de produccién de
textos (de manera auténoma o entre pares), rea-
lizando aportes en los diferentes momentos (pla-
nificacion, textualizacion, revisidn y version final).

Escritura auténoma de textos narrativos breves,
comprensibles y coherentes, empleando puntos y
mayusculas, respetando la ortografia de las pala-
bras.

Reflexion sobre la formaciéon de familia de pala-
bras para realizar reformulaciones en los textos
escritos e inferir significados en la comprension.

Reconocimiento de los signos de puntuaciény en-
tonacién para la lectura y escritura de textos: uso
de la coma en las enumeraciones, de los signos de
interrogacion y exclamacion.

Descubrimiento, reconocimiento y aplicacién de
convenciones ortogréficas propias del sistema:
reglas ortogréficas, uso de gle, gii, mb, nv, nr, y
reglas sin excepciones: z-ces, aba del pretérito im-
perfecto. Identificacién de la silaba ténica de las
palabras.

Reconocimiento de sustantivos comunes (concre-
tos) y propios, adjetivos (calificativos) y verbos de
accion).
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Orientaciones para la ensefanza

Para que los nifos aprendan y se interesen por escribir es necesario que las situaciones de escritu-
ra sean frecuentes, variadas y con sentido para ellos. Por eso, es importante que desde el inicio de
la escolaridad escriban textos de géneros diversos que cumplan con propdsitos diferentes: afiches
para un evento, notas a los padres o a las autoridades de la escuela, epigrafes para fotos, cuentos,
entre otros. Simultdaneamente, es conveniente que escriban listas de palabras vinculadas entre
si por su pertenencia a un mismo campo semantico, por ejemplo: ingredientes para una receta,
materiales para una experiencia, personajes de cuentos, entre otos.

En todas las situaciones, la produccion escrita debe realizarse en contextos donde estas practicas
resulten pertinentes. En otras palabras, se ensefiara a escribir en situaciones donde tiene sentido
hacerlo, con un destinatario y con algun propésito. De esta manera, se favorece comprender la
escritura en toda su complejidad, presentandola en contextos de uso.

A través de distintas actividades de escritura de textos, frases y palabras los alumnos van adqui-
riendo conocimientos sobre las funciones de la escritura, sobre el sistema alfabético y algunas de
sus convenciones, y también cierta conciencia acerca de las diferencias entre los estilos de comu-
nicacién oral cotidiana y los propios de los textos escritos.

En lo que respecta al tipo de letra, los chicos deberian ir apropidandose de las diferencias entre las
letras que son “para leer” (imprenta minuscula) y las que son “para escribir” (cursiva). Esta ultima
les otorga mayor soltura y fluidez, ademas de colaborar en la segmentacién de palabras, inicio de
oraciones en mayuscula.

Asi, en el Primer Ciclo es necesario alternar situaciones en que el maestro actia como mediador
de la escritura (los chicos dictan al maestro) con otras en las que estos escriben por si mismos. El
dictado de un texto al maestro consiste en la elaboracion de una produccion colectiva donde los
ninos podran centrar la atencién en la composicién del texto, al delegar en el adulto los problemas
vinculados con el sistema de escritura. En estas situaciones el maestro actuarda como modelo, ex-
plicitando los problemas que enfrenta en la tarea y las decisiones que toma, por ejemplo: dialoga
con los nifos para planificar lo que se va a escribir, muestra distintas posibilidades en la escritura
respecto de lo acordado, lee y relee lo que va escribiendo y pide a los nifios que también lo hagan
con el fin de revisar el avance del texto en funcién de la coherencia, los propdsitos, el destinatario,
entre otros.

Las situaciones en que los alumnos escriben por si mismos pueden plantearse de manera indivi-
dual, grupal o en parejas. En estos casos, el docente interviene para orientarlos en las distintas re-
lecturas, no solo para lograr una escritura alfabética sino también en relacién con la composicion
del texto. De esta manera los alumnos aprenderan progresivamente a escribir en forma auténoma
textos que puedan ser comprendidos por ellos y por otros.

Por otra parte, el proceso de evaluacidn didactica se concibe como el analisis de las relaciones
entre las condiciones brindadas por la ensefianza y los aprendizajes progresivamente concretados
por los alumnos.

Desde esta perspectiva es fundamental tomar en cuenta que idénticas condiciones de ensefanza
generan diversos aprendizajes en nifios diferentes, dado que en el aula se encuentran personas
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con diferentes historias, que pertenecen a diferentes grupos humanos, cuyo patrimonio cultural
no coincide exactamente y dado que el aprendizaje, lejos de ser un fiel reflejo de la ensefianza,
supone un proceso activo de asimilacién que cada sujeto pone en accién a partir de sus conoci-
mientos previos.

Es por ello que al evaluar, es necesario poner en primer plano la estrecha relacion entre los apren-
dizajes escolares y las condiciones brindadas por la ensefianza, relaciéon particularmente impor-
tante en el caso de Lengua, area tradicionalmente decisiva, sobre todo en el primer ciclo, para el
destino escolar de los ninos.

Si se evalua lo que no se ha ensefiado, es decir, lo que algunos nifios han tenido mayores oportu-
nidades en su medio social, fuera de la escuela, surge un fuerte riesgo de discriminacién escolar,
riesgo que es aln mayor en esta area y en este ciclo.

Para evitar que la escuela contribuya a consolidar la discriminacién social, es también fundamen-
tal centrar la evaluacion en los progresos realizados por los ninos a partir del estado de sus cono-
cimientos al comenzar su escolaridad o al ingresar a un grado determinado.

En el primer ciclo, en relacion con la alfabetizacién inicial, los puntos de partida de los alumnos de
un grupo suelen ser muy diversos: varian segun el grado de utilizacién previa de la lengua escrita,
es decir, segun los usos que de ella se hacen en la comunidad de origen de los nifios, segun su
mayor o menor experiencia en el Nivel Inicial.

Evaluar los progresos de los alumnos implica entonces apreciar los conocimientos adquiridos en
funcién de sus puntos de partida, considerar sus progresos no solo en direccién a aquello que se
espera sino también en relacién con su situacion inicial.

Para establecer los progresos realizados por los nifos, son instrumentos esenciales la observacion
y el registro de lo que sucede en la clase, de las diferentes respuestas de los alumnos frente a cier-
tas intervenciones de ensefanza, de los rasgos mas significativos del desempefio de cada nifo
como lector y escritor y, en general, como practicante del lenguaje.

En relacién a la oralidad es fundamental su reconocimiento como un Eje con contenidos propios
y que, como todos los saberes escolares, requiere ensenanza sistematica y evaluaciéon permanen-
te. Habitualmente, los intercambios orales se circunscriben a las rutinas del aula y, por lo tanto,
no se ensena ni evalla especificamente la oralidad. Es necesario considerar que el desarrollo de
la oralidad es un proceso extendido en el tiempo y que, en el marco de la escuela, requiere un
trabajo y una evaluacion especificos. Se espera que los nifios se animen a jugar con el lenguaje,
vayan sumando nuevas palabras, personajes, historias, situaciones que los han cautivado y que
van aprendiendo, es decir, que poco a poco vayan incrementan sus formas de decir.

En cuanto a la lectura, considerar que convertirse en lector es un proceso que lleva tiempo y que
involucra distintos tipos de saberes: conocer que hay diferentes soportes para la lectura, enten-
der las relaciones entre los sonidos y las letras, saber lo que es un cuento y una poesia, valorar las
interpretaciones de los otros y la propia, cuidar los libros y ubicarlos en su lugar luego de leerlos,
manejarse con cierta soltura en la biblioteca, entre otros.
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Por tanto, es evidente que evaluar sélo los desempenos referidos a la lectura de palabras no es
evaluar a los alumnos como lectores.

Asimismo, aprender a escribir es un proceso que lleva tiempo y que involucra distintos tipos de sa-
beres (conocer que hay distintos textos y que se usan para propdsitos, iniciarse en el conocimien-
to de la forma de esos textos y en los procesos que demanda escribirlos, aprender la direccionali-
dad de nuestro sistema de escritura, reconocer los sonidos de las palabras, conocer la relaciéon de
esos sonidos con las letras, tomar el lapiz, manejarse en el espacio de la pagina, aprender las letras
y saber trazarlas, conocer progresivamente la ortografia de los vocablos) Por tanto, es evidente
que evaluar sélo los desempenios referidos a la escritura auténoma de palabras no es evaluar a los
ninos como escritores.

Segundo Ciclo

Objetivos de Aprendizaje

Reconocer y valorar las posibilidades que lengua oral y escrita ofrecen para expresar y compartir ideas,
puntos de vista, conocimientos, sentimientos, emociones y para aprender y participar en el contexto
sociocultural.

Poner en juego nuevos saberes para desenvolverse en forma cada vez mds autbnoma en situaciones
de escucha, produccion oral; tanto asi como de lectura y escritura de textos con diversos propdsitos y
en contextos cada vez mas amplios y exigentes.

Desarrollar cada vez mas autonomia para la busqueda y el manejo de informacién en medios orales,
impresos y electrénicos para la resolucién de problemas o la satisfaccién de necesidades de conoci-
miento.

Fortalecer su formacién como lector de literatura, ampliando sus repertorios y avanzando en la cons-
truccién de proyectos personales de lectura, integrando una comunidad de lectores.

Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprensién y produccién de
textos orales y escritos.
Reconocer diversas modalida-

Comprender una diversidad de Comprender textos diversos,

textos, segun propdsitos y gé-
neros discursivos.

Reconocer informaciones nue-
vas en acontecimientos ya co-
nocidos.

des de lectura segun propdsitos
caracteristicas de los diferentes
géneros discursivos.

Desarrollar estrategias de con-
sulta en diversos materiales
bibliograficos informativos, re-
curriendo a elementos paratex-
tuales.

siendo capaz de monitorear y
auto controlar su propia inter-
pretacion.

Profundizar en estrategias de
busqueda de informacién en
textos de estudio, valiéndose de
elementos paratextuales y de fi-
chas.



Recurrir a la escritura con un
proposito determinado, consul-
tando al docente y a sus pares,
para la revisién de borradores.

Participar en conversaciones,
escuchando comprensivamen-
te y expresando sus emociones.

Establecer parentescos lexicales
para resolver dudas ortografi-
cas.

Saberes/Contenidos

Cuarto Grado
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Escribir con propdsitos determi-
nados, tomando en cuenta el/
los destinatario/s; revisando el
texto mientras se escribe.

Participar asiduamente en con-
versaciones. Discriminar infor-
macion relevante en la escucha
comprensiva y producir exposi-
ciones orales.

Recurrir a la morfologia de las
palabras para resolver dudas or-
tograficas.

Quinto Grado

Eje: Practicas de la Oralidad

Producir textos escritos con di-
versos propositos, segun des-
tinatarios y tomando decisio-
nes respecto de la posicion del
enunciador.

Revisar las distintas versiones de
lo que se esta redactando, hasta
alcanzar un texto que se consi-
dere bien escrito; asegurandose
de los requerimientos del géne-
ro discursivo.

Participar activamente en con-
versaciones sobre diversas te-
maticas.

Escuchar criticamente y producir
narraciones y exposiciones so-
bre diversos temas, con material
de apoyo acorde.

Recurrir a la etimologia de las
palabras para resolver dudas or-
togréficas.

Sexto Grado

Participacién en conversaciones acerca de experiencias personales, temas de interés y de estudio, tex-
tos leidos y escuchados, respetando pautas de intercambio requeridas en cada situacion comunicativa,
sosteniendo el topico de la conversacién, con adecuacién al tono y propdsito e incluyendo un vocabu-

lario acorde al contenido tratado.

Narracion de historias conoci-
das reorganizando lo leido, lo
visto o vivido para darle un sen-
tido y adecuarlo al destinatario.

Narracién de historias leidas (un
cuento, un poema, una noticia,
una critica de cine) advirtiendo
las diferencias entre oralidad y
escritura, variando el registro
para ajustarlo al destinatario
(publico de menor edad, graba-
cién para una biblioteca parlan-
te o alumnos de otra escuela).

Exposicién en el ambito escolar
ante diferentes auditorios (feria
de ciencias, semana del libro,
entre otros) para dar a conocer
lo estudiado, preparando su ex-
posicién con la intervencion del
docente.
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Comunicacién a sus compane-
ros y al docente sobre lo apren-
dido en diversas experiencias
de aprendizaje recuperando el
tema central y elaborando con-
clusiones a partir de lo leido, lo
visto, lo observado o lo que se
escucho..

Produccién (asistida por el do-
cente) de exposiciones breves
sobre temas de interés y del
ambito de estudio, a partir de
la busqueda de informacién y
teniendo en cuenta una estruc-
tura basica: presentacion del
tema, desarrollo, cierre.

Comentarios, en el aula o en
grupos pequenos fuera de ella,
un texto leido, una noticia, un
hecho o un tema de interés ge-
neral, en el marco del respeto de
opiniones propias y ajenas.

Exposicion en clase sobre temas
conocidos.

Preparacién de manera colec-
tiva de entrevistas a expertos
para profundizar temas de estu-
dio.

Produccién (asistida por el do-
cente) de exposiciones sobre te-
mas de interés y del ambito de
estudio, a partir de la busqueda,
seleccién y organizacién de in-
formacion y teniendo en cuenta
una estructura basica: presenta-
cion del tema, desarrollo, cierre
y recursos propios de la exposi-
cién: definicion, ejemplo, com-
paracion.

Produccién (con la colaboracion
del docente) de materiales de
apoyo para la exposicion.

Orientaciones para la ensefanza

Escucha critica de los medios.

Preparacién de entrevistas (a
autores de literatura o expertos
sobre un tema de estudio).

Produccién auténoma de ex-
posiciones orales individuales y
grupales sobre temas de interés
y del dmbito de estudio, a partir
de la consulta de textos prove-
nientes de distintas fuentes (en-
ciclopedias, Internet, documen-
tales, entre otras), y atendiendo
a:

-Seleccién, analisis, de diversas
fuentes.

-Organizacién de la informacion.
-Estructura basica de la exposi-
cion presentacion del tema, de-
sarrollo, cierre, segun el tiempo
disponible.

-Empleo de recursos verbales y
no verbales propios de la expo-
sicion, utilizando vocabulario
técnico.

Proponer el intercambio de datos, opiniones, en un aula abierta en la que prime la participacion
constante por parte de todos los alumnos.

Sumar situaciones en las que los alumnos deban ajustar el tema, el [éxico y el propdsito de la co-
municacion, en contextos de mayor formalidad.

Plantear instancias de conversacién en el aula que permitan poner en evidencia puntos de vista
diferentes a partir de un tema provocador (por ejemplo: las moralejas de las fabulas tradicionales)
y que impliquen una importante toma de posicion.

Promover la lectura de textos diversos que permitan confrontar opiniones (fabulas que juegan
con la historia tradicional e invierten la moraleja, fabulas o cuentos que presentan perspectivas
diferentes sobre las buenas acciones, entre otros).
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Orientar a los alumnos para aprender a exponer frente a distintos destinatarios: los companeros,
las familias, chicos de otros cursos o algun evento escolar. Ofrecer herramientas para el uso de
recursos diferentes tendientes a sostener la atencion del publico y hacer comprensible el tema
para el auditorio.

En 6to grado, hacer hincapié en la escucha atenta de los companeros y la toma de apuntes duran-
te una exposiciéon. Proponer una ronda de comentarios grupal posterior a la exposicién.

Orientar sobre los pasos necesarios para la exposicién: eleccion del tema, consulta bibliografi-
ca variada (articulos de enciclopedias, manuales, novelas o cuentos, biografias de autores, entre
otros), toma de apuntes (recordar consignar la fuente), escritura de palabras clave, entre otros.
Ensenar y trabajar el volumen de la voz, la postura del cuerpo, el ritmo de la exposicién y la visua-
lizacion de sus receptores para las exposiciones orales.

Idear situaciones de exposiciones orales que funcionen como cierre o actividad de sintesis de
lecturas especificas sobre un género literario, por ejemplo. Si se plantean las exposiciones orales
vinculadas con el eje Literatura se puede pensar que todo el grado trabaje sobre distintos aspec-
tos de una misma novela, o que cada grupo trabaje sobre novelas diferentes pero de una misma
clase, de aventuras, por ejemplo.

Ensefar y caracterizar a las consignas de trabajo, como tipo de texto instructivo, que acerque a
los alumnos a la comprensién y apropiacion del género, para la realizacion de tareas en forma
auténoma.

Orientar para que los alumnos recaben la opinién de adultos que no pertenecen a la escuela, so-
bre un tema conversado en clase, a través de entrevistas preparadas para tal fin y contrastarlas con
las propias opiniones. Conversar con los alumnos sobre como hace el entrevistador para preparar
las preguntas y cuanto debe saber sobre el entrevistado o el tema. Colaborar en la preparacion
de un guidn o listado de preguntas considerando que las mismas deben ser atractivas y abiertas.
Preparar la apertura y el cierre con pautas que contemplen férmulas de cortesia. Proponer juegos
de simulacién en donde se entreviste a personajes ficticios, a partir de la exploracién de cémics,
viendo alguna serie o releyendo algun cuento.

Saberes/Contenidos

Cuarto Grado Quinto Grado Sexto Grado
Eje: Practicas de la Lectura

Lectura asidua de textos leidos por ellos (en silencio o en voz alta) con diferentes propdsitos de lectura
(ampliar una informacién, aprender sobre un tema que se esta estudiando, localizar datos, verificar una
hipétesis, fundamentar una opinién personal, seguir instrucciones, recopilar informacién para un texto
que se va a escribir, resolver un problema).

Participacion en situaciones de lectura en voz alta de textos no literarios con propésitos comunicativos
especificos.
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Lectura auténoma y/o escucha
de la lectura del docente de
novelas, cuentos de diversos
subgéneros y autores, obras de
teatro, poesia.

Comentarios acerca de obras li-
terarias leidas durante el curso y
considerando algunos aspectos
de la historia (caracteristicas de
los personajes y desarrollo del
argumento) y del relato (quién
cuenta la historia y cémo la
cuenta).

Localizacion autéonoma de in-
formacion especifica en diver-
sos textos en el contexto del
estudio de un tema o del co-
mentario de la lectura literaria.

Consultas a variadas fuentes bi-
bliogréficas, seleccionando con
intervencion del docente los
textos mdas adecuados para el
propésito lector que el proyec-
to en curso requiere.

Comentario de noticias relevan-
tes en el marco de situaciones
de lectura y comentarios de la
prensa

Lectura auténoma de textos
extensos (novela, cuentos de
diversos subgéneros y autores,
obras de teatro, poesia).

Comentarios acerca de su ex-
periencia como lector de obras
literarias leidas durante el curso
y considerando algunos aspec-
tos de la historia (caracteristicas
de los personajes, desarrollo del
argumento, localizacién espacio
temporal y sus cambios) y del
relato (voz narrativa, inclusion
de las voces de los personajes,
estilo del autor, caracteristicas
del subgénero).

Relectura del texto para soste-
ner sus interpretaciones frente a
desacuerdos con otros lectores
o para detectar incongruencias.

Consultas a diversas fuentes de
informacién, seleccionando con
ayuda del docente y de acuerdo
con los criterios de busqueda
elaborados en clase, los mate-
riales mas adecuados para el
propésito lector que el proyecto
en curso requiere.

Comparaciéon del tratamiento
de la misma noticia en diferen-
tes medios (prensa gréfica o
medios audiovisuales), conside-
rando el lugar y extension que
ocupa en el periédico, o el tiem-
po en el aire y las voces citadas.

Lectura auténoma de textos
extensos de cierta complejidad
(novela, cuentos de diversos
subgéneros y autores, obras de
teatro, poesia).

Comentarios acerca de su expe-
riencia como lector comentando
las obras literarias que se leyeron
durante el curso y considerando
algunos aspectos de la historia
(caracteristicas de los persona-
jesy suevolucién alo largo de la
obra, localizaciéon espacio tem-
poral y sus cambios, relaciones
de causalidad) y del relato (co-
mentarios del narrador sobre los
personajesy la historia, inclusion
de las voces de los personajes a
través del discurso directo o in-
directo, estilo del autor, caracte-
risticas del subgénero).

Relectura del texto para soste-
ner sus interpretaciones frente a
desacuerdos con otros lectores,
para detectar incongruencias o
para identificar la posicién del
autor.

Consultas a diversas fuentes de
informacion, seleccionando au-
tonomamente, de acuerdo con
los criterios de busqueda ela-
borados en clase, los materiales
mas adecuados para el propdsi-
to lector que el proyecto en cur-
so requiere, comparando la in-
formacioén que aporta cada uno.

Identificacion de algunos recur-
sos utilizados por la publicidad
y analisis de los efectos que pro-
ducen en el espectador o el lec-
tor.
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Orientaciones para la ensefianza

Proponer diferentes formas de leer diversos textos: lectura en voz alta del docente, lectura en voz
alta de un alumno o lectura silenciosa. Mostrar las diversas estrategias que lleva a cabo un lector
experto ante el abordaje de diferentes tipos textuales, y que lo conducen a una comprension efi-
caz.

Plantear progresivamente el abordaje de textos mas complejos para desarrollar una mayor auto-
nomia en relacion con la lectura. Al comienzo el maestro interviene antes, durante y después de
la lectura. Esto colabora en la comprension del texto y les brinda a los alumnos herramientas para
abordar de manera autonoma los textos.

Al finalizar la lectura se promueven espacios para que los alumnos puedan expresar lo que com-
prendieron, recuperar la informacion que se aporta y poner en conflicto algunas hipétesis para
discutir y buscar en el texto el argumento. La relectura puede llevar a confirmar una interpreta-
cion, rechazar otra o aceptar mas de una interpretacion.

Seleccionar textos no literarios de facil acceso como noticias de interés general, de espectaculos,
deportivas, historietas, cartas de lectores. Activar la comparacién de tapas de diarios de un mismo
dia para cotejar el espacio y el tratamiento que se da a cada noticia.

Proponer visitas a bibliotecas escolares y publicas para que los alumnos vayan adquiriendo mayor
autonomia en la busqueda de materiales de estudio o con el fin de entretenerse y disfrutar de
otros géneros.

Generar situaciones que permitan que los ninos desarrollen habilidades lectoras estratégicas tales
como construccion de inferencias, consideracion de los paratextos, consulta a diccionarios, mane-
ras de inferir el significado de las palabras nuevas para ellos, el detenimiento en las connotaciones
y en distintas operaciones retoricas de los textos.

Ayudar a los nifos, en los textos expositivos, a identificar los interrogantes explicitos, reconstruir
los interrogantes implicitos y a darse cuenta de que estos tipos de textos nacen para dar respuesta
a esos interrogantes.

Detenerse habitualmente —en las situaciones de lectura— para determinar a quién o quiénes se
refieren los pronombres en un texto.

Invitar a reflexionar sobre las expresiones que sirven para introducir ejemplos (como por ejemplo,
tal es el caso de, entre otros).

Para 6to grado, insistir en la lectura de textos mas extensos, complejos y variados que demanden
formas de leer mas rigurosas, atentas y minuciosas.

Implementar instancias de lectura de textos que requieren de otros para completar la informacion.
Proponer el abordaje de géneros ya conocidos pero focalizando la atencién en aspectos nuevos.
Propiciar que todos los nifios entren en contacto con los nuevos modos de leer que constante-
mente se van modificando y ampliando en el siglo XXI.
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Alternar los intercambios a propésito de lo leido entre textos literarios y no literarios.

Incentivar los comentarios de los alumnos sobre la informacion que les sorprendié de un texto o
sobre aquellos datos que resultaron de su interés.

Desarrollar estrategias de lectura de textos no ficcionales, por ejemplo:

« Propésito del autor (informar, convencer, entretener...).

« Distribucion de la informacion en el texto (datos nuevos que brinda cada parte).

« Relacion de la informacién con el titulo y los subtitulos.

« Relacion entre imagenes y texto.

« Existencia de recuadros laterales que aportan informacién adicional, critican o contrastan
con otros datos.

- Trabajar con el vocabulario utilizado en el texto: guiar la inferencia estableciendo relacio-
nes con otras palabras de la misma familia o con aquellas cercanas. (El contexto es util,
en muchas ocasiones, para una primera aproximacion al significado de algunas palabras
desconocidas).

Saberes/Contenidos

Cuarto Grado Quinto Grado
Eje: Practicas de la Escritura

Interaccion con los textos escritos diversificando sus estrategias de construccién de sentido, poniendo
en relacién e intercambiando las propias interpretaciones con las de los demas.

Participacién en situaciones- colectivas e individuales- de escritura
de textos no ficcionales, de extensiény complejidad creciente, con
un propdsito comunicativo determinado y atendiendo a pardme-
tros de la situacién comunicativa: narraciones que incluyan descrip-
ciones y didlogos; descripciones en las que sea posible utilizar un

campo léxico especifico; exposiciones; textos epistolares.

Produccién de textos semejan-
tes a los trabajados durante el
ano considerando el propésito
y el destinatario (por ejemplo,
presentaciones de personajes,
textos expositivos sobre un
tema estudiado, renarraciones
de un episodio, entre otros).

Registro de informacién recogi-
da de varias fuentes, con anota-
ciones posteriores a la lectura.

Produccion de textos semejan-
tes a los trabajados durante el
ano considerando el propdsitoy
el destinatario (biografias, infor-
mes sobre temas de estudio o
visitas realizadas, cuentos, reco-
mendaciones de obras literarias,
entre otros).

Registro de informacién per-
tinente a partir del uso de ele-
mentos paratextuales, verbales
e iconicos.

Produccién de textos semejan-
tes a los trabajados durante el
ano considerando el propdsito
y el destinatario (biografias, in-
formes sobre temas de estudio,
cuentos, resefas de obras litera-
rias, articulos de opinién sobre
un tema polémico, entre otros).

Registro de informacion recogi-
da de varias fuentes, y posterior
confeccién de fichas, cuadros,
resumenes.



Elaboracién colectiva de notas,
de resumenes, con participa-
cién del docente, de textos so-
bre temas de estudio suficiente-
mente conocidos.
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Elaboracion colectiva de infor-
mes de experimentos, y de pro-
cesos observados en Ciencias
Naturales o visitas a Museos, lu-
gares historicos, monumentos,
en el marco de estudio de con-
tenidos de Ciencias Sociales.

Elaboracién en pequenos gru-
pos de textos expositivos sobre
temas de divulgacion de cono-
cimientos o concientizacién so-
bre temas de interés ciudadano
dirigidos a otros alumnos de la
escuela.

Participacién, en principio con ayuda del docente, y posteriormente con una creciente autonomia, del
proceso de escritura: planificar los textos, revisar los escritos, colaborar en la revision de escritos de
compafneros, ayudar a detectar problemas y aportar ideas para resolverlos, tomar colectivamente de-

cisiones sobre la edicion.

Revision de los escritos y modi-
ficacién de aquello que se con-
sidera necesario en virtud de las
sugerencias, en lo que respecta
al uso de recursos para expandir
informaciones, evitar repeticio-
nes innecesarias; uso de signos
de puntuacidn, por ejemplo, el
punto aparte para separar cate-
gorias de informacién o nucleos
narrativos, coma en enume-
raciones o aclaraciones, entre
otros; empleo del tiempo pasa-
do en las narraciones literarias.

Revisién de sus propios escritos
y modificacién de aquello que
se considera necesario en vir-
tud de las sugerencias, en lo que
respecta al uso de conectores,
sustituciones léxicas, pronomi-
nales, o elisiones para evitar re-
peticiones; empleo de verbos,
alternando pretéritos perfecto e
imperfecto en la escritura de na-
rraciones literarias y biografias;
uso de signos de puntuacion,
por ejemplo, punto aparte para
separar categorias de informa-
cién, punto seguido, paréntesis,
comillas, raya de didlogo.

Revisién de sus propios escritos
y modificacion de aquello que
se considera necesario en virtud
de las sugerencias, en lo que res-
pecta al uso de conectores; sus-
tituciones léxicas, pronominales,
o elisiones para evitar repeticio-
nes; uso de tiempos verbales del
modo indicativo; uso de signos
de puntuacién, punto aparte
para separar categorias de infor-
macion, punto seguido, parén-
tesis, comillas, raya de dialogo,
dos puntos para aclaraciones o
ejemplos, punto y coma en enu-
meraciones extensas.

Practica de los conocimientos ortograficos en la escritura

Revision y correccion en sus es-
critos del uso de mayusculas en
sustantivos propios, mayuscula
inicial y luego de punto; como
asi también de la escritura de
palabras que impliquen las res-
tricciones basicas y las regulari-
dades contextuales.

Correccion, por si mismos, de
problemas ortograficos de sus
textos vinculados a las restric-
ciones basicas, las regularidades
contextuales, el uso de mayus-
culas en sustantivos propios,
mayuscula inicial o después de
punto.

Revisién de la ortografia durante
la textualizacion.

Resolucion de problemas ortograficos durante la revisién, apelando a parentescos lexicales, a las fuen-
tes escritas (consulta de los textos leidos, paneles del aula, listas de palabras de uso frecuente) y a la
consulta del diccionario, libros especializados o sitios web.
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Apropiacién de algunas de las
convenciones del sistema orto-
grafico trabajadas por primera
vez en el grado que les permi-
tan resolver algunos proble-
mas ortograficos relativos a la
tildacién (por ejemplo, tilde de
los verbos en pasado) y a la es-
critura de sufijos (diminutivos u
otros trabajados).

Apropiacién de las convencio-
nes del sistema ortografico tra-
bajadas en 4°y 5° que le permi-
tan resolver algunos problemas
ortograficos durante la escritura
y la revisién, mediante la con-
sulta a fuentes de informacién
diversas: problemas de tildaciéon
que se resuelven apelando a las
reglas generales, tildacién de
verbos en pretérito, de prefijos
y sufijos trabajados en el curso.

Apropiacién de las convencio-
nes del sistema ortografico tra-
bajadas a lo largo del ciclo que
le permitan resolver algunos
problemas ortograficos durante
la escritura y la revisiéon, median-
te la consulta a fuentes de infor-
macién diversas: problemas de
tildacion que se resuelven ape-
lando a las reglas generales, tilde
diacritica, ortografia de prefijos y
sufijos trabajados en el curso.

Reflexion sobre el lenguaje; gramatica y estrategias discursivas

Apropiacién de algunas estrate-
gias de cohesién que permitan
suprimir repeticiones innece-
sarias, por ejemplo sustitucion
lexical, sinonimia.

Apropiacién de algunas estra-
tegias de cohesion, por ejemplo

sustitucion lexical, sinonimia,
parafrasis, elipsis, conectores
temporales.

Apropiacién de recursos que po-
nen en juego diferentes estrate-
gias enunciativas, por ejemplo:
distintas oraciones segun la acti-
tud del hablante, signos de inte-
rrogacién y exclamacion.

Apropiacién del uso de algunos signos de puntuacién como demarcadores textuales.

Inicios en la comprension de las
relaciones semantico-sintacti-
cas referidas a la predicacién y
la referencia: concordancia en-
tre el sujeto y el verbo, distin-
cién sujeto-predicado.

Inicios en la clasificacion se-
mantica de las palabras: distin-
guir verbos y sustantivos (pro-
pios y comunes).

Comprension de la estructura
interna de las palabras: diferen-
ciar variables e invariables. Gé-
neroy numero.

Avances en la comprension de
las relaciones semantico-sintac-
ticas referidas a la predicacién
y la referencia: concordancia
entre el sujeto y el verbo, distin-
ciéon sujeto-predicado.

Avances en la clasificacién se-
mantica de las palabras: distin-
guir verbos, sustantivos y adje-
tivos. Apropiacion de algunas
clasificaciones. Sustantivos co-
lectivos y abstractos derivados
de verbos y adjetivos. Adjetivos
calificativos subjetivos y objeti-
VOs.

Avances en la comprension de
las relaciones semantico-sintac-
ticas vinculadas a la reducciéon
y expansién de la informacién:
reconocimiento del nucleo del
sujeto y de algunos de sus mo-
dificadores; reconocimiento del
nucleo del predicado verbal y al-
gunos de sus modificadores.

Avances en la clasificacion se-
mantica de las palabras: distin-
guir verbos, sustantivos y ad-
jetivos, articulos y adverbios.
Apropiacién de algunas clasifi-
caciones. Sustantivos colectivos
y abstractos derivados de ver-
bos y adjetivos. Adjetivos cali-
ficativos subjetivos y objetivos.
Clasificacion semantica de los
adverbios.

Comprension de la estructura
interna de los verbos. Incluir los
accidentes: voz, persona y tiem-

po.

Apropiacién del uso de algunos signos de puntuacién como demarcadores de construcciones intrao-

racionales.
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Orientaciones para la ensefianza

Proponer el trabajo de escritura como un proyecto que debe ser planificado, ejecutado y revisado
para estar completo. La escritura de un determinado tipo textual debe surgir a partir de una situa-
cion contextualizada en la que se piense en el destinatario y el propoésito para determinar cual sera
la seleccion adecuada de vocabulario y de qué manera serd organizado el texto.

Relacionar constantemente los ejes de escritura y lectura ya que ambos estan intimamente li-
gados. Los nifnos deben leer para poder escribir y es una recomendacién que se adecua a los
distintos textos. La lectura les permite conocer el tipo de texto, su estructura y componentes; asi,
los nifios tendran mas elementos para poder proyectar sus producciones. Proponer la revision
de los escritos alternando la forma de hacerlo. En algunos momentos, se puede realizar con la
colaboracion del docente y junto a todo el grupo clase para focalizar un aspecto y colocarlo entre
los alumnos como eje de discusion. En otras ocasiones, un texto puede ser revisado en pequenos
grupos o en parejas.

Situar la escritura de didlogos dentro de un marco narrativo o después de un marco introductorio.
Revisar con los alumnos las convenciones para escribir didlogos —uso de la linea de didlogo, turnos
de intercambio, entre otros.

Considerar que la escritura epistolar no solo es una herramienta para relacionarse con otras per-
sonas sino que también ofrece la oportunidad de reflexionar sobre todos los elementos de la
situacion comunicativa. Se pueden conseguir o acercar distintos textos epistolares para poder
diferenciar los elementos que se mantienen y las formas que diferencian a unas y otras.

Tener en cuenta que estos textos, como otros, permiten relacionar el eje de reflexion sobre la len-
guay los textos con el uso adecuado de los signos de puntuacién y la ortografia. Trabajar con los
nifos el reconocimiento del parrafo, su normativa —-sangria y mayuscula-, la practica de compren-
sion y escritura de los mismos.

Implementar actividades como volver a armar un texto y reconocer los subtemas que se desarro-
llan.

En 4to grado, proponer un trabajo de reflexion que les permita visualizar en los sustantivos la ne-
cesidad de establecer diferencias entre las entidades particulares y las comunes.

Plantear momentos de reflexion y actividades para ver cudndo y como cambiar a singular o plural.
Mostrar, en relacién al verbo, al trabajar la escritura de textos, que el mismo se utiliza de diferente
manera segun el texto que se quiera escribir. Seleccionar conectores temporales y causales. Per-
mitir, cada vez que se presente una nueva palabra, el establecimiento de una reflexiéon conjunta
acerca de su origen, composicién y significado a partir de la comparacién, deduccidn, entre otros.

Abordar la ortografia de una palabra como una actividad emergente para resolver una duda o pre-
gunta de los nifos o como una unidad sistematica en la cual se puede abordar la regla ortografica,
aunque también es necesario observar, comparar, ejemplificar y resolver situaciones. Muchas de
estas situaciones pueden plantearse como un juego o desafio que contemple todos los sistemas
que se integran para trabajar la ortografia de una palabra.
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Considerar la importancia de que los niflos comiencen a reconocer en una palabra su origen, el
significado del prefijo o sufijo que se acopla y la funcién que la misma cumple en la estructura
sintactica.

Plantear sistematicamente el uso de los recursos cohesivos cada vez que se aborda un trabajo de
escritura utilizando la sustitucion por sindnimos, hiperénimos y pronombres personales.

Revisar la separacion de palabras en silabas ayudando a localizar la silaba tonica en una palabra.
A partir de este trabajo los nifos podran abordar la clasificacién de las palabras en agudas, graves
o esdrujulas. En el uso especifico de la tilde, remarcar los cambios de significado. Implementar la
reflexion sobre las reglas de acentuacién a partir de textos variados que permitan que los nifos las
descubran y puedan formularlas.

Insistir permanentemente en la observacién de la concordancia entre sustantivo y adjetivo (espe-
cialmente en lo que respecta al nimero) y entre sustantivo y verbo.

Invitar a la reflexién sobre el significado de los homéfonos y los diminutivos. Buscar con los nifios
la regularidad con respecto al uso de la“h”. Facilitar a los alumnos una reflexion permanente sobre
la puntuacion de un texto, el uso de puntos, comas, rayas de didlogo, entre otros. Segun los textos
gue se estén trabajando se podra trabajar con profundidad un signo mas que otro.

Brindar textos sin puntuacién y luego ver colectivamente las maneras de resolucién. Tener siem-
pre presente que los didlogos y su normativa se deben trabajar enmarcados en un contexto narra-
tivo o bien en un texto dramatico.

En 5to grado, proponer la realizacion de un diario de lector en el que los nifos registren y comen-
ten lo que van leyendo a través del tiempo tanto dentro como fuera de la escuela.

Sugerir la escritura de recomendaciones sencillas para orientar la lectura de sus companeros. Es-
cribir la primera recomendacién de manera colectiva dialogando sobre los modos de realizacion
de las recomendaciones (como género, capitulos, temas, autores, organizacion de la informacion,
etcétera. Colocar estos pequenos textos en un peridédico mural, en la revista de la escuela o en un
fichero que se ubique en el aula).

Habituar a los nifos a la practica de la relectura y de la correccién de los escritos apelando a los
aspectos de la normativa que van aprendiendo.

Profundizar en el sentido de la escritura en términos de la valoracién de procesos ademds de los
productos y del desafio que constituye poner en texto ideas, sentimientos y deseos.

Cuidar especialmente la formulacion de las consignas de escritura atendiendo a para qué se escri-
be, para quién, quién, qué temas es necesario incluir y de qué modo.

Crear situaciones de escritura lo suficientemente abiertas para que permitan resoluciones diferen-
tes y, al mismo tiempo lo suficientemente cerradas como para que todos puedan representarse

qué se espera.

Abordar, en la lectura y en la escritura, temas del mundo de la cultura vinculados al d&rea como la
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historia del libro, de la escritura, de las bibliotecas, de los periédicos, el origen y las caracteristicas
de los géneros literarios orales y escritos, entre otros. Posibilitar la escritura de textos mas deman-
dantes por su extension, por las caracteristicas del género que enmarca la escritura, por el tipo
de temas sobre los que se escribe, por los recursos que se ponen en juego (como la inclusion de
didlogos, de descripciones, de fundamentaciones, de ejemplos, entre otros).

Destinar la forma de escritura colectiva, con la guia del docente, para las instancias en que se trata
de escribir un género discursivo que no se ha abordado previamente o para la focalizacién de un
procedimiento particular como la inclusién de didlogos o la comparacion.

Optar por la modalidad de escritura en pequefios grupos organizandola en trios o parejas para
permitir que todos sean protagonistas incentivando la conversacion sobre el tema elegido, el es-
tilo, la coherencia y los aspectos normativos.

Sistematizar permanentemente logros y problematicas de distinto tipo a través de, por ejemplo,
una instancia de revision conjunta de fragmentos de textos escritos por ellos o por otros nifios,
con el fin de escribir nuevas versiones del texto. (Esto implica conversar aspectos referidos a voca-
bulario, puntuacion, organizacion de las oraciones y adecuacién del registro).

Acordar con los nifios algun cédigo de correccion compartido que dé pistas suficientemente cla-
ras para que ellos puedan resolver de manera autbnoma los problemas como uso de mayusculas,
ortografia, signos de puntuacioén, etcétera. Conversar con los nifios, durante la escritura de textos
narrativos, acerca de relaciones de causalidad, respeto del orden cronoldgico. Sugerir la realiza-
cion de una linea de tiempo que pueda ser utilizada como soporte de la escritura.

Invitar a la ampliacién de textos a partir de la busqueda de informacion.

Permitir la utilizacién de las notas tomadas en las discusiones para la elaboracién de un resumen
escrito sobre lo conversado.

Plantear la escritura de una revista del grado que cuente con secciones como Literatura (se inclu-
yen textos que ellos escribieron), Ciencias Naturales o Sociales (investigacion de un tema que les
interesé particularmente), Plastica (se pueden mostrar las propias producciones), Comunitarias
(actividades deportivas, fiestas, eventos escolares), Curiosidades (rarezas y récords).

Proponer el empleo de distintas estrategias de reformulaciéon (ampliacion, sustitucion, supresion
o desplazamiento de los constituyentes).

Seleccionar textos literarios que permitan una entrada imaginativa a variados procedimientos
descriptivos. Focalizar la razén de la inserciéon de una descripcién en una narracion.

Brindar descripciones poco precisas para que puedan ser mejoradas con los adjetivos necesarios,
precisando que esas palabras que agregamos son adjetivos o palabras que califican. Colaborar
para que los nifos reflexionen en textos leidos de qué manera es posible deducir cémo es un
personaje a partir de sus acciones. Ayudar a los niflos a concentrar la atencién en el uso que los
autores realizan de los adjetivos y de las comparaciones para que, posteriormente, puedan inven-
tar nuevas comparaciones como lo haria un escritor.
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Proponer conversaciones sobre ciertas metaforas muertas y viabilizar la produccién de textos
(orales y escritos) que contemplen la desnaturalizacién de las mismas.

Transcribir en fichas, las palabras que surgen de estas conversaciones con el fin de que puedan
ser utilizadas después como vocabulario para una descripcion. Utilizar el sistema de fichas como
banco de datos con otras palabras que designen formas, sentimientos, movimientos, sonidos, en-
tre otras.

Posibilitar lecturas que permitan a los nifios observar como se usan los tiempos verbales en la na-
rracion ademas de ir aprendiendo las denominaciones de algunos tiempos del paradigma verbal.
Crear actividades que inciten a los chicos a detenerse exclusivamente en el tema de los tiempos
verbales, como:

Completar un texto - que puede ser el inicio de un relato- en el que se han borrado los verbos
(para el pretérito imperfecto).

Incorporar al relato un parrafo en el que se describa a un personaje (también pretérito imperfecto).
Implementar propuestas lidicas como domind con verbos (cuyas piezas contienen en un extre-
mo el nombre de los tiempos verbales y, en el otro, verbos conjugados) o loteria de verbos (que
consta de cartones con verbos conjugados y dos bolsitas, una con los infinitivos de los verbos que
figuran en los cartones y otra, con los nombres de los tiempos verbales que figuran alli; se extrae
un papelito de cada bolsa y a partir de esos datos deben tratar de identificar esa forma verbal y
marcarla en sus cartones, en el caso de que figuren alli.

Disponer de un banco de datos (fichero, carteles, tarjetas) con conectores temporales y causales
para que puedan ser utilizados en las distintas situaciones de escritura.

Alternar el trabajo con familia de palabras en tres direcciones: lectura, escritura y reflexion.

Detenerse en alguna palabra derivada para inferir su significado a partir de su pertenencia a una
familia de palabras dada (lectura). Ingresar alguna palabra derivada para no reiterar excesivamen-
te otra de su misma familia (escritura). Considerar intrusos, proponer palabras derivadas, pensar
en el significado de algunos prefijos y sufijos (reflexion).

Trabajar en pequefos grupos con textos que tengan sujetos confusos -muchos pronombres-
para que los chicos puedan corregirlos aclarando el sentido (este ejercicio brinda el pie necesario

para reflexionar sobre el valor ocasional del pronombre).

Orientar la reescritura de textos con excesivas repeticiones, instando a su sustitucion por pronom-
bres.

Preparar la lectura y escritura de didlogos con interrogaciones y exclamaciones y en donde pueda
percibirse el valor semantico de su uso.

Instar a buscar anténimos de palabras marcadas en un texto conversando siempre acerca de la
mayor o menor posibilidad de reemplazo de las mismas.

Proponer el armado de carteles con listas de cosas que los nifos podrian vender en un negocio a
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partir de un hiperénimos (ropa, herramientas, flores, entre otros) o que sean los propios nifos los
que armen listas con elementos que no corresponden a las mismas para intercambiar con otros
grupos. Sugerir la expansion de un telegrama que enumera pocos elementos para incluirla en una
carta familiar en la que se especifiquen cudles son esos elementos.

Plantear actividades en donde haya que colocar los signos de puntuacion en textos narrativos o
en historietas y que hayan sido borrados deliberadamente.

En 6to grado, sugerir la escritura —después de la primera lectura— de un pequeno parrafo que per-
mita presentar el texto a los lectores.

Escribir resumenes de los textos leidos como una actividad contextualizada por ejemplo: para per-
mitir el estudio, para organizar una exposicién oral o para recopilar informacién para un trabajo
de investigacion.

Seleccionar textos que permitan su reescritura agregando parrafos de informaciéon que se en-
cuentre en los laterales o que los nifos puedan obtener de su busqueda en enciclopedias.

Orientar la reformulacion de las frases para conectar las ideas con el texto central de manera ade-
cuada.

Solicitar la escritura de textos narrativos no ficcionales como las biografias porque siguen un or-
den cronoldégico y estan organizados a partir de secuencias temporales y causales.

Entregar un mail en estilo informal, enviado por un compafnero a otro y solicitarles que reescriban
el texto pensando que ahora el nifio se comunica por carta con una tia mayor por la que siente un
gran respeto.

Escuchar las alternativas que los nifos plantean y mostrar las diferencias entre registro formal e
informal. Sistematizar las diferencias.

Solicitar la escritura de invitaciones en distintos registros (un cumpleafos familiar, una cena de
empresarios muy importantes, los directivos de un colegio, entre otros). Insistir en la importancia
del uso de los sinébnimos e hiperénimos.

Indagar sobre las distintas formas de los constituyentes (una sola palabra o varias) con juegos con
tarjetas que permitan su movilidad.

Orientar la comprension a la percepcién de que hay palabras que expresan ideas similares y otras
significados contrapuestos, que los opuestos en ocasiones son complementarios y a la existencia

de prefijos.

Ayudar a los chicos a pensar como funcionan los prefijos y sufijos que se agregan a las palabras
modificando su forma y variando su significado.

Invitar al cotejo de las hipotesis formuladas sobre el significado con los diccionarios.
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Facilitar la exploracién de otro modo de formar palabras como es la composicién a partir de ima-
genes o a través de tarjetas con palabras para que en grupos descubran palabras compuestas.

Generar espacios para que los chicos jueguen a formar palabras nuevas a partir del procedimiento
de la composicién, también pueden inventar criaturas y objetos insélitos que después pueden
describir oralmente o por escrito.

Trabajar con el léxico, entregando una lista de palabras clave extraidas de un texto para que los
chicos puedan hipotetizar el tema del texto. A la inversa, sugerir un titulo y que, a partir de alli, los
chicos propongan palabras que se pueden encontrar en ese texto.

Proponer, después de la lectura de un texto la identificacién de términos que consideran clave
para relacionarlos entre si y organizarlos de alguna manera en un mapa semantico.

Considerar que, en las actividades con palabras, la conversacién es un medio fundamental para
que los chicos comparen y confronten vocablos, enuncien diferencias, descubran relaciones, apor-
ten lo que saben y se den cuenta de rasgos que no habian advertido antes.

Plantear diversas situaciones de reflexion que permitan elegir cudl es la palabra, ya se trate de si-
nénimos, anténimos, hiperénimos o hipdnimos, que responde mejor a lo que se quiere expresar.
Proponer oraciones en las que aparece un verbo y pronombres personales, demostrativos o pose-
sivos y adverbios pronominales para sustituirlos por constituyentes de otro tipo.

Presentar textos periodisticos y otros en los que falten datos importantes (como complementos
circunstanciales de lugar y de tiempo) e invitar a su reposicion conversando sobre la conveniencia
de ubicarlos en un lugar o en otro y la necesidad de separar esos complementos en el centro de la
oracion por medio de comas.

Ofrecer un texto repetitivo y mal coordinado para que los nifios lo reescriban no solo reemplazan-
do las repeticiones por pronombres sino también realizando otros cambios como unir dos o0 mas
oraciones por un conector.

Comentar cdmo agregar adverbios para expresar mas acabadamente una idea.

Brindar textos con situaciones problematicas que demanden reflexionar sobre el significado de
las palabras y las diferencias que se establecen a partir de la presencia de la tilde. Presentar textos
en los que aparezcan monosilabos homaéfonos, unos con tilde y otros no, para que los chicos dis-
cutan el porqué de estas variaciones y seleccionen la opcién correcta. Orientar la reflexién acerca
de la funcion de la tilde diacritica (Que es la que permite diferenciar significados).

Presentar oraciones “mal formadas” que requieran reconstruir la estructura argumental de los ver-
bos e invitar a preguntarse qué sucede en ellas.

Poner en comun las producciones y conversar sobre como se dieron cuenta de cudles eran los ver-
bos y podran surgir cuestiones como la desinencia verbal, el adverbio, aspectos sintacticos como
la presencia de la preposicién o los casos de concordancia entre sujeto y verbo.

Ayudar a pensar sobre la funcién del verbo como la palabra que determina las construcciones
requeridas en la oracién y organiza su estructura.
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Orientar a los nifos acerca de la observacion de los procedimientos especificos que permiten la
alteracion temporal (uso de los tiempos verbales y conectores temporales y causales).

Indicar la escritura de resumenes siguiendo el orden temporal de los acontecimientos.

Facilitar la observacion sobre el uso que en las novelas se hace del pretérito perfecto simple y del
pretérito pluscuamperfecto. Trabajar con el verbo como clase de palabra, estableciendo las distin-
tas formas del pasado y sus implicancias en la construccion de relatos.

Provocar la reflexién acerca de cémo la ortografia nos ayuda a comunicarnos por escrito con clari-
dad, superando las ambigtiedades, y que ademas es un factor muy importante en la imagen que
una persona da en los ambitos sociales donde deba actuar. Ayudar a darse cuenta de que las pala-
bras presentan ciertas regularidades que permiten predecir, cuando surge una duda, cudl puede
ser la resolucion adecuada.

Alentar la elaboracion de materiales de apoyo (fichas, afiches con reglas y ejemplos, listas de pala-
bras con dificultades recurrentes, entre otros).

Orientar la busqueda de palabras en el diccionario teniendo en cuenta que es necesario buscar los
verbos en infinitivo si es que en el texto estaban conjugados, los sustantivos en singular, si se ha-
[lan en plural, o los adjetivos y sustantivos que flexionan en masculino si se encuentran en femeni-
no. Profundizar el manejo del diccionario orientando la seleccién de la acepcién mas conveniente.

Por otra parte y en lo que respecta a las practicas evaluativas, debe tenerse siempre presente
gue en el segundo ciclo la lectura debe ser concebida como una practica aulica cotidiana, en la
que los chicos adquieran progresivamente mayor protagonismo. Los alumnos deberian poder
seleccionar los textos con mayor autonomia, recurriendo para ello, a sus conocimientos acerca de
los diversos portadores textuales, y a elementos paratextuales. También deberian consultar diver-
sas fuentes, visitando las bibliotecas aulica, de la escuela, o publicas.

Los chicos deberian poder compartir con sus maestros, con sus companeros y con otras personas
de la comunidad educativa, sus elecciones personales e interpretaciones acerca de textos leidos.
Deberian también ser capaces de reflexionar acerca de sus modos de aprender y comprender los
textos, teniendo en cuenta las estrategias que ponen juego para ello.

La escritura también debe convertirse en una practica aulica cotidiana, a través de situaciones con
propdsitos comunicativos reales, tendientes a lograr una mayor autonomia por parte de los alum-
nos. En sus progresos, ellos seran cada vez més conscientes de la necesidad de planificar, revisar
y corregir sus escritos antes de ser presentados; para que los mismos reunan las caracteristicas
propias del género, la coherencia, cohesién, ortografia y puntuacién pertinentes.

En relacion con lalengua oral, se evaluara en qué medida los alumnos se comportan como hablan-
tes responsables, eficaces y criticos, y van apropiandose de una gama importante de variedades
y usos del lenguaje. Para ello, debera participar asiduamente de situaciones comunicativas reales.

La participacion de los ninos como sujetos de la evaluacion -y no s6lo como objetos de ella- hace
posible incluir en el analisis los puntos de vista de los alumnos y confrontarlos con los del docente.
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Coordinar los puntos de vista de todos los involucrados en la ensefianza y el aprendizaje es dar un
paso decisivo hacia una mayor objetividad en la evaluacién.

Asi concebido, ademas de recoger y reelaborar elementos fundamentales en relacién con el
aprendizaje de los alumnos, el proceso de evaluacién permite tomar decisiones fundamentadas
para mejorar la ensefanza.

Finalmente, es necesario sefnalar que la evaluacién —al igual que la ensefianza- supone un trabajo
cooperativo entre los maestros del ciclo. Este trabajo en equipo permitird decidir, en funcién de
las condiciones didacticas que se vayan creando en cada escuela y de los aprendizajes que efec-
tivamente se logre generar, cual es la contribucion que cada grado puede hacer al cumplimiento
de los objetivos propuestos para el ciclo.

Saberes/Contenidos

Eje: Literatura

Frecuentacion y exploracién asidua de textos literarios, en distintos escenarios y circuitos de lectura
(bibliotecas de aula, escolares y populares, librerias, ferias del libro).

Seleccién de textos literarios en funcién de diversos propésitos de lectura, su conocimiento del autor,
del género, del tema, de editoriales y colecciones.

Construccion de relaciones intertextuales (textos de un mismo autor, textos del mismo género, textos
que abordan la misma tematica, adaptaciones y versiones en otros lenguajes —historieta, cine, musica).

Participacion en experiencias de lectura de textos literarios cada vez mas complejos (a través del docen-
te, otros adultos y de situaciones individuales y colaborativas de construccién de sentido).

Expresidn de relaciones entre los textos literarios, su experiencia personal, comunitaria y el universo
sociocultural mas amplio.

Lectura en voz alta para destinatarios reales con el propésito de compartir un texto con sus pares, el
docente, otros miembros de la comunidad, adecuando la modalidad de lectura a las caracteristicas de
la obra y de la situacion en que se lee.

Produccién de apreciaciones, opiniones y recomendaciones sobre lo leido y escuchado.

Exploracién de las posibilidades ludicas y estéticas del lenguaje poético.
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Orientaciones para la ensefanza

Plantear desde la planificacién anual un itinerario de lectura —textos que se enlacen unos con
otros— de manera que los mismos se puedan conseguir con anticipacidon y asegurar la propuesta
de trabajo para todo el afno.

Utilizar las orientaciones dadas en el eje de lectura para planificar el trabajo con los textos litera-
rios en cuanto al paratexto y las estrategias de lectura.

Variar los lugares y los modos de leer, en algunos casos puede ser en voz alta, un alumno o el
maestro. En otros casos proponer solo una lectura silenciosa. Leer en la biblioteca, en el patio o en
el aula.

Tener siempre en cuenta que la lectura de un texto literario necesita de un clima especial de res-
peto que requiere de una concentracion y disposicion diferente, ya que el relato cobra esencia a
través de la voz, de los gestos y el movimiento corporal.

Los objetivos con los cuales se aborda un texto pueden variar, se puede leer solo para disfrutar la
lectura e intercambiar opiniones. Brindar un espacio para intercambiar lo que se lee para poder
conocer cuanto saben los nifos sobre el discurso literario, que impacté en ellos del texto, por qué,
entre otras cuestiones. En esta instancia se debe estimular la participacion de todos los alumnos
y valorar las diferentes miradas de los ninos. Conversar permanentemente sobre lo que se lee
abriendo posibilidades para que los chicos expresen lo que sienten y lo justifiquen con los textos.
En la recuperacién del texto ir mostrando como se arma el conflicto para romper una situacion
inicial y las relaciones de causa y consecuencia del texto.

Proponer a los ninos la lectura de poesias como punto de partida para escribir, cambiar palabras al
poema, buscar nuevas rimas, armar una nueva estrofa. Proponer un tema de escritura.

En la lectura de leyendas, orientar en la determinacion de su origen y de las caracteristicas de las
mismas. Considerar también en la posibilidad de llevar a los nifios a un mundo donde la realidad
y la fantasia presentan una division apenas dibujada, que los incita a preguntarse sobre la posibi-
lidad de su “realidad”.

Seleccionar textos que sean potentes por su calidad literaria y porque impliquen algunas dificulta-
des para los nifos, es decir que inciten a conversar porque no todo ha quedado claro.

Activar la observacion de los recursos propios del lenguaje poético, y de la voz del narrador. Coo-
perar en la identificaciéon de estrategias narrativas (punto de vista del narrador y caracterizacion
de los personajes) a través de la lectura de textos que permitan comparar narradores y conversar
sobre las diferencias que hay entre ellos.

Formular proyectos de lectura de novelas de distinta extension, algunas clasicas y otras mas re-
cientes. Proponer la exploracidon de imagenes de la tapa, el autor, la editorial, y la coleccion. Con-
tar detalles de la vida de los autores. Sugerir la formulacién de hipétesis de lectura. Generar in-
terrogantes inquietantes que los animen a continuar con la lectura. Formular caminos lectores
por relaciones de intertextualidad entre textos clasicos y actuales. Crear un encadenamiento de
lecturas para todo el afno. Posibilitar el cotejo de una novela con su realizacion filmica. Activar la
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reflexién sobre las diferencias entre la novelay el film, la puesta en escena, la caracterizacion de los
personajes y el ambiente, entre otras cuestiones.

Disenar itinerarios de lectura de relatos de terror y de humor tanto populares como de autor, que
pueden comenzar por pequenas narraciones formuladas por los propios nifos de historias que
circulan en la comunidad.

Seleccionar cuentos tradicionales e invitar a su lectura en pequenos grupos. Recuperar el rico
acervo folklérico oral que traen los nifios.

Preparar escenas de teatro leido en donde se incorporen las acotaciones distinguiendo lo que se
lee de lo que no se lee en voz alta pero se hace con gestos, acciones o expresion.

Seleccionar obras destinadas al teatro de titeres teniendo en cuenta temas, personajes y manejos
de la lengua adecuados a la edad de nuestros alumnos. Organizar funciones de titeres distribu-
yendo las tareas por grupos que se ocupen de las distintas tareas: fabricaciéon de los mufecos,
escenografia, seleccion de la musica, seleccion o preparacion de los textos. (No descuidar el rol del
maestro que debe ser de guia, coordinador y moderador).

Orientar la creacién de una antologia de cuentos (armando indice y contratapa) para entregar
como regalo a otros nifios de la escuela.

Ofrecer poemas de autor. Enriquecer el repertorio de géneros y estilos poéticos con el trabajo con
poemas visuales. Generar espacios para la escucha, el canto y el recitado espontaneo de poesias.
Invitar a los nifos a inventar y a escribir colmos anotando varios en el pizarrén y ayudarlos a des-
cubrir su mecanismo.

Centrar la atencién de los nifos en el procedimiento para la produccion de las adivinanzas para
después elaborar algunas en forma conjunta con toda la clase a partir de un objeto.

Posibilitar, a través de la lectura y la relectura de romances, la percepcién de la consonancia y otros
elementos que producen el ritmo como las repeticiones. Proponer el aprendizaje de memoriay el
recitado de algunos romances populares.

Ofrecer frecuentes instancias de escritura de textos narrativos ficcionales y de textos de invencion
(por ejemplo, urdiendo historias que pongan en jaque a la imaginacion, olvidandose de las reglas
habituales del mundo y del lenguaje, poniéndose en el lugar del narrador y contar la historia des-
de su perspectiva). Proponer escrituras en las que la historia sea contada desde el punto de vista
de otro personaje.

Leer de manera conjunta —toda la clase- una novela clasica de aventuras o una novela policial.
(Teniendo en cuenta la extensién de este tipo de textos, organizar la tarea en relaciéon con los
tiempos destinados tanto a la lectura grupal como a la individual). Se sugiere que sea el docente
quien lea el primer capitulo en voz alta. Plantear la exploracion de los elementos paratextuales
(tapa, contratapa, solapa, entre otros). Ayudar a distinguir el narrador (voz que relata la historia)
del autor. Establecer el marco temporal y espacial donde transcurre la historia. Comentar sobre los
personajes que aparecen en la primera parte. Acordar con los alumnos la lectura auténoma de
algunos capitulos para una fecha determinada. Llegado el momento comentar los episodios
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leidos en forma individual y leer en forma grupal el que sigue y asi sucesivamente. (Es importan-
te advertir si los alumnos estan siguiendo, en forma individual los acontecimientos claves de la
historia). Atender a distintos criterios para indicar el avance de la lectura individual como son: la
extension de los capitulos, la necesidad de comentar un tema especifico, entre otros. Aprovechar
los momentos de comentarios para contextualizar los hechos o caracterizar a los personajes que
aparecen en la novela. Analizar de manera conjunta la organizacion de los acontecimientos desde
el punto de vista temporal. (Si la novela elegida presenta retrospecciones aprovechar para intro-
ducir el uso de los tiempos verbales — en relacion a los contenidos presentes en el Eje Escritura,
apartado “Reflexion sobre el lenguaje; gramatica y estrategias discursivas”).

En una instancia posterior, sugerir la lectura grupal de distintas novelas del mismo tipo. Organizar
una exposicion oral para dar a conocer a los otros grupos la novela leida y recomendar su lectura.
Instar a la realizacion de actividades de teatro leido. Organizar la distribucion de roles. Sugerir la in-
vestigacion sobre los otros participantes del trabajo teatral: escendgrafo, vestuarista, maquillador,
sonidista e iluminador. Se puede combinar este trabajo con la realizacién de entrevistas, indicadas
en el eje “Practicas de la Oralidad”.

Comentar algunas de las funciones del relato folklérico: explicar el origen de algo existente, dar
algun tipo de ensefianza moral, entre otros. Sugerir la comparacién de distintas versiones de un
mismo texto, con la ayuda de un grabador. Reflexionar sobre algunas caracteristicas linguisticas
del relato oral que se conservan en la transcripcion. Sistematizar las caracteristicas de la lengua
oral detectadas en las actividades anteriores.

Armar una antologia de relatos de aventuras o policiales. Para ello considerar el criterio que guiara
la organizacion de la misma. Prever dejar hojas en blanco para que los lectores incluyan sus opi-
niones sobre los relatos. Estimular la circulacion de la antologia en distintos ambitos: la casa, otros
grados, entre otros. Sugerir la escritura de hechos cotidianos como si fueran aventuras extraordi-
narias.
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Fundamentacion

“La ciencia es una manera de mirar el mundo y reflexionar sobre él. Por ello, las ciencias que
ensefiamos a los alumnos deberian servirles para que aprendieran a disfrutar mirando el
mundo que los rodea desde esta forma cultural. La tarea de enseriar Ciencias Naturales se
encuentra en el desafio de ensefar las nuevas alfabetizaciones, en este sentido se entiende
por alfabetizacion cientifica a una propuesta que intenta generar situaciones de ensehanza
que recuperen las preconcepciones de los nifios con respecto al mundo natural, para que
puedan reflexionar sobre ellas y volver a hacerse preguntas para luego dar explicaciones...”
(Veglia, 2012).

El estudio de las ciencias naturales forma parte del curriculo desde los primeros niveles de es-
colaridad, con el objetivo de ensefar a los nifios a interpretar los fendmenos naturales para dar
sentido al mundo que lo rodea?.

En el aula el conocimiento de ciencias naturales se construye en torno a los fenémenos de la natu-
raleza. El conocimiento cientifico escolar parte de las ideas y/o representaciones que los alumnos
han construido en su vida cotidiana. Los niflos poseen sus propias explicaciones sobre ciertos
fendmenos naturales y desde la escuela se debe aspirar a que los alumnos sepan activar diferen-
cialmente el conocimiento escolar cotidiano. Los alumnos que se encuentran transitando la edu-
cacion primaria son sumamente curiosos y observadores e intentan encontrar sentido al mundo
que los rodea, desde edades tempranas se formulan numerosos interrogantes. El ntcleo de la
actividad cientifica escolar esta conformado por la construccion de modelos que puedan propor-
cionar una representacién adecuada de la realidad?'.

La educacion cientifica, ademds de ser una educacion para las ciencias, es una educacién que a través
de las ciencias contribuye a la formacién de una ciudadania participativa (Meinardi y Revel Chion,
1998).

En el mundo actual, las personas necesitan poseer ciertas habilidades cientificas, necesarias para
estar informadas y ser capaces de apropiarse de los saberes de las diferentes disciplinas para com-
prender mejor la realidad. También deben ser criticas, es decir, capaces de interpretar y sostener
opiniones fundamentadas sobre cuestiones o problematicas referidas a su vida y su entorno.

Hablar de alfabetizacion cientifica promueve el planteo de preguntas y anticipaciones, realizar
observaciones y exploraciones sistematicas, comunicarlas, contrastar sus explicaciones con las de
los otros y aproximarse a las propuestas por los modelos cientificos. Ello pondra en juego una
dinamica de habilidades cognitivas y manipulativas, actitudes, valores y conceptos, modelos e
ideas acerca de los fendmenos naturales y la manera de indagar sobre lo mismo; Implica entonces
el desarrollo de capacidades que permiten apropiarse tanto de los conceptos y teorias, como de
las maneras de hacer y de pensar propios de la ciencia®.

2Cuadernos para el aula, ciencias naturales 4-2° ed.-Buenos Aires; Ministerio de Educacion, 2013.
Z'Cuadernos para el aula, ciencias naturales 4-2° ed.-Buenos Aires; Ministerio de Educacion, 2013.
2Furman, Melina y Maria Eugenia de Podesta. La aventura de ensefar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Aique. 2010.




116 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

El aula es un espacio que propicia el didlogo e intercambio entre diversas formas de ver, de hablar
y de pensar el mundo, donde los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje, ponen en
juego los distintos conocimientos que han construido sobre la realidad. Por eso, ensefar ciencias
significa abrir una nueva perspectiva para mirar. Una perspectiva que permite identificar regula-
ridades, hacer generalizaciones e interpretar como funciona la naturaleza. Significa también pro-
mover cambios en los modelos mentales de pensamiento inicial de los es estudiantes, para acer-
carlos progresivamente a representar esos objetos y fendmenos mediante modelos conceptuales
propios de las Ciencias Naturales. Ensefar ciencias es, entonces, tender puentes que conecten los
hechos familiares o conocidos por los chicos con las entidades conceptuales construidas por la
ciencia para explicarlos®.

Las finalidades formativas de las Ciencias Naturales en Educacion Primaria se orientan a promover:

- La valoracién y defensa de la vida en todas sus expresiones y de la calidad de vida como
ejes de toda accién social.

« El reconocimiento y la valoracién de los aportes de la Ciencia Naturales a la sociedad a
lo largo de la historia, comprendiendo sus conocimientos como producciones humanas,
colectivas, de caracter provisorio, y su impacto sobre la calidad de vida.

La utilizacién de conceptos, modelos y procedimientos como forma de interpretacién y
prediccion de los hechos y fendmenos naturales, asi como base para analizar y valorar
algunos desarrollos de los conocimientos de estas ciencias.

« El reconocimiento y empleo de la modelizacion como una forma de explicaciéon de los
hechos y fendbmenos naturales.

« El empleo de estrategias basicas de la actividad cientifica tales como la formulacién de
preguntas, planificacién y realizacidon de exploraciones, interpretacion y resolucion de si-
tuaciones problematicas, la formulacién de hipoétesis escolares, el disefio de actividades
experimentales y de campo, la sistematizacion y el analisis de resultados, la comunicacion
de la informacion.

« La valoracion de los aportes propios y ajenos, mostrando una actitud de respeto y cola-
boracién, entendiendo al intercambio de ideas como base de la construccién compartida
del conocimiento.

Desde este marco, se pone el foco en el aprendizaje de capacidades, estrate—~gias, maneras de
trabajar, que son propias del “saber hacer” de las Ciencias Naturales, favoreciendo potencialmente
nuevos aprendizajes. Un “saber ha—cer” que va mas alla del campo motriz y que incluye funda-
mentalmente a las operaciones cognitivas.

Esto supone promover en ciencias:

El habito de hacerse preguntas, anticipar respuestas.
La observacion sistematica, registro y comunicacion.
La interaccion oral.

La exploracion y experimentacion.

BCuadernos para el aula, ciencias naturales 4-2° ed.-Buenos Aires; Ministerio de Educacién, 2013.
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El disefio experimental.

La lecturay la escritura.

La busqueda y organizacién de la informacion.
La resolucién de problemas.

La reflexion critica y responsable.

Estas capacidades, estrategias, modos de conocer no son innatas, ni surgen espontaneamente,
sino que requieren ser ensenadas, para que puedan ser aprendidas. Es decir, se ensefia a observar,
a disenar experiencias, a formular preguntas e hipotesis, a leer y escribir en ciencias, a buscar in-
formacion, a registrar y analizar datos, a explicar.

Para ello, se plantea una complejizacién gradual de estos saberes, de primero a sexto grado, desde
una menor hacia una mayor autonomia del alumno con la permanente intervencién del docente.
Es importante tener en cuenta que el aprendizaje es un proceso de construccion gradual de las
ideas y modelos basicos, asi como de apropiacion de las formas particulares de acceso a los sabe-
res. Por tanto, se presenta una propuesta que permite el abordaje progresivo de contenidos por
eje para el primer y segundo ciclo.

La propuesta por eje permitira en primer lugar la adquisiciéon del lenguaje propio de las Ciencias
Naturales y nociones propias de cada una de las ciencias (Fisica, Quimica y Biologia) para sentar las
bases que se profundizaran en la educacién secundaria.
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Primer Ciclo

Objetivos de Aprendizaje

Primer Grado Segundo Grado

Unidad Pedagdgica

Tercer Grado

- ldentificar diversas acciones mecanicas a partir
de actitudes habituales.

Comprender los fendmenos de movimiento de los
cuerpos y sus causas, clasificando sus movimien-
tos de acuerdo con la trayectoria que describen.
Reconocer de las caracteristicas opticas de algu-
nos materiales y de su comportamiento frente a la
luz, estableciendo relaciones con sus usos
Reconocer los materiales presentes en los objetos
de uso cotidiano.

- Identificar cuerpos trasltcidos, opacos y transpa-
rentes.

- Identificar distintos tipos/clases de seres vivos
agrupandolos teniendo en cuenta sus caracteris-
ticas comunes y diferentes.

- Explicar algunas relaciones entre las caracteristi-
cas, formas de comportamiento y modos de vida
de distintos seres vivos y el ambiente en que viven,
identificando algunos criterios de clasificacion.

- Explicar los principales cambios en su cuerpo,
como resultado de los procesos de crecimiento y
desarrollo.

- Identificar y comunicar acciones basicas de pre-
vencién de enfermedades.

- Describir los componentes de diversos paisajes a
través de la observacion.

- Reconocer la diversidad de geoformas presentes
en los paisajes.

- Comprender algunos fendmenos sonoros y tér-
micos, interpretando que una accidn mecanica
puede producir sonido y que la temperatura es
una propiedad de los cuerpos que se puede me-
dir.

Describir los cambios de estado en diferentes ma-
teriales, identificando en el entorno situaciones
en las que se manifiestan.

- Identificar diferentes los distintos tipos de mez-
clas y los métodos empleados para separar los
componentes de una mezcla.

- Establecer relaciones entre los métodos de sepa-
racion usados y las caracteristicas de los compo-
nentes de una mezcla.

- Nombrar ejemplos de seres vivos describiendo
algunas de sus partes o estructuras, enumerando
sus funciones.

- Identificar los distintos tipos de interacciones
entre plantas, animales y personas entre si y con
su ambiente.

- Localizar los principales érganos en el cuerpo
humano, describiendo algunas estructuras y enu-
merando sus funciones.

- Explicar la importancia de algunas medidas de
prevencién vinculadas con la higiene, conserva-
cion de los alimentos y el consumo de agua po-
table.

- Identificar y describir algunos fenémenos at-
mosféricos.

- Observar y describir los rasgos visibles de los
movimientos aparentes del Sol y la Luna.



Saberes/Contenidos

Primer Grado
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Segundo Grado

Unidad Pedagodgica

Eje:

Fenomenos del mundo fisico

Tercer Grado

Identificacion de las acciones
mecanicas sobre los cuerpos y
explicar que una misma accién
mecanica produce distintos
efectos sobre los objetos.

Reconocimiento de los fené-
menos de movimiento de los
cuerpos y sus causas, clasifican-
do sus movimientos de acuerdo
con la trayectoria que descri-
ben.

Identificacion y comparacion de
fuentes de luz.

Reconocimiento de las condi-
ciones necesarias para la forma-
cién de una sombra y describir
los cambios que se producen en
la sombra de un cuerpo cuan-
do éste se acerca o aleja de una
fuente luminica.

Interpretacion de algunos fené-
Menos sonoros y térmicos.
Reconocimiento de la produc-
cién de sonidos, como resultado
de acciones mecdnicas sobre los
Cuerpos.

Identificaciéon los cambios pro-
ducidos en los cuerpos a partir
de procesos de calentamiento y
enfriamiento y utilizar el termé-
metro para medir y registrar la

temperatura de un cuerpo.

Orientaciones para la ensenanza

Se sugiere construir disenos experimentales sencillos para que el alumno observe, explore, experi-
mente y describa los efectos que producen ciertas acciones mecdnicas: aplastar una lata, moldear
una plastilina (aplastar, estirar, comprimir), arrugar un papel, y luego estirarlo manualmente. Ade-
mas, los ayuda a iniciarse en la comprension de que esos fenémenos, comenzando por los mas
simples y cotidianos, pueden ser objeto de interés y que una gran parte de los fenédmenos fisicos
puede describirse mediante el efecto de la accién de fuerzas.

La observacion de distintos tipos de movimiento, que aprendan a describirlos y representarlos.
Para darinicio al temay con el propoésito que los alumnos se aproximen a la idea de movimiento, el
docente puede proponer desarrollar actividades ludicas, como, por ejemplo, una carrera de obs-
taculos para esquivar y una carrera lineal, esquematizar las trayectorias para después analizarlas.
Una de las ideas que se busca construir con los alumnos en esta etapa, es enunciar que un obje-
to debe ser iluminado para ser visible. Se recomienda favorecer situaciones donde los alumnos
puedan explorary clasificar las fuentes luminosas naturales y artificiales. Es una oportunidad para
“jugar” a producir sombras entre varios ninos, con las manos. Se recomienda construir un teatro
de sombras, en colaboracién con el docente los alumnos pueden realizar la escritura de un texto
sencillo para ser representado, articulando con el drea Lengua y con el area Educacién Artistica.

El estudio de algunos fendmenos sonoros permite recuperar y recrear los saberes que los alumnos
adquirieron respecto de las “acciones mecanicas” en el sequndo grado y avanzar en relacién con
los efectos que pueden provocar las fuerzas al ser aplicadas sobre los objetos, reconocer que las
fuerzas no solamente puedan provocar deformaciones y/o movimientos en un objeto sino, ade-
mas, producir sonidos.
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Los conceptos abordados en este afio podran ser retomados y profundizados en quinto grado
(Eje: “El Mundo Fisico: Los sonidos”)

Se recomienda el tratamiento de los contenidos de fenémenos térmicos a través de experiencias
sencillas y/o situaciones problematicas donde los alumnos pongan en juego sus saberes. Es posi-

ble realizar un proyecto que integre los fendmenos térmicos y los cambios de estado por accion
del calor, integrando con el Eje “Estructura y Cambio de la Materia”.

Segundo Grado
Unidad Pedagodgica

Primer Grado

Tercer Grado

Eje: De los materiales y sus cambios

Los materiales liquidos y s6-
lidos.

Diferencias entre liquidos y
sélidos: fluidez, propiedad de
mojar, formas de guardarlos,
de transportarlos, de sostener-
los.

Propiedades en los liquidos:
color, olor, viscosidad, facilidad
para formar espuma.

Propiedades de los solidos:
plasticidad, elasticidad, per-
meabilidad, rigidez o flexibili-
dad.

Relaciones entre las propieda-
des y sus usos (envolver, abri-
gar, secar).

Precauciones en el empleo de
diversos materiales (combus-
tibles, que son inflamables; la-
vandina, que es toxica).

Los materiales y la luz.
Propiedades 6pticas de diferen-
tes materiales.

Materiales opacos, translicidos
y transparentes.

La produccion de sombras de
los objetos fabricados con ma-
teriales opacos.

Relaciones entre las propieda-
des opticas de los materiales y
los usos de los objetos fabrica-
dos con ellos.

Los materiales y el calor.
Estados de agregacién de la
materia

Cambios en los materiales por
efecto de la variacion de la tem-
peratura: de sélido a liquido, de
liquido a solido, del liquido a
gaseoso, y de gaseoso a sélido.
Ciclo del agua.

Mezclas y separaciones
Mezclas heterogéneas. Mezclas
entre sélidos (arena y limaduras
de hierro); entre liquidos (agua
y aceite); entre sélidos y liqui-
dos (arena y agua).

Mezclas Homogéneas

Mezclas entre liquidos (agua y
alcohol); entre liquidos y sélidos
(aguay sal).

Aire: composicion. Contamina-
cion.

Métodos de separacion
Métodos de separaciéon de las
distintas mezclas: tamizado, uso
de pinzas, decantacion, filtrado,
imantacion, evaporacion.
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Orientaciones para la ensefianza

El desarrollo de los contenidos de este eje apunta promover la exploracion, observacion y descrip-
cién de los distintos tipos de materiales, sus origenes y sus caracteristicas, avanzando en su clasi-
ficaciéon. Durante el primer ciclo, a través del contacto directo, deben llegar a comprender que los
materiales son objetos de interés y estudio, que existe una gran variedad de ellos y que se utilizan
con diferentes fines de acuerdo con sus propiedades.

En el primer grado se propicia abordar el reconocimiento de los materiales presentes en los obje-
tos de uso cotidiano, identificando y comparando sus caracteristicas relacionadas con los sentidos
tactiles, visuales y olfativos para, que a continuacion, se identifiquen patrones que permitan agru-
parlos segun alguna de sus propiedades.

Para lograrlo, se sugiere brindar a los alumnos distintos tipos de materiales para explorarlos, y
a partir de sus saberes, agruparlos en liquidos y sélidos. Se apunta a promover intercambios de
ideas y la confeccion de un cuadro con el listado de los materiales explorados registrando el gru-
po al que pertenecen y fundamentando la clasificacion realizada, y asi, ir destacando lo que los
liquidos y solidos tienen en comun (unidad) y de diferente (diversidad). Se trabaja de esta manera
la observacién, la descripcion, la comparacion y el registro escrito.

En el segundo grado se propone ahondar aspectos basicos de los materiales vinculados con sus
propiedades 6pticas, en particular con relacién a como éstas condicionan sus usos.

En esta etapa, se recomienda presentar a los alumnos objetos construidos con diferentes pro-
piedades oOpticas. Los alumnos elaboran anticipaciones sobre la posibilidad de producir sombra
de una variedad de objetos construidos con materiales opacos, translicidos y transparentes. Se
realizan exploraciones para observar el comportamiento de cada uno de ellos, registrando y orga-
nizando los datos en un cuadro.

En el tercer grado, se aconseja plantear la relacion entre los materiales y el calor y ciertos fendbme-
nos que se producen como consecuencia de los cambios de temperatura, tales como la evapora-
cion del agua o la fusién de la manteca. Ademas, se motiva a los alumnos a que reconozcan que
los materiales se presentan generalmente como mezclas, y que existen métodos de separacion
que permiten recuperar sus componentes.

Para continuar con lo abordado en los afos anteriores se sugiere trabajar con las transformaciones
de los materiales. Para ello es recomendable favorecer situaciones en las que los alumnos explo-
ren los cambios de solido a liquido y de liquido a sélido (chocolate, agua, aceite). Los alumnos
observan, describen y registran las situaciones de cambio antes y después de someterlos a varia-
ciones de temperatura.

Para abordar el tema de mezclas resulta aconsejable organizar a la clase en pequefios grupos
de manera que puedan preparar alguna mezcla, explorar su separacion, intercambiar ideas con
sus companeros y registrar de manera autébnoma sus resultados. Seria conveniente comenzar por
exploraciones de mezclas sélidas y de los utensilios a utilizar para separarlas, promoviendo asi la
anticipacion sobre el método a emplear para su separacion y el registro en cuadros. Se realiza una
puesta en comun con los diferentes grupos para elaborar generalizaciones. Estas instancias per-
miten a los alumnos observar, registrar, anticipar, sistematizar y analizar la informacién.
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Segundo Grado
Unidad Pedagdgica

Tercer Grado

Eje: Seres vivos: Diversidad, Unidad, Interrelaciones y Cambios

Diversidad Vegetal.

Las plantas: aproximacion al es-
tudio de partes de las plantas
con flor (raiz, tallo, hoja, flor y
fruto).

Interpretacion de la diversidad
vegetal regional: arboles nati-
vos. Tipos de plantas segun su
forma bioldgica (hierbas, arbo-
les, arbustos).

Los animales. Las partes de su
cuerpo Diversidad en los ani-
males.

Partes del cuerpo de los ani-
males y las personas

Las plantas en ambientes te-
rrestres y acuaticos. Identifica-
cion de los requerimientos basi-
cos para su desarrollo: luz, agua,
aire y nutrientes. Dispersion:
reconocimiento de la diversidad
en las formas de dispersién de
semillas y frutos por accion del
viento, el agua y los animales

Los animales. El desplazamien-
to. Reconocimiento de la diver-
sidad en el tipo de estructuras
utilizadas en el desplazamiento.
Relacion entre las estructuras y
el ambiente en el que se despla-
zan.

Cambios en el organismo hu-
mano

Reconocimiento de los cambios
desde el nacimiento hasta la
edad actual.

Comparacién de los cambios en
los nifos/as a lo largo del ano.
Interpretacion de cambios en
las personas a lo largo de la vida
(historia o ciclo de vida).

Orientaciones para la ensefianza

Cambios en las plantas
Interpretacion de los cambios
que ocurren en las plantas a lo
largo del afo (plantas anuales y
plurianauales; plantas con follaje
caduco y peremne)

La alimentacion de los anima-
les. Reconocimiento de la diver-
sidad de dietas y de estructuras
utilizadas en la alimentacién en
los animales. Relaciones entre
las dietas y las estructuras utili-
zadas. Interpretacion de las res-
puestas a cambios ambientales
que implican disminuciéon de
alimentos.

Acercamiento a la funcién de
nutricion

Localizacion de los principales
organos de los sistemas de sos-
tén, digestivo, circulatorio, ex-
cretor y nervioso. Higiene de los
alimentos y consumo de agua
potable como prevencién de al-
gunas enfermedades.

El desarrollo de los contenidos de este eje apunta a promover el aprendizaje de criterios para
observar, comparar e identificar seres vivos. Durante el primer ciclo es fundamental estimular el
desarrollo de habilidades que permitan una aproximacion al conocimiento de la diversidad biolo-
gica en los diferentes ambientes, que permitan identificar los animales y vegetales que alli viven y
reconocer semejanzas y diferencias entre ellos.

A partir del estudio progresivo de la diversidad vegetal y animal los alumnos podran elaborar
una primera nocién de ser vivo, identificando las funciones basicas de los sistemas de érganos
que intervienen en las funciones de locomocién y movimiento, alimentacion- nutricidn, relacién
y reproduccion.
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Para trabajar la diversidad vegetal se sugiere presentar imagenes de hierbas, arbustos, arboles
y/o realizar salidas al entorno préoximo (plazas y paseos, patio escolar). Se propone enfatizar en el
estudio de plantas autoctonas y de importancia histérica y cultural (Lapacho, Ceibo, Timbé, Ibira
pitay Jacaranda) en los cuales se puede abordar distintos aspectos de la planta de manera compa-
rativa y que ademas forman parte de paisajes y paseos de la provincia. Es recomendable promover
en los alumnos la observacién, acompanada del registro en diferentes formatos (gréficos, escritos
y audio-visuales), la descripcion y la comparacion de vegetales y animales que permitan estable-
cer semejanzas y diferencias entre los mismos. Por ejemplo, las formas y estructuras corporales de
los “animales grandes”, es decir los vertebrados (peces, anfibios, reptiles, aves y mamiferos) y
sus formas de locomocién.

Propiciar exploraciones sistematicas guiadas por el docente sobre los seres vivos, el ambiente y
las acciones de los factores abidticos (agua, aire) y biodticos en la dispersion de semillas y frutos
(@animales), donde los alumnos observen, comparen y describan a las plantas y animales en los
distintos ambientes.

Es importante que los alumnos en esta etapa adquieran la habilidad de contrastar la informacién
obtenida de imagenes, material concreto recolectado por ejemplo en salidas de campo (ejemplo
frutos alados, carnosos, duros, dehiscentes e indehiscentes), visita a una reserva o granja, visitas al
museo de Ciencias Naturales. A la hora de disefar las actividades extra-aulicas es importante pla-
nificar y prestar atencién a los distintos momentos (antes de la salida, durante la salida y después
de la salida).

La habilidad cognitiva de comparar posibilitara el desarrollo de situaciones donde los alumnos
clasifiquen a los animales y las plantas segun distintos criterios (lugar donde viven, formas del
cuerpo, tipos de extremidades con adaptaciones, tipos de hojas (forma y estructura al tacto), rai-
ces, tallos de plantas acuaticas y terrestres; formas de desplazamiento, dispersién. Es aconsejable
trabajar de manera articulada los requerimientos de las plantas y animales con los factores abio-
ticos del paisaje (luz, agua, suelo) del Eje “La tierra, el Universo y sus Cambios” atendiendo a la
presencia de los seres vivos en las distintas geoformas del paisaje.

Con respecto al estudio del cuerpo humano se recomienda partir de la identificacién de cambios
corporales rapidos (ejemplo aumento de la frecuencia cardiaca y respiratoria luego de una carre-
ra o sintomas de una enfermedad conocida con un resfrio). A partir de estas situaciones se podran
abordar los cambios corporales lentos como ser peso, altura, denticién y trabajar la observacion,
la medicién, el registro y la comparacion de estos parametros en dos momentos del afio entre
sus companeros. Es interesante trabajar como otro recurso didactico la entrevista por ejemplo al
pediatra u odontélogo o invitarlos a la escuela para que los alumnos realicen preguntas sobre los
cambios corporales, salud bucal, alimentacién para un buen crecimiento, calendario de vacuna-
cién y prevencion de enfermedades.

En tercer grado se propone avanzar en la identificacion de las relaciones alimentarias entre los
seres vivos enfatizando en las caracteristicas (estructuras, funciones, comportamientos) de herbi-
voros, carnivoros y omnivoros y en la interdependencia entre los organismos. Para una primera
aproximacion se sugiere trabajar con imagenes de diversas especies animales a fin de interpretar
la variedad de dietas y estructuras que utilizan en la alimentacién (mosquitos, hormigas, aves,
caballos, vacas, entre otros), realizar salidas de campo (patio escolar, plazas, reservas naturales,
granjas educativas, museos, otros). También se sugiere estimular la busqueda de imagenes y des-




124 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

cripciones de distintos animales y su forma de alimentacién en libros, enciclopedias, videos, do-
cumentales o la realizacion de entrevistas a especialistas (veterinario, guardaparque). Es funda-
mental en esta etapa registrar y compartir en forma escrita u oral la informacién adquirida a partir
de las observaciones o busqueda de informacion. El registro puede plasmarse en una ficha des-
criptiva incluyendo dibujos y caracteristicas que permitan clasificar a los animales de acuerdo con
su alimentacion y estructuras adaptativas que utilizan para ello. Posteriormente se sugiere el in-
tercambio y la socializacién de la informacion recolectada a través de una puesta en comun en el
aula (exposiciones acompanadas de afiches redactados por los nifos), propiciando la unificaciéon
de conceptos y ejemplificacién de la diversidad bioldgica.

En esta instancia resulta interesante que los niflos observen, dibujen o modelen con plastilina, por
ejemplo, los 6rganos principales que intervienen en los procesos de digestion en el organismo
humano. El fundamental la intervencién del docente que puede trabajar con analogias a fin de
que el alumno interprete la funcién de los distintos sistemas y 6rganos (ejemplo: funcién del rifidn
como o6rgano de filtracion utilizando un filtro de café; sistema de caferias de una casa para com-
parar con el sistema circulatorio venas y arterias) como una primera aproximacion. Para abordar
lo referido al cuidado de la salud, se propone trabajar con las libretas de vacunacién de los nifos,
libretas sanitarias en donde el médico realiza los registros de controles periddicos.

Al finalizar tercer grado los alumnos deberan aproximarse a establecer relaciones entre estructura
—funcién - comportamiento especifico e interacciones de las plantas, animales y personas entre
si y con su ambiente. Localizar algunos érganos a partir del conocimiento del cuerpo humano,
mediante la observacion, la descripcién y la comparacion de rasgos externos y de cambios cor-
porales que experimentan en su propio cuerpo e identificar y aplicar medidas que conducen a la
preservacion de la salud.

Partiendo de esta situacién se puede trabajar con diferentes enfermedades que se previenen con
las vacunas, la higiene del agua y los alimentos, haciendo hincapié en las que son endémicas o
frecuentes en la region. A partir de este trabajo se puede estimular la creacién de folletos, cartele-
ria informativa acerca de medidas de prevencién de enfermedades como Dengue, Leishmaniasis,
gripe, varicela, hepatitis, entre otras.
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Unidad Pedagdgica

Tercer Grado

Eje: Seres vivos: La Tierra, El Universo y sus Cambios

Paisaje. Componentes del pai-  Principales geoformas del Paisa-

saje: agua, aire, tierra, cielo y je: llanuras, mesetas, montafas

seres Vivos. y valles. Similitudes y diferen-
cias.

Cambios en el paisaje. Usos de los componentes del paisaje por
parte del hombre y cambios producidos.

Fenédmenos meteoroldgicos evidentes: niebla, lluvia, nieve, gra-
nizo, nubes, viento, arco iris. Tiempo atmosférico.

Cambios producidos en el paisaje por fenédmenos meteorologi-
Cos.

Movimiento Aparente del Sol.
Ciclos de los dias y las noches.
Los cambios en el paisaje ce-
leste: presencia o ausencia de
nubes, color del cielo diurno y
nocturno, presencia de la lunay
de las estrellas.

Tiempo atmosférico. Fenéme-
nos meteoroldgicos.

Clasificacion convencional: Ilu-
via, granizo, viento, brisa, nubes,
entre otros. Diferencias entre
lluvia y granizo, viento y brisa.
Tipos de nubes.

Los astros en el Sistema Solar. El
Sol como una estrella particular,
los planetas, los satélites y los co-
metas.

Movimientos aparentes del Sol y
la Luna. Posicion del Sol a lo lar-
go del dia, color del cielo.

La luna y algunos rasgos obser-
vables de su superficie. Cambios
en el aspecto de la Luna a lo lar-
go de un mes.

Frecuencia de los movimientos.
Relaciones con las medidas con-
vencionales de tiempo: dia, mes
y ano.

Los puntos cardinales. Uso como
referencia para ubicarse geogra-
ficamente y determinar la posi-
cion de cierto objeto del paisaje.
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Orientaciones para la ensefianza

El desarrollo de los contenidos de este eje apunta promover la aproximacion al concepto de pai-
saje como el conjunto de elementos observables del ambiente.

Se pretende estimular el desarrollo de criterios adecuados para el uso racional de los recursos
naturales y propiciar la comprension paulatina de las acciones de prevencion de riesgos naturales.
En esta etapa, se aborda la diversidad de paisajes terrestres buscando desarrollar la capacidad de
descripcion por parte de los alumnos, sefialando que las geoformas (montanas, valles, volcanes,
entre otros.) son el resultado de procesos geoldgicos, los cuales tienen las caracteristicas de ser
parciales y transitorios. En este contexto, se destaca que los seres vivos forman parte del paisaje. La
construccion de modelos sencillos de determinados tipos de paisajes puede ayudar a reconocer
sus caracteristicas.

Del paisaje celeste, se espera analizar cuales cuerpos pertenecen a la Tierra y cuales no.

En cuanto al Sol, la Luna y las estrellas, se destacan sus aspectos y sus movimientos aparentes. Es
adecuado en este nivel analizar las variaciones de las sombras que proyectan los cuerpos a lo largo
de un dia soleado.

El tiempo atmosférico es un tema afin a la vida cotidiana de las personas; por esta razén, los fené-
menos meteoroldgicos, como la lluvia, el viento, las nubes y el arco iris, constituyen contenidos
motivadores del aprendizaje en clase. La observacion directa, el relevamiento de informaciéon en
diarios y la construccién de aparatos sencillos, tales como una veleta o un pluviémetro, son activi-
dades adecuadas para abordar este tema en este Ciclo.

El registro de las formas percibidas de los paisajes cercanos y algunos aspectos del cielo, por medio
de dibujos y descripciones sencillas de sus peculiaridades evidentes (alturas, colores, apariencias
y otras); empleo de diferentes criterios para el agrupamiento de diversas imagenes de paisajes,
utilizando algunas categorias propias de la ciencia escolar y otras construidas por ellos.

La identificacidn y descripcion de cuerpos que estdn en la Tierra y fenémenos que los involucran
(nubes, tormentas y otros), distinguiéndolos de otros cuerpos y fendmenos que estan o se produ-
cen fuera del planeta (por ejemplo: la Luna, el Sol o las estrellas), para reconocer sus principales
caracteristicas visibles (por ejemplo, sus formas, movimientos, etc.).

La observacion y descripcion de geoformas a partir de actividades de exploracién de paisajes na-
turales, identificando sus caracteristicas y comparando similitudes y diferencias, por ejemplo, las
orillas de un rio, un monte, una laguna, etc., agrupandolos segun caracteristicas simples, como la
pendiente o la elevacion, entre otras.

La representacion de diferentes geoformas por medio de la realizacidon de figuras simples y del
modelado de maquetas sencillas para materializar montafas, rios, llanos, entre otros.

La conceptualizacion del ciclo de los dias y las noches como dependiente de la presencia y ausen-
cia del Sol, como un paso previo hacia la modelizacién de un fenémeno celeste.

El uso de los puntos cardinales como referencia para ubicarse geograficamente y determinar la
posicion de cierto objeto del paisaje (por ejemplo, un arbol distante, un edificio) respecto de la



posicion del observador.
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La observacion a ojo desnudo de los movimientos aparentes del Sol y de la Luna, describiendo sus
caracteristicas y comparando sus similitudes y diferencias registrando a través de dibujos, graficos

y cuadros.

Segundo Ciclo

Objetivos de Aprendizaje

- Reconocer los tipos y compo-
nentes de una fuerza.
Identificar del sentido, direccién
y tipo de fuerza qué es el peso.

- Identificar materiales natura-
les (minerales) y diferenciarlos
de los producidos por el hom-
bre (cerdmico y plastico).

- Describir la diversidad de
materiales, las caracteristicas
comunes Yy las propiedades di-
ferenciales que permiten agru-
parlos.

- Identificar materiales conduc-
tores y aislantes térmicos y eléc-
tricos.

- Identificar los estados sélidos,
liquido y gaseoso, desde un
punto de vista macroscépico,
enunciando algunas de sus ca-
racteristicas.

- Reconocer la accion del peso
en el movimiento de caida libre
y, junto con el empuje, en el fe-
némeno de flotacion.
Identificar las maquinas simples
en nuestra vida cotidiana.

- Reconocer las caracteristicas
de la luz, como su propagacion
y reflexion.

Identificar a la vibracién como
fuente de sonido.

- Aproximarse al concepto de
calor.

- Caracterizar y clasificar segun
diferentes criterios los distintos
tipos de mezclas entre materia-
les.

- Reconocer la accion disolvente
del agua y otros liquidos sobre
diversos materiales.

- Identificar los factores que in-
fluyen en los procesos de diso-
lucion.

- Proponer formas de recuperar
los componentes de las mezclas
aplicando diferentes secuen-
cias, técnicas y aparatos senci-
llos en funcidn del tipo de mez-
cla y describir los cambios que
se producen en esos procesos.

- Identificar las diferentes trans-
formaciones de los materiales,
en particular la combustion y la
corrosion.

- Aproximarse a la idea de dis-
continuidad.

- Utilizar el modelo corpuscu-
lar de la materia o de particulas
para la explicacion de las princi-
pales propiedades de los mate-
riales y sus cambios.

- Caracterizar al aire y otros ga-
ses a partir del modelo de par-
ticulas o corpuscular, para la
explicacion de sus principales
propiedades.

- Reconocer que los cambios
en los materiales son resultado
de transformaciones quimicas
y dar ejemplos de las mismas,
tomando como referencia las
caracteristicas de los materiales
de partida y los productos.
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- Clasificar los seres vivos en
animales, plantas, hongos y mi-
croorganismos, mencionando
los criterios utilizados y algunas
posibles interacciones entre siy
con el climay el suelo.

- Describir las estructuras, fun-
ciones y relaciones de los siste-
mas implicados en la funcién de
sostén y locomocidon humana,
para explicar cbmo se mueve
alguna parte del cuerpo e iden-
tificar actitudes de cuidado del
sistema osteoartromuscular
(actividad fisica, alimentacién
saludable, etc.)

- Explicar las principales adap-
taciones de los seres vivos (nu-
tricion, sostén y locomocidn,
cubiertas corporales, compor-
tamiento social y reproduccién)
que presentan los seres vivos en
relacién con el ambiente acuati-
coy de transicion.

- Describir las estructuras, fun-
ciones y relaciones de los siste-
mas implicados en la nutricion
humana, comparandolas con
otros seres vivos, e identificar
actitudes para el logro de una
alimentacion saludable, aten-
diendo al contexto socio-cultu-
ral.

- Describir las principales carac-
teristicas de los sistemas impli-
cados en la funcion de relacion y
control humana, ejemplificando
algunos casos de estimulo - res-
puesta, procesos de regulacion
interna, entre otros.

- Explicar la importancia de la
prevencién de enfermedades
relacionadas con los sistemas es-
tudiados.

- Describir las caracteristicas
principales de los sistemas im-
plicados en la funcién de repro-
duccién humana, relacionando-
los con los cambios y el cuidado
del propio cuerpo, y explicar la
importancia de la prevencion de
enfermedades relacionadas con
los sistemas estudiados.

- Reconocer al planeta Tierra como sistema material, conformado por distintos subsistemas.

- Conocer y describir las princi-
pales caracteristicas y procesos
que se dan en la geosfera.

- Conocer y describir las prin-
cipales caracteristicas de la hi-
drosfera y los fenémenos que se
dan en ella.

- Conocer y describir las princi-
pales caracteristicas de la atmds-
fera y los fendmenos que se dan
en ella.

Describir los cuerpos que inte-
gran el sistema solar y sus movi-
mientos.
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Cuarto Grado
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Quinto Grado

Sexto Grado

Eje: Los Fenomenos del Mundo Fisico

Aproximacion al concepto de
fuerza y su representacion.

Representacién mediante fle-
chas de las fuerzas que se po-
nen en juego en distintas situa-
ciones. - Reconocimiento de la
intensidad, direccion y sentido
de las fuerzas representadas en
distintas situaciones.

Diferenciacién de fuerzas que
actuan a distancia de las que
lo hacen por contacto.
Comprension de que imanes y
cuerpos electrizados pueden
ejercer fuerzas atractivas y
repulsivas, de distintas inten-
sidades.

Identificacion de los polos mag-
néticos como lugar donde se
concentra la intensidad, que
son distintos —sur-norte- y que
siempre se encuentran presen-
tes.

Comprension de que la Tierra
posee un campo magnético.

Utilizacion de la brudjula y reco-
nocimiento de su importancia
histérica.

Reconocimiento del peso como
una fuerza que actua sobre los
cuerpos, producto de su inte-
raccion con laTierra.

Reconocimiento de la relaciéon
entre pesoy empuje, como fuer-
zas que participan en el fenéme-
no de flotacién de un cuerpo.

Comprension del comporta-
miento de la caida de cuerpos
de diferentes formas y materia-
les, reconociendo la resistencia
del aire.

Identificacion de las maquinas
simples que utilizamos cotidia-
namente.

Reconocimiento de algunas ca-
racteristicas de la luz, como su
propagacion y reflexion.

Identificacion a la vibracion
como fuente de sonido.

Descripcion de la propagacion
del sonido en distintos medios
Comparacién de los fenémenos
de propagacién de laluzy el so-
nido en diferentes medios: liqui-
dos, gases y solidos.

Aproximacion a la construccion
de laidea del calor como una de
las formas de transferir energia.
Interpretacion y exploracion de
fendomenos relacionados con los
cambios de temperatura.

Descripcion de movimientos to-
mando en cuenta: la trayectoria.

Nocion de velocidad

Identificacion de la trayectoria
como el "dibujo" del recorrido
de un objeto en movimiento.

Diferenciacion entre las nocio-
nes de "trayectoria" y "movi-
miento"

Aproximaciéon a la nocién de
energia.

Identificacion de forma, fuente
y transformacién de energia de
uso cotidiano

Identificacion de los componen-
tes y funciones de un circuito
eléctrico simple.

Reflexién acerca de la importan-
cia de la energia y sobre las pro-
bleméticas relacionadas con su
produccién y consumo.

Identificacion y descripciéon en
movimiento rectilineo y circula
en el espacio y el tiempo, para
relacionarlo con el concepto de
velocidad.

Aproximar a la nocién de co-
rriente eléctrica a través de la ex-
ploracién de circuitos eléctricos
simples y su vinculacién con las
instalaciones domiciliarias.

Identificacion de los componen-
tes y funciones de un circuito
eléctrico simple.
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Reconocimiento de diversas
fuentes y formas de energia.

Reflexién acerca de la impor-
tancia de la energia y sobre las
probleméticas relacionadas con
su produccién y consumo.

Orientaciones para la enseinanza

La idea intuitiva de fuerza que tienen los alumnos estd casi Unicamente relacionada con las fuerzas
que ejercen las personas sobre los objetos, con la ensefianza de estos contenidos, se busca que
avancen desde estas ideas intuitivas hacia una nocion de fuerza relacionada también, con la inte-
raccion entre objetos. La construccidn disefios experimentales sencillos para que el estudiantado
observe, explore, experimente y describa los efectos que producen ciertas acciones mecanicas y
puedan diferenciar los tipos de fuerzas.

Uno de los recursos mas potentes para explorar y hacer evidentes las ideas, es el dibujo. Las dife-
rencias observadas y los modelos mentales que cada uno construye sobre fuerza se representan
graficamente, a través de un vector. Se sugiere trabajar con analogias los términos de direccién y
sentido del vector, con las calles, observar la sefializacién.

A través de la identificacion de las fuerzas a distancia, la representacién a través de un vector, el
reconocimiento de la direccion y sentido, los alumnos podran aproximarse al concepto de peso.
La aproximacién que realizaron los alumnos de cuarto grado al concepto de fuerza peso, se podra
observar en quinto fenémenos mas complejos como caida libre, en un medio como el aire, flota-
cién y empuje, en un medio como el agua. Estos fendmenos permitiran el anélisis del efecto de la
fuerza peso y su representacion a través de esquemas.

Los contenidos de caracteristicas de la luz, esta enfocado hacia la exploracién y observacion de
determinados fendmenos y las explicaciones que los alumnos pueden alcanzar a estas edades.
Observar e interpretar fendmenos desde la idea de propagacion rectilinea de la luz y a través de
la representacion grafica.

La construccion de algunas nociones basicas en relacién con el sonido, por una parte, que este se
origina en la vibracion de los objetos, que las propiedades del sonido dependen de las caracteris-
ticas (material, tamano, forma) de los objetos que lo producen. Sobre la transmisién del sonido,
los alumnos poseen una nocidn intuitiva de que los sonidos llegan hasta nuestros oidos a través
del aire. Se propone desarrollar estos contenidos apoyandose en estas ideas intuitivas y avanzar
hacia la interpretacion de la propagacion del sonido entendida como el resultado de la vibracion
de un medio material.

Se sugiere explorar junto a los alumnos algunas formas de propagacion del calor, para ir constru-
yendo con ellos la nocién del calor como forma de energia. El calor y la temperatura estan relacio-
nadas entre si, pero son conceptos diferentes.
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El Disefio de dispositivos experimentales sencillos, con ayuda del docente, para observary compa-
rar el comportamiento de diferentes materiales, con el sonido y la conduccién del calor.

La aproximacion a la construccion del concepto de velocidad como una relacion del espacio y el
tiempo, a través de la observacion de experiencias sencillas.

La complejidad de la nocién de energia no implica de ningin modo la imposibilidad de abordar
su estudio. En esta etapa, es propone que los alumnos tengan oportunidad de experimentar fe-

ndémenos o fabricar dispositivos sencillos para que puedan argumentar sobre ellos y comenzar a
construir gradualmente algunas ideas sobre cémo se concibe la energia y su transformacion.

Eje: Los Materiales y sus Cambios

Origen de los materiales
Materiales naturales (metales)
y manufacturados (cerdmicos y
plasticos).

Comparaciéon de los metales,
ceramicos y plasticos en cuanto
a su origen. Obtencién y trans-
formacién de los metales, cera-
micos y plasticos por parte del
hombre.

Reciclado de materiales.
Identificacion de las propieda-
des particulares de los materia-
les metalicos: brillo, ductilidad,
maleabilidad, conductividad.
Enunciacion de algunas carac-
teristicas macroscépicas que
distinguen a los estados so6lido,
liquido y gaseoso

Propiedades de los materia-
les

La conduccion del calor y la
electricidad a través de los ob-
jetos.

Materiales buenos y malos con-
ductores del calor y la electrici-
dad

La interaccion entre los mate-
riales y los imanes.

Interacciones de los materia-
les: mezclas y soluciones.
Identificacion de distintos tipos
de mezclas entre materiales de
uso corriente: mezclas hetero-
géneas y soluciones, a través de
la observacién a simple vistay a
partir de algunos instrumentos
opticos (lupas y/o microsco-
pios).

Reconocimiento de la disolu-
cion de materiales sélidos en
liquidos, a través de la experi-
mentacién, identificando algu-
nos factores que influyen en la
formacién de soluciones liqui-
das.

Los liquidos como disolventes.
El agua como solvente univer-
sal. Soluciones liquidas. Compo-
nentes de una solucién: solutoy
solvente. Soluciones diluidas y
concentradas.

Factores que influyen en la solu-
bilidad: temperatura y concen-
tracion.

Los métodos de separacién de
las mezclas y de las soluciones.
Separacion de soluciones so6-
lido-liquido y liquido-liquido:
Destilacion.

Las transformaciones quimicas
en las que interviene el agua
(formacion de sarro).

Suspensiones en gases. El aire
como recurso natural.

Propiedades: expansibilidad,
peso y compresibilidad.

Una aproximacion al modelo
corpuscular de la materia.

Transformaciones  quimicas
producidas por el aire: com-
bustidn, oxidacion y corrosion.
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Orientaciones para la ensefianza

En este ciclo, el eje de los materiales y sus cambios se plantea una aproximacién a la idea de que la
materia es discontinua y que esta compuesta de particulas en movimiento — modelo cinético-cor-
puscular.

Para abordar la profundizacién de los temas relacionados con el mundo material se recomienda
partir del analisis de los materiales de uso diario; por ejemplo, distintos sistemas materiales in-
tegrados por arena, agua, metales, entre otros, que pueden ser manipulados facilmente por los
alumnos Gradualmente, se incorporaran a la observacién el empleo de instrumentos, la busqueda
de informacioén bibliogréfica recurriendo a diversas fuentes, la utilizacion de técnicas de sistemati-
zacion y organizacién de la informacién, el desarrollo de experiencias analizando las condiciones
que pueden influir en los resultados de una observacién o de una practica y el disefio de modos
de registrar y de comunicar los resultados de las indagaciones.

En cuarto grado se pretende retomar y ampliar la clasificaciéon de los materiales segun sean na-
turales o manufacturados. Ademas, se propone el estudio del comportamiento de los materiales
frente al calor, la electricidad y los imanes. Se intenta que los alumnos puedan interpretar ese
comportamiento como propiedades y establecer relaciones entre esas propiedades y los usos de
los distintos materiales.

Se aconseja presentar a los alumnos una coleccidn de objetos de diversos metales, ceramicos y
plasticos para que a partir de sus saberes propongan distintas clasificaciones e intercambien argu-
mentos sobre los criterios utilizados en cada caso y analicen la pertinencia de sus clasificaciones
teniendo en cuenta las propiedades estudiadas en los afos anteriores. Es conveniente que los
alumnos disefien y realicen experimentos que les permitan comparar las propiedades que carac-
terizan a cada una de las familias de los materiales y que ayuden a diferenciarlas.

Para dar lugar al disefo y realizacion de pruebas experimentales acerca de la conduccion de la
electricidad, se aconseja proponer el andlisis de artefactos eléctricos de uso domeéstico, distin-
guiendo los materiales de que estan hechas sus partes y la funcién que cumple cada una (por
ejemplo: el cable, la cubierta, el toma-corriente). Esto podra dar lugar a preguntas y formular anti-
cipaciones sobre cudles son mejores y peores conductores de la electricidad y a proponer disenos
experimentales para ponerlos a prueba.

Para explorar las propiedades magnéticas se recomienda ofrecer a los alumnos una variedad de
objetos de diferentes materiales (diversos metales, vidrio, plastico, tela, madera, entre otros). Los
alumnos suelen pensar que todos los metales son atraidos por los imanes, es por eso que conven-
dra incluir objetos de distintos metales, entre ellos algunos que sean atraidos por imanes y otros
que no. A partir de la lectura de textos informativos se espera que los alumnos arriben a generali-
zaciones sobre las propiedades térmicas, eléctricas y magnéticas de los materiales.

En quinto grado, se espera que los alumnos reconozcan que los materiales se presentan en la
naturalezay en la vida cotidiana generalmente como mezclas, identificando que la mayoria de las
mezclas liquidas contienen agua, pero que también se pueden formar con otros liquidos. Ademas,
avanzaran comparando e identificando métodos sencillos para recuperar los componentes de
algunas mezclas conocidas y reconociendo las variables que influyen en la formacién de las solu-
ciones, aproximandose a la idea de solubilidad.
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En este caso se propone ofrecer una variedad de materiales con los que los alumnos tengan que
explorar los cambios que se observan al mezclarlos, puedan disefar y desarrollar experiencias
para separar las mezclas obtenidas, realizando comparaciones respecto de la viabilidad de utilizar
un método de separacion determinado; reflexionando acerca de la relacién entre los métodos de
separacién y las caracteristicas de los materiales que forman las mezclas.

Otro camino posible, es que los alumnos prepararen y exploren diversos tipos de soluciones en
cuanto al estado de agregacién de sus componentes y a la proporcién de soluto y solvente, regis-
trando los resultados obtenidos en las exploraciones.

En sexto grado es deseable que los alumnos puedan empezar a utilizar la idea de discontinuidad
de la materia en la explicacion de diversos procesos, como los de combustion y corrosion, relacio-
nandolos con fenédmenos cotidianos como la oxidacion de una reja, la combustiéon del gas de una
estufa, entre otros.

Se propone iniciar las actividades invitando a los alumnos a que registren ejemplos de gases que
conocen o mostrandoles una serie de fotografias (tubo de oxigeno, globo inflado, un vaso) para
que formulen hipotesis sobre el gas que se encuentra dentro de cada uno.

También, se recomienda la realizacién de experiencias sencillas para construir la idea de que el
aire ocupa un lugar en el espacio, no tiene forma propia, no tiene volumen definido y se expanden
sin limite.

Otro recorrido esperable es que los alumnos reconozcan la transformacién quimica de los mate-
riales como resultado de la combustidn, oxidacion y corrosion. Para ello, es conveniente ofrecerles
la posibilidad de realizacién de experiencias con elementos cotidianos como velas y foésforos, y la
observaciéon de objetos metalicos que se encuentren a la intemperie.
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Eje: Seres vivos: Diver

idad, Unidad, Interrelaciones y Cambios

Ambientes Aeroterrestres
Caracterizacién de los ambien-
tes aero-terrestres cercanos:
bosques de ribera, higrofilos,
selva estableciendo relaciones
con los ambientes acuaticos:
lagunas, rios, arroyos, mares y
ambientes de transicion: este-
ros y banados.

Clasificacion de los seres vi-
vos

Diferenciacién de los grupos de
organismos: Criterios de clasifi-
cacion.

Vegetales terrestres, acuaticos
y de transicion. Adaptaciones
morfo-fisioldgicas: Diversidad
de 6rganos vegetativos.
Vertebrados terrestres, acuati-
cos y de transicion. Adaptacio-
nes morfo-fisiolégicas y com-
portamiento social.

Interaccion entre el organis-
mo y su medio

Interacciones entre vegetales,
animales y el medio fisico.
Reconocimiento del hombre
como agente modificador del
ambiente y el de la importancia
del mismo en su preservacion.
Sistema osteo-artro- muscu-
lar. El sostén y el movimiento:
sistema osteo-artro-muscular.
Proteccidén de la salud del siste-
ma de sostén y movimiento.

Organismos y su relacion con
el medio

Invertebrados terrestres, acuati-
cos y de transicion. Adaptacio-
nes morfo fisiolégicas y com-
portamiento social.

Relaciones intra e interespecifi-
cas.

Cadenas y redes troficas.
Insectos vectores de agentes in-
fecciosos (vinchuca, mosquitos,
moscas, entre otros).

Plantas acuaticas y algas: carac-
teristicas adaptativas morfolégi-
cas.

Vegetales: Reproduccién. Polini-
zacion (especies locales impor-
tantes). Mecanismo de disemi-
nacién de las semillas.

Sistemas de Nutricion
Funciones de nutricién: diges-
tién, circulacion, respiracion y
excrecion. Alimentacién: reque-
rimientos basicos y dieta. Con-
sumo. Contaminacion y conser-
vacion.

Orientaciones para la ensefanza

Nivel Celular

Nocién de célula como unidad
estructural y funcional de los se-
res vivos. Célula procariota y eu-
cariota. Diferencias entre célula
vegetal y animal.

Nivel de organizacion ecolégi-
co

Niveles de organizacién ecolégi-
cos (bioma, ecosistema, comuni-
dad, poblacién, individuo).
Modelos de nutricién en un eco-
sistema: Nutricidn en vegetales
= Produccion de azucares. La ac-
cion de bacterias y hongos.

Sistema de Relacion

Funcién de relaciéon en el Hom-
bre: Sistema nervioso central y
periférico.

Organos de los sentidos.
Sistema Reproductor:

Funcién de Reproduccién en el
Hombre: Sistema reproductor
femenino y masculino.
Mecanismo de Defensa: Pre-
vencion de enfermedades

A partir del abordaje de este eje se pretende que los alumnos logren al finalizar el segundo ciclo,
profundizar los conceptos ya desarrollados en el primer ciclo. Identificar las diversas formas de
vida: vegetales, animales (invertebrados y vertebrados), microorganismos (algas, hongos) y las ca-
racteristicas propias en los diferentes ambientes, permitiendo su agrupamiento y clasificacién. De
esta manera se podran interpretar las adaptaciones, comportamientos e historias de vida (Ciclos
de vida) que hacen posible que los organismos se desarrollen en diferentes tipos de ambientes y
que interactien entre siy con el medio que los rodea. Abordar los sistemas de érganos que cons-
tituyen el cuerpo humano: osteo-artro-muscular (4to grado), nutricién (5to grado), relacion
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y reproduccién (6to grado), para poder explicar su funcionamiento y valorar las condiciones de
una vida sana, acercandose a la identificacion de las funciones vitales bésicas (nutricion, relacion
y reproduccion) que permiten interpretar el funcionamiento del organismo humano como sis-
tema abierto, integrado y complejo. Asi mismo se aproximaran a la nocion de célula como uni-
dad estructural y funcional identificando tipos basicos (procariota y eucariota) y reconociendo los
tres componentes principales de la célula eucariota (membrana, citoplasma, nucleo), establecer
comparaciones en relacion con su formay funcién. El conocimiento de las interacciones entre los
componentes del ambiente posibilita percibir la dinamica e identificar las acciones del hombre
que pueden alterar o modificar su equilibrio.

En cuarto grado se propone abordar el concepto de diversidad desde el estudio del componente
bidtico (plantas, animales y microorganismos) y el ambiente. Se recomienda el trabajo con figu-
ras e imagenes de ambientes aeroterrestres, acuaticos y de transicion a fin de que desarrollen
la observacion, registré y comparacion interpretando ambientes del pais o la provincia. Resul-
ta interesante invitar a especialistas (paleontélogos, botanicos, geélogos, entre otros) para que
los nifios tengan la posibilidad de ampliar y enriquecer los conocimientos adquiridos. Se sugiere
complementar estas situaciones de ensefianza con salidas de campo o viajes educativos a reser-
vas o areas protegidas donde puedan realizar observaciones directas. En cuanto al estudio del
sistema osteo-artro-muscular enfatizar en reconocer las partes de nuestro cuerpo y algunas
caracteristicas particulares relacionadas con el sistema locomotor. Se sugiere trabajar con placas
radiograficas, material concreto como huesos de vaca, pollo o cordero que podemos encontrar en
la region. A partir de la coleccidn de huesos de distintos animales, iniciarse en la descripcién, para
distinguir las dimensiones de distintos huesos: largo, ancho y espesor, orientando de este modo
la clasificacion en huesos planos (costilla, omoplato, huesos del craneo), cortos (vértebras, huesos
de la muneca) y largos (huesos de las extremidades).

En cuanto al cuidado del sistema osteo-artro- muscular es fundamental promover la participacién
activa de los alumnos para lograr el desarrollo de actitudes y comportamientos saludables. Se
sugiere por ejemplo una campana de buena postura, mediante carteleria que puede ser compar-
tida institucionalmente o invitar a un especialista (traumatélogo o kinesiélogo) que fomente los
cuidados que debemos tener y las consecuencias de una postura inadecuada.

En quinto grado, para realizar una primera aproximacioén se puede partir del analisis de un acuario
o disefar a través de maquetas, un ambiente acuatico. Este trabajo con modelos permitira a los
alumnos la identificacién de algunas caracteristicas propias de estos ambientes y la resolucion
de ciertos problemas que plantea el disefio (el agua como sostén y su relacion con la variedad
en los tamanos y las formas de los seres vivos). Se propone ademas ampliar la informacién con
imagenes, videos, libros de texto para posteriormente elaborar un texto descriptivo o un cuadro
comparativo de los distintos ambientes acuaticos para favorecer el registro y la comunicacion de
lo aprendido. El trabajo con producciones cientificas escolares es fundamental para colaborar en
la adquisicion de vocabulario especifico.

Se proponen actividades experimentales, como por ejemplo el analisis de aguas de distintos am-
bientes (cuneta, rio, laguna) con el objetivo de medir la visibilidad de los organismos que habitan
en ellos (segun los materiales que tienen en el fondo y en suspension). Con respecto a los orga-
nismos animales y vegetales que habitan los ambientes acuaticos, es fundamental trabajar con las
adaptaciones generales que permiten a los organismos vivir en un determinado ambiente (aque-
llas propias de los seres vivos que habitan los ambientes acuaticos) y las adaptaciones especiales
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(forma particular del cuerpo, tipos de desplazamiento, forma y posicion de aletas). Caracteristicas
hereditarias continuas a través del tiempo y que a lo largo de la historia han ido evolucionando.
Para trabajar el sostén de las plantas en el agua se recomienda analizar las particularidades de las
plantas de acuerdo con su ubicaciéon en los diferentes compartimientos de los ambientes acuati-
cos, por ello es conveniente trabajar una clasificacion basada en el lugar que ocupan: sumergidas,
flotantes y litorales. Es importante que los alumnos reconozcan las caracteristicas de las plantas
acudticas de los distintos compartimientos para lo cual se puede trabajar con plantas frecuentes
en la region como plantas sumergidas (Egeria densa), flotantes como el camalote (Eichhornia azu-
rea) litorales como juncos y ciperaceas. Para sistematizar la informacion a partir de la informacion
se propone hacer una puesta en comun e ir registrando en un cuadro comparativo en el que
pueden incluirse ilustraciones. Seria oportuno proponer actividades que reconozcan la presencia
de microorganismos en el ambiente acuatico (algas verdeazules, euglenas, amebas, paramecios,
pulgas de agua) a partir del uso de instrumentos épticos (microscopio).

Se propone indagar en los alumnos lo que saben acerca de los procesos que sufren los alimentos
una vez que ingresan al cuerpo. Posteriormente, mediante laminas, imagenes de libros y enciclo-
pedias o cualquier otro medio visual se sugiere aproximar a los nifos a la ubicacién de los 6rganos
que forman parte de los sistemas implicados en la nutricién, dénde se ubican y cudl es su funcion
principal (sélo considerando el proceso que se lleva a cabo en ellos; por ejemplo: en el estdbmago
se digieren quimica y mecanicamente los alimentos que se consumen). A fin de que los nifios rea-
licen generalizaciones acerca de como es el sistema digestivo (y otros sistemas relacionados), se
recomienda que realicen paneles, laminas, dibujos, esquemas, en los cuales nombren y ubiquen
los 6rganos que forman parte de él. Se podra ademas invitar a especialistas (médicos, agentes
sanitarios, enfermeros, entre otros) con el objetivo de que los alumnos amplien y afiancen sus co-
nocimientos. En relacidn con estos temas, se recomienda fomentar instancias de reflexién en las
cuales los alumnos participen en debates relacionados con el consumo de alimentos saludables
y nutritivos.

En sexto grado se propone iniciar a los alumnos en el estudio de la célula tema propiciando situa-
ciones en las cuales reflexionen acerca de cudl es la unidad basica de todos los seres vivos (plan-
tas, animales, con énfasis en el organismo humano, organismos conformados por una sola célula
o por muchas). Se recomienda, ademas, realizar busquedas bibliogréficas a fin de que los nifios
amplien y profundicen la nocién de célula, enfatizando su estudio solo en generalidades y com-
ponentes basicos de la célula (membrana plasmatica, citoplasma y material genético). Luego de
estas situaciones, se sugiere presentar a los alumnos imagenes y fotografias de células animales y
vegetales a fin de que observen e identifiquen semejanzas (registrando los componentes comu-
nes a ambas). La realizacién de esquemas conceptuales, cuadros comparativos y la socializacion
de la informacién con el objetivo de fomentar la redaccién de generalizaciones y sistematizar lo
observado o investigado. Se podra reflexionar con los alumnos acerca de cdmo estan constituidos
los organismos unicelulares (por ejemplo: los protozoos, las bacterias, entre otros) y cdmo lo estan
los pluricelulares (en los cuales las células estan diferenciadas y especializadas de acuerdo con su
funcién). Se recomienda utilizar microscopio (dependiendo de las posibilidades de cada institu-
cién con respecto a los instrumentos que posean) para realizar observaciones de células animales
(Ejemplo: células de la mucosa bucal) y vegetales (células de catafila de cebolla o de Egeria densa)
fomentando ademas habilidades y destrezas en el uso de instrumental especifico.

Seria interesante que los alumnos trabajen con laminas, dibujos y maquetas en los cuales se observen
los diferentes niveles de organizacién, reconociendo células, tejidos, 6rganos y sistemas de érganos.
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Se sugiere realizar busquedas bibliograficas con los alumnos, recabando informacién acerca de
los componentes bidticos y abidticos de los ecosistemas para identificarlos y clasificarlos. A partir
de esto, fomentar la redaccién de una definicién de ecosistema para que luego puedan interpretar
las interrelaciones que ocurren entre sus diferentes componentes. Para abordar los contenidos re-
lacionados a las cadenas tréficas, se propone retomar los temas desarrollados en 3er grado sobre
“Relaciones alimentarias’, profundizandolos y considerando ahora que en estas relaciones existe
intercambio de materia y energia. Para esto, se propone realizar esquemas, dibujos o trabajo
con figuras de animales, plantas, hongos y diversos microorganismos para armar cadenas y redes
tréficas que permitan a los alumnos identificar organismos productores (plantas), consumidores
de primer orden (por ejemplo: herbivoros como: langostas) y consumidores de segundo o tercer
orden (por ejemplo: carnivoros como pumas, jaguares, zorros, entre otros), como también anali-
zar la funcion de los descomponedores (por ejemplo: hongos, bacterias y microorganismos) en el
flujo de materia y energia. Se sugiere adecuar los ejemplos de acuerdo con la zona en donde se
encuentre cada institucion. Esta situacién permitira acercar a los alumnos al conocimiento y valo-
racion de la fauna y flora autéctona y de su entorno cotidiano.

Finalmente, se recomienda problematizar, debatir y fomentar debates con los alumnos acerca de
coémo el hombre puede influir y modificar la estructura y dindmica de los ecosistemas por medio
de diversas actividades, como ser: la explotacion forestal y minera, la contaminacion del aire y del
agua, la extraccién de fauna (a través de la caza), entre otros. Se sugiere sistematizar lo tratado a
través de la redaccion de paneles por parte de los nifios para socializar lo reflexionado en toda la
institucion con propuestas para evitar o minimizar estas intervenciones en los ecosistemas (ejem-
plo: en carteleras escolares o paneles informativos).

En relacion al estudio del cuerpo humano: sistemas de relacién y coordinaciéon (nervioso) se reco-
mienda trabajar situaciones en las cuales los alumnos puedan realizar actividades donde perciban
diferentes estimulos a través de los 6rganos de los sentidos del tacto, el oido, la vista y el gusto
(por ejemplo: escuchar musica con los ojos cerrados tratando de diferenciar sonidos, tocar dife-
rentes materiales dentro de cajas, explorar el sabor de diversas soluciones acuosas, observar el ta-
mano de la pupila con diferentes intensidades de luz, entre otras). Ademds de estas actividades, el
docente podra diagramar otras que considere pertinentes o relevantes para propiciar la construc-
cion de conocimiento. Estas situaciones seran utiles para que los ninos elaboren interpretaciones
acerca de como diferentes estimulos ingresan al cuerpo humano y cémo se producen las respues-
tas. Para complementar estas actividades, se propone la realizacién de busquedas bibliograficas
con el objetivo de investigar acerca de la constitucidn del sistema nervioso central y periférico
(considerando las estructuras principales de cada uno) y profundizar los conceptos relacionados
con el funcionamiento de este sistema. Se sugiere sistematizar y socializar la informacion a través
de esquemas, dibujos, cuadros, tablas, entre otros.

Considerando como eje transversal la Ley de Educacion Sexual Integral 26.150, es de importancia
avanzar sobre los cambios bioldgicos, psicoldgicos y sociales que experimentan los alumnos que
recorren los ultimos afnos de la educacién primaria. El conocimiento acerca de lo que viven en la
pubertady la pre adolescencia favorece el desarrollo de actitudes y habitos saludables y responsa-
bles vinculados a la conciencia del propio cuerpo, ala comprensién y el dominio de las emociones,
y también a las formas de relacionarse con los demas. Se puede trabajar con una serie de ilustra-
ciones en las que se presenten situaciones propias de esta etapa de sus vidas (crecimiento de vello
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axilar, cambio de voz, menarca, erecciones, poluciones nocturnas, etcétera). A partir de esta situa-
cion se podra pedir a los alumnos que recuerden la primera sefal de cambios que advirtieron en

sus cuerpos y qué sentimientos les produjo (temor, verglienza, alegria, preocupacion, sorpresa).

Este material puede estar organizado en fichas informativas referidas a: crecimiento, caracteres
sexuales primarios y secundarios, sistema reproductor femenino y masculino y ciclo menstrual.

Cabe aclarar que lo abordado en segundo ciclo es una aproximacion al estudio de los seres vivos
ya que los alumnos profundizaran estos contenidos en la educacién secundaria.

Eje: LaTierra, El Universo y sus Cambios

La geosfera: estructura. Minera-
les y rocas. Rocas presentes en
suelo correntino.

Identificacion de los fenémenos
mas relevantes que se produ-
cen en la geosfera, destacando
aquellos que lo transforman
(por ejemplo, terremotos y vol-
canes).

El suelo, propiedades y clases.
Propiedades y composiciéon del
suelo (permeabilidad, hume-
dad)

Proceso de formacion, textura,
composicion y procedencia de
los materiales que forman el
suelo.

Papel de los organismos vivos
en la formacion de suelos. Hu-
mus. El suelo como recurso na-
tural.

Actividades comunes que dete-
rioran el suelo. Actividades me-
diante las cuales las personas
pueden mejorar el ambiente.

Identificacion del ciclo de los
dias y las noches y del movi-
miento aparente de las estrellas
como consecuencia de la rota-
cion de la Tierra.

La hidrosfera. Caracterizacion
como subsistema de la Tie-
rra. Distribucion planetaria del
agua. Aguas superficiales y sub-
terraneas.

Modificaciones de la superficie
terrestre provocada por el agua.
Modelado exd6geno: el papel del
agua.

Caracterizacion del ciclo del
agua. El agua como recurso Na-
tural. Importancia del agua. Ac-
ciones modificadoras del hom-
bre en el ambiente acudtico y la
importancia de la preservacion.

La atmdsfera: estructura y com-
posicién. Reconocimiento de
la importancia de la atmodsfera
para la vida.

Valoracién de su cuidado a tra-
vés del reconocimiento de algu-
nos de los principales problemas
de contaminacién.

Construccion de la idea de tiem-
po atmosférico, como introduc-
cién ala nocion de clima.

Cambios naturales y propiciados
por el hombre que originan de-
terioro. Actividades mediante las
cuales las personas pueden me-
jorar el ambiente

Identificacion del movimiento
de traslacién de la Tierra y la in-
terpretacion, a partir de este, del
ano, la variacion del dia, las esta-
cionesy los eclipses.

Sistema solar: descripcién de los
cuerpos que lo integran.
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Orientaciones para la ensefianza

En cuarto grado, se abordard la geosfera como subsistema terrestre, identificando los fenémenos
mas relevantes que se dan en él, y reconociendo la estructura interna del planeta. En quinto gra-
do, la hidrosfera, la descripcion del ciclo hidrolégico, asi como el reconocimiento del agua como
modeladora del paisaje y como recurso. Estas tematicas aportaran al enriquecimiento de las ideas
de los nifos sobre la Tierra como planeta. En esta etapa el uso del globo terraqueo paralelo sera
de gran utilidad. En sexto grado se pretende que los chicos puedan reconocer la atmésfera como
un subsistema, identificando sus principales caracteristicas, los procesos que se dan en él y las
interrelaciones que establece con otros subsistemas.

En cuarto grado, se abordara la forma real y dimensiones de laTierra, inicialmente vinculada con el
modelo esférico, para llegar a introducir la nocién del achatamiento polar. Este tema se trabajara
a través de fotografias y de la discusion de algunas percepciones (por ejemplo, cdmo aparece un
barco en el horizonte, o las sombras en un eclipse-) que permiten aproximarse a esta idea.

Al trabajar la caracterizacién de la hidrosfera como subsistema de la Tierra, es relevante identificar
las diferencias en que se presenta el agua en nuestro mundo: salada, dulce, sélida, liquida, vapor;
y su ubicacion: subterranea (napas), superficial (lagos, glaciares, entre otros), aérea o atmosférica
(nubes, humedad ambiente, glaciares).

Es importante, a la hora de trabajar los componentes del Sistema Solar, no limitarse a la mencién
de los planetas y satélites, sino incluir el resto de cuerpos que lo constituyen, tales como planetas
enanos, asteroides, meteoros, cometas, asi como polvo y gas. Esto permitird una rica comparacién
de las distintas caracteristicas de cada uno de los componentes; por ejemplo, la continuidad en los
tamanos -desde los muy pequenos hasta los mas grandes-, los movimientos -desde los casi circu-
lares de los planetas a los parabdlicos de los cometas-. Es una buena oportunidad para trabajar los
acuerdos y convenciones cientificas, por ejemplo, haciendo referencia a la polémica sobre la cla-
sificacion de Plutén. No debe omitirse la informacién sobre el descubrimiento de otros sistemas
planetarios en distintas estrellas.

Se recomienda incorporar las ideas propuestas a lo largo de la historia de las ciencias sobre la es-
tructura de nuestro Sistema Solar, para analizar hasta qué punto unos mismos hechos —como el
movimiento del Sol o el de la Luna- pueden ser interpretados de formas diferentes, lo que acerca-
ra a los niflos a la comprension del proceso de construccién del conocimiento cientifico. También
se incluira la consideracion de la rotacion de la Tierra, a través de la identificacidon del ciclo de los
dias y las noches, asi como del movimiento aparente de las estrellas.

En relacion con la articulaciéon con educacion tecnolégica

En articulacion con el drea de Educacién Tecnoldgica, se propone desde las Ciencias Naturales
conceptualizar acerca de la diversidad de materiales, sus propiedades fisicas y quimicas, desde la
Educacién Tecnoldgica el andlisis de diversos “procesos técnicos” o procesos productivos, donde
las actividades que se desarrollen con los alumnos permitan categorizar los tipos de procedimien-
tos técnicos adecuados; en funcién de los materiales a transformar y de las caracteristicas de los
productos que se desean obtener. Promover la identificacion de las acciones que se realizan en
cada paso del proceso (como comprimir, torcer, aplastar, estirar, cortar, mezclar, separar, calentar,
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enfriar), reconociendo los cambios que estas acciones producen sobre los materiales.

Consideraciones acerca de la evaluacion

Para evaluar aprendizajes de Ciencias Naturales en Educacion Primaria, se recomienda utilizar na-
rrativas, elaboracion de textos instructivos, proyectos, organizacion y participaciéon en muestras,
clubes de ciencia y campanas de concientizacién, no limitar la evaluacion a instancias orales y/o
escritas, ya que el aprendizaje de las ciencias naturales implica acceder a diversas experiencias,
desarrollar distintas capacidades por lo que la evaluacién debe considerar la mayor cantidad y
variedad posible de modalidades e instrumentos.

Las propuestas de evaluacién deben integrar los conceptos y las estrategias utilizadas para apren-
derlos, evitando centrarse exclusivamente en el uso de la memoria. En vez de preguntas que solo
generen respuestas reproductivas correspondera plantear situaciones que les permitan a los ni-
nos transferir lo aprendido a un nuevo contexto; Se sugiere presentar problemas en contextos
diferentes de los vistos en clase, pero factibles de ser resueltos con lo aprendido. Por ejemplo, no
se deberia pedir la definiciéon de ecosistema a partir del completamiento de un texto que indica
-El ecosistema es..., sino que seria conveniente solicitar que se indique su reconocimiento en fo-
tografias de paisajes.

En el marco de la ciencia escolar, la idea de auto regulacién del aprendizaje es central, ya que se
considera que es el propio nifilo quien construye sus conocimientos en interaccién con los com-
paferos y docentes, mediante el uso de otros referentes como por ejemplo los textos y diversas
fuentes de informacién. Se podria requerir que relaten la secuencia de las actividades realizadas
durante una salida de campo para la observacién del paisaje o un trabajo de laboratorio y que lo
comuniquen en forma oral. Se recomienda utilizar a lo largo del ciclo lectivo variadas técnicas e
instrumentos de evaluacidon como: tablas de cotejo, escalas de seguimiento o planillas de obser-
vacion, anecdotarios y cuestionarios, actividades diarias, pruebas o exdmenes orales y escritos,
encuestas de opinion, portafolios, cuadernos de clase.

Neus Sanmarti (2007), propone “dejar a un lado en las evaluaciones aquellas preguntas cuyas res-
puestas son meramente reproductivas o, en otras palabras, que requieren que los alumnos repi-
tan lo que recuerdan, sin mas elaboracién”*. Sanmarti sugiere también que las preguntas deben
plantear una situacién que tenga sentido para los alumnos, que los invite a intentar explicar lo que
sucede a partir de lo que han comprendido. Por ejemplo, mas que preguntarles a los chicos cuales
son los elementos fundamentales para que un circuito eléctrico funcione, serda mas provechoso
presentarles una situacién como:“Mi amigo Martin quiere irse de campamento, pero se le rompid
la linterna. ;Podés ayudarlo a armar una nueva usando la menor cantidad de materiales posible?”.

2Neus Sanmarti (2007). Evaluar para aprender. 10 ideas clave. Barcelona: Editorial Grad.
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Al disefar la evaluacion es fundamental tener presente la coherencia con los contenidos que se
abordan, las capacidades que se pretenden desarrollar, y el nivel de abordaje desarrollado en cla-
se. Por ejemplo, si no se ha trabajado con mapas conceptuales sobre los componentes del Sistema
Solar, no pedir uno en la evaluacion.

Las capacidades consideradas a los efectos de la evaluacién en Ciencias Naturales son:

« Reconocimiento de conceptos: Incluye la identificacion e interpretacion de conceptos
propios de las Ciencias Naturales e involucra reconocer y distinguir caracteristicas, identi-
ficar relaciones causa efecto, identificar explicaciones de fendémenos naturales, clasificar
y comparar.

« Comunicacién: La comunicacion en Ciencias Naturales contempla tanto la identificacion
de datos como la organizacién, interpretacion y traduccion de informacion en distintos
formatos (tablas, graficos, diagramas de flujo, esquemas, simbolos, entre otros).

« Analisis de situacion: Esta capacidad cognitiva contempla la identificacién, interpretacion
y analisis de evidencias, conclusiones y procesos de investigacion cientifica. Incluye ana-
lizar, relacionar datos, deducir a partir de datos, predecir, reconocer variables, identificar
patrones, reconocer problemas cientificos y relacionar conclusiones con evidencias.
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Modalidad Intercultural Bilingiie

La Educacion Intercultural Bilinglie como modalidad del sistema educativo de los niveles Inicial,
Primario y Secundario, promueve una educacion que contribuya a preservary fortalecer las pautas
culturales, lengua, cosmovision e identidad étnica de diferentes grupos culturales. Esta destinada
a ampliar la construccion de capacidades comunicativas del sujeto, en las que éste se encuentre,
incluye las lenguas indigenas, originarias, regionales y extranjeras, que coexisten en interaccion
comunicativa.

Del mismo modo, la Educacién Intercultural Bilingtie fomenta un didlogo mutuo entre conoci-
mientos y valores, entre poblaciones étnica, linglistica y culturalmente diferentes, a fin de propi-
ciar el reconocimiento y el respeto hacia las diferencias.

Corrientes, en su contexto geografico, posibilita la interaccion de factores sociales, econémicos,
culturales y politicos, entre otros; y define un escenario propicio en el que conviven las tradiciones
enraizadas en los antepasados guaranies y afroamericanos y la influencia linguistica cultural de
paises vecinos como Brasil, Paraguay y Uruguay. A esto sumamos el acervo cultural europeo que,
junto a lo anterior, se refleja en la lengua, la musica, la danza, el arte culinario, la arquitectura, el
turismo, es decir, en las manifestaciones lingliistico—culturales y populares.

Como herencia de la matriz hispanica, la lengua que circula oficialmente es el espafiol, matizada
por trazos guaraniticos en las margenes del rio Parana y por rasgos de la lengua cultura portugue-
sa hablada en Brasil, en las margenes del rio Uruguay. Es por esto que la realidad de la Educacion
Intercultural Bilinglie de nuestra jurisdiccidn esta tenida por diferentes particularidades, asociadas
en su mayoria al término diversidad y plurilingliismo, puesto que es notable el nimero de perso-
nas que pueden comunicarse en varias lenguas, dependiendo del propio contexto.

En principio es necesario destacar que en Corrientes, existen pobladores que se identifican como
descendientes de originarios. De todos modos, la mayor parte de la poblacion correntina conoce
al menos algunas expresiones cotidianas de la lengua guarani. En particular, el noreste y centro
de nuestra provincia esta poblado por habitantes que, en su mayoria, conocen y utilizan la lengua
en su comunicacién informal, familiar, y en diferentes registros de los ambitos rurales y no rurales.
Esta situacion posiciona al Guarani como vehiculo de patrimonio cultural.

Con referencia al ambito educativo, existen plazas de Maestros Especiales de Guarani que estan
distribuidas en cuatro instituciones del nivel primario, articulando con los maestros de grado y
utilizando la lengua cultura guarani como lengua de ensenanza.

Avanzando sobre los limites del Rio Uruguay, la situacién es diferente. La vecindad con la Repu-
blica del Brasil plantea la presencia de una lengua de contacto: la lengua cultura portuguesa. Los
habitantes de esta zona son, entonces, portadores linguisticos de registro oral de la lengua. Por su
parte, en relacién al portugués en el nivel primario, existe en la actualidad un importante nimero
de Escuelas de Frontera, en las cuales todos los actores institucionales se constituyen en referentes
de interculturalidad.

Asi mismo y atendiendo a las caracteristicas de un mundo globalizado en donde el idioma de comu-
nicacion universal es el inglés, cabe resaltar que las escuelas primarias de la provincia cuentan con
talleres de inglés para responder a los requisitos y habilidades que demanda la sociedad del siglo XXI.
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Considerando los factores antes mencionados, la Direccion de Educacion Intercultural Bilinglie de
nuestra provincia desarrolla politicas lingtisticas que contemplan, todas las Lenguas Culturas, no sélo
la lengua cultura Guarani- originaria, sino también la lengua regional Portuguesa y la extranjera, In-
glés, presentes en este nivel educativo.

Modalidad Intercultural Bilingiie

El objetivo de la escolarizacion se plantea como la construccion de una sociedad en la que todos
sean incluidos y desarrollen sus potencialidades que finalmente podran aplicarlas en el desen-
volvimiento social. En este sentido, la funcién primordial de la escuela primaria es alfabetizar, y
ademas promover metas para el desarrollo personal y social.

Debido a la importancia de la funcién del lenguaje, el aprendizaje de una lengua deberia ocupar
un lugar central en el sistema educativo si aceptamos el hecho de que es la caracteristica definito-
ria de la especie humana.

Ademas de la alfabetizacion en Espanol, lengua oficial de nuestra jurisdiccidn, es imperante desta-
car el rol y la importancia de la adquisicién de otra lengua diferente al Espafiol.

El conocimiento de la lengua en general, asi como la habilidad de utilizar la lengua maternay al
menos otra lengua, deberian ser una de las caracteristicas determinantes del educando.

La importancia de la ensefanza de las lenguas culturas reside en la posibilidad de incidir en el
desarrollo de las competencias simbolicas, como asimismo en la capacidad de poner en valor
el lugar del otro, diferente por origen y cultura frente a la lengua. Del mismo modo, posibilita la
insercion cultural, permitiendo el desarrollo de una actitud de apertura y compromiso frente a las
reglas del lenguaje extranjero.

La apropiacion de otra lengua promueve la capacidad de reconocer y reconocerse en el otro a
través de la construccién de habilidades receptivas, mediante el ejercicio de la actividad simbolica
que constituye el lenguaje.

Numerosas investigaciones han demostrado las ventajas de aprender una o mas lenguas culturas
desde edades muy tempranas. La adquisicién de otra lengua diferente a la materna posibilita el
desarrollo de habilidades cognitivas que facilitan no solamente el aprendizaje de otras lenguas
culturas, sino también la apropiacion de otros saberes pertenecientes a otras areas del conoci-
miento. “El bilingliismo y la ensefianza bilinglie desarrollan capacidades de abstraccion (distincién
entre significado y significante), interaccion entre las capacidades lingliisticas y culturales, competen-
cia en el tratamiento de la informacién, percepcion mds vasta y fina en la capacidad de escuchar y de
poner atencion, desarrollo de cualidades de adaptacion y de creatividad y un criterio mds abierto y
divergente” (Duverger, 1995:42)
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Siguiendo esta perspectiva, la enseflanza de otra lengua cultura desde el primer ciclo del nivel
primario tenderd a promover la aproximacién a la comprensién del significado y el sentido en
una lengua diferente a la propia, mediante el desarrollo de procesos contextualizados con un en-
foque comunicativo. Del mismo modo, se buscara contribuir al reconocimiento del otro a través
de aproximaciones sucesivas a las diversas situaciones comunicacionales planificadas y/o espon-
taneas.

Es importante destacar que el area proporcionara un espacio de comprensién e interpretacion
de la realidad mediante el desarrollo de habilidades relativas al andlisis de situaciones, objetos,
fendbmenos o procesos del contexto natural y social en relacion a las experiencias vividas por el
estudiante.

El documento que se presenta a continuacidn constituye la posibilidad de reconstruir un contexto
de diversidad lingliistica en el aula. Esto se efectla en dos sentidos: cultural y politico. Desde una
mirada cultural implica rescatar la presencia de los distintos grupos linguisticos que coexisten en
una misma comunidad, desde el reconocimiento de los valores culturales que los representan. Asi
también desde una mirada politica, se trata de contemplar el plurilingliismo como un estilo de
vida que las caracteriza y que por lo tanto debe ser tenido en cuenta como derecho a la inclusion.
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Primer Ciclo
Objetivos de Aprendizaje

Al finalizar las trayectorias propuestas se espera que el estudiante sea capaz de:

- Reconocer las diferencias culturales (lengua, costumbres, tradiciones, entre otras) que
constituyen parte significativa de su entorno mas cercano (barrio, ciudad, pais).

« Adquirir una actitud de respeto hacia las diferencias poniendo en valor cada aspecto de
la cultura propiay la foranea.

- Participar en procesos de intercambio comunicacional que habiliten sus aptitudes empa-
ticas hacia el extranjero.

- Comprender el didlogo intercultural como algo mas que un intercambio linguistico, como
una apertura personal y social.

« Adquirir y desarrollar competencias relacionadas con la comprensién oral.

« Reconocer vocabulario de un determinado tema.

« Enunciar frases sobre un tema especifico de manera contextualizada.

- Redactar oraciones simples relacionadas al contexto inmediato.

- Propiciar el pensamiento critico y reflexivo sobre la lengua maternay la lengua extranjera.

« Contribuir a la percepcion de un mundo en el que conviven varias lenguas y culturas he-
terogéneas.

- Aprender a reconocer sus propias emociones y la de sus pares para poder gestionarlas.

La propuesta se organiza por niveles, capacidades, temas y sugerencias metodoldgicas.

Saberes/Contenidos

En ésta propuesta se promueve el aprendizaje basado en la comprension desde el desarrollo de
las capacidades; estas han sido definidas por la UNICEF como la configuracién subjetiva de la
personalidad en la que se integran: el sentido de lo aprendido por el sujeto, las operaciones cog-
nitivas y las formaciones afectivas emocionales que se manifiestan en situaciones de aprendizaje.
De modo que la capacidad de aprendizaje se estructura en la interrelaciéon de cualidades intelec-
tuales, motivacionales y las volitivas que funcionan de forma potencial o manifiesta. Del mismo
modo y en razén de dar cuenta de la importancia de la comunicacion se ha tomado el enfoque
comunicativo en la ensefianza de la segunda lengua, centrada en los procesos de intercambio e
interaccién entre actores de diferente procedencia desde una dindmica situacional, que recupere
caracteres de interseccion entre culturas. Asi mismo, teniendo en cuenta el orden de adquisicion
de otralenguay tratando de imitar el proceso de adquisicion de la lengua materna, los educandos
se exponen a las macro y micro habilidades en el siguiente orden: escucha de textos orales, pro-
duccion oral, lectura de textos y por ultimo y escrita de textos acordes al nivel del lenguaje.

Dado que se trata de una modalidad transversal se piensa la articulacién curricular, comun a las
distintas areas a través de un enfoque interdisciplinar, que recupere la mirada integral a partir de
temas o problemas y permitan su abordaje metodoldgico desde diferentes frentes.

La seleccién de los contenidos enfatiza el uso y la comprensién de las lenguas en virtud de los
contextos sociales en que nos comunicamos y damos sentido a nuestras acciones. Desde esta
perspectiva, interesa abordar el modo en que los sujetos se expresan en diferentes situaciones
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cotidianas para construir relaciones interpersonales y la propia subjetividad.
La organizacién de contenidos tendra en cuenta la siguiente estructura considerando los niveles

y ciclos existentes en nuestro sistema educativo.
a) Los niveles y recorridos propuestos para los NAP de Lenguas Extranjeras (LE):

Primer Ciclo Segundo Ciclo Ciclo Basico Ciclo Orientado
PRIMARIA PRIMARIA SECUNDARIA SECUNDARIA

Recorrido

Recorrido de 4 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
ciclos

Recorrido de 3 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
ciclos

Recorrido de 2 Nivel 1 Nivel 2
ciclos

Recorrido de 1 Nivel 1
ciclos

b) Los seis ejes propuestos para los NAP de LE:

- En relacién con la Comprensién Oral

- En relacion con la Lectura

- En relacion con la Produccién Oral

- En relacion con la Escritura

- En relaciéon con la Reflexion sobre la lengua que se aprende
- En relacién con la Reflexién Intercultural

A continuacion, seran detallados los 3 ejes tematicos sugeridos, que deberan ser adaptados, en
primer lugar, por cada institucién atendiendo a su contexto sociocultural, a las necesidades pro-
pias de la misma y por su parte, cada docente hara lo propio, en relacién a la realidad aulica en la
que se desempena, las caracteristicas de sus estudiantes, sus edades cronolégicas, sus estilos de
aprendizaje y al momento de escolaridad en el que se encuentren.

Estos ejes tematicos, cuyos contenidos se complejizan de manera gradual dentro del ciclo, no
deben ser abordados aisladamente, sino que deben ser enfocados desde los seis ejes propuestos
por los NAP.

La presentaciéon de los contenidos en formato tabla responde a la necesidad de una visualizacién
clara de los mismos, y no estd asociada a la organizacion de los contenidos por grados o trimestres.
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Primer Grado - Segundo Grado - Unidad Pedagégica

Nivel 1

Eje tematico 1: Eje tematico 2: Eje tematico 3:

Mi mundo personal Mi vida social El mundo que nos rodea

Presentacion Personal y Saludos. In-  Expresién de emociones y Identificacion de lugares re-

formacion Personal. estados de animo. lacionados al entorno inme-
Vida en la escuela. Vocabulario utiliza- Expresion de preferencias. diato del estudiante.

do en el aula. Utiles escolares. Nime-

ros. Colores. Formas. Reconocimiento Las estaciones. El clima.

de instrucciones basicas. El alfabeto.

Identificacion de los dias de la sema-
nay los meses del ano.

Fechas.

Estados del tiempo.

La familia. Mencion de los miembros

que la constituyen. Mascotas y jugue-
tes.

Tercer Grado

Nivel 1

Eje tematico 1: Eje tematico 2: Eje tematico 3:

Mi mundo personal Mi vida social El mundo que nos rodea
Presentacion Personal y Saludos. In-  Expresién de emociones. Identificacion de lugares re-
formacion Personal. Expresion de preferencias y lacionados al entorno inme-
Vida en la escuela.Vocabulario utiliza-  habilidades. diato del estudiante.

do en el aula. Utiles escolares. Nume-
ros. Formas. Colores. Reconocimiento Identificacion de alimentos Las estaciones. El clima.

de instrucciones basicas. El alfabeto. consumidos a diario.
Clasificacion de animales se-
Formulacion de preguntas elemen-  Identificacién de la ropa gun tamano y color.
tales relacionadas a la vida en el aula  que se usa con mayor fre-
como: cuencia.

(Puedo ir al bano?
{Como se dice....en...?

Identificacion de los dias de la sema-
nay los meses del ano.

Fechas. Celebraciones.

Estados del tiempo.

La familia. Descripcion de los miem-
bros que la constituyen. Descripcién
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de la mascota y de los juguetes de
acuerdo a color y tamafo.

En el Primer Ciclo de la Educacion Primaria se promueve el desarrollo a partir de las siguientes
formas de construccién del conocimiento en relacién a:

La Comprension Oral
Reconocimiento e interpretacién de consignas de instrucciones orales.

Comprensién de la idea general de un texto narrado por el/la docente o provenientes de graba-
ciones.

Identificacién de personajes, tonos de voz, estados de animo, y otras informaciones especificas a
través del empleo de estrategias como la escucha selectiva — para la comprension de textos orales
narrados por el /la docente o provenientes de grabaciones.

Representacion del sentido a través de la imagen.

Reconocimiento del contexto donde se desarrolla la interaccién.

Identificacién del sentido de la interaccion dentro de un contexto determinado y de los persona-
jes y objetos que forman parte de la misma.

Reconocimiento de los escenarios a través de la funcion espacio-temporal.
Comprensién y recordatorio de canciones, rimas, adivinanzas.
Comprensién y respuesta a un estimulo auditivo.

La Comprension Lectora

Lectura e interpretacion de instrucciones sencillas.
Identificacién del sentido de un texto a través de los elementos paratextuales.
Identificacién de situaciones a través de la representacion contextualizada.

Reflexion inicial sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos trabajados.
Deduccién de la idea general de un texto.

Identificacion de términos de la LE/LO en textos auténticos de la vida real.

Inferencia del significado de las palabras de un texto a través de la asociacién de términos a un
contexto determinado.

Identificacién de los elementos culturales presentes en un texto.
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La aproximacion a la lectura como posibilidad de disfrutar, emocionarse, conocer otros mundos
posibles y reflexionar sobre el propio, y como recurso para buscar informacién o realizar una tarea.

La Produccion Oral

Disefo y creacion libre, a través de la manipulacién, de su pensamiento y de suimaginacion.

Produccion de textos orales (interacciones espontaneas, didlogos breves), apoyandose en len-
guaje no verbal.

Reproduccion de rimas, canciones, adivinanzas, trabalenguas, poesias, entre otros.

Participacién en intercambios propios del contexto escolar (saludar, pedir permiso, manifestar es-
tados de animo, entre otros).

La Produccion Escrita

Generacioén y seleccién de ideas.

Elaboracién de frases o textos sencillos.

Uso adecuado de elementos sintacticos.

Participacion colaborativa en la elaboracion de un texto simple.

La Reflexion sobre la Lengua que se aprende

La reflexidn sobre el funcionamiento de algunos aspectos de la lengua que se aprende, por ejem-
plo:
« La relacién entre ortografia y pronunciacion;
« El uso de algunos signos de puntuacion como el punto, signos de exclamacién e in-
terrogacion;
« El uso adecuado de letras mayusculas
« El uso de conectores basicos.

La Reflexion Intercultural

La sensibilizacién hacia la presencia de diversas lenguas y variedades linglisticas que circulan en
la comunidad.

El inicio en la percepcion de particularidades culturales.

La sensibilizacién ante diferentes formas de prejuicio en las relaciones interculturales para poder
avanzar en su superacion.

La valoracion de la practica del didlogo para construir conocimiento y favorecer la partici-
pacion y la convivencia en el marco del respeto por la opinion del otro.
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Segundo Ciclo

Con referencia al segundo ciclo, la propuesta es la de promover la aproximacién a la comprension
del significado y el sentido, a través de la escucha globalizada®.

Del mismo modo se plantea el contribuir al reconocimiento del otro a través de aproximaciones
sucesivas a las diversas situaciones comunicacionales planificadas y espontaneas.

Es intencion de la modalidad brindar a los nifios un espacio de comprension e interpretacion de
la realidad mediante el desarrollo de habilidades relativas al analisis de situaciones, objetos, feno-
menos o procesos del contexto natural y social.

Objetivos de Aprendizaje

Al finalizar las trayectorias propuestas se espera que el estudiante logre:

« Reconocer e identificar diferencias culturales (lengua, costumbres, comidas, entre otras)
que forman parte de la comunidad en la que se halla inmerso.

- Desarrollar actitudes de empatia y comunicacion hacia las culturas proximas y distantes,
habitando estrategias culturales diversas provenientes de las comunidades que confor-
man su entorno inmediato.

« Incorporar la escucha y el didlogo, hospedando la diferencia®® a través de la construccion
del sentido, presente en las interacciones comunicativas.

- Participar en situaciones comunicacionales en los que a partir de intercambios orales pon-
ga en practica aspectos socioculturales de las lenguas aprendidas (costumbres, rituales,
convenciones, etc.) habitando asi la extranjeridad?”:

Capacidades a Desarollar

« Comprension oral,
« Comprension lectora,
« Produccién oral, y
« Produccién escrita

2FRIGERIO,G. Y DIKER,F.(comp.)(2003)Educacion Y Alteridad. Las figuras del extranjero. Textos multidisciplinarios,
Bs.As., Noveduc

2’Segun Walter Kohan es “el otro como extrafio, el que no es yo, “estd fuera de mi"Y solo puedo acceder a través del
reconocimiento de una ausencia, mi yo no esta ahi. Lo que me obliga a realizar el esfuerzo del reconocimiento de
la alteridad. Kohan, Walter O., Infancia, politica y pensamiento. Ensayos de filosofia y educacién, Buenos Aires, Del
Estante, 2007.
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Cuarto Grado

Nivel 2

Eje tematico 1:

Mi mundo personal

Presentacion Personal y Salu-
dos. Informacion Personal.

Vida en la escuela. Vocabulario
utilizado en el aula. Utiles esco-
lares. Colores. Numeros.

Reconocimiento de instruccio-
nes.

Formulacion de preguntas de la
vida cotidiana en el aula como:
iPuedo ir al bano?

iComo se dice....en...?.

;Qué significa?

{COmMo estas?

;iComo esta el dia hoy?

Mencién de las fechas, celebra-
ciones y los estados del tiempo.

Descripcion de los miembros de
la familia, sus ocupaciones/pro-

fesiones.

Descripcion de las mascotas, ju-
guetes y juegos favoritos.

Quinto Grado

Nivel 2

Eje tematico 1:

Mi mundo personal

Presentacion Personal y Salu-
dos. Informacién Personal.

Vida en la escuela. Vocabulario
utilizado en el aula. Utiles esco-
lares. NUmeros.

Reconocimiento de instruccio-
nes.

Eje tematico 2:
Mi vida social

Narracién de preferencias y ha-
bilidades propias.

Expresién de emociones.

Solicitud de informacién acer-
ca de gustos y preferencias a los
companeros.

Identificacion y descripcién de
los distintos tipos de vestimenta.

Descripcion de las partes de la
casa de acuerdo al tamafo y co-
lor.

Identificacion y clasificacion de
las comidas.

Identificacion de deportesy acti-
vidades de tiempo libre. Expre-
sion de preferencias.

Eje tematico 2:
Mi vida social

Narracién de preferencias y ha-
bilidades propias y de los com-
paneros.

Expresién de emociones.

Solicitud de informacion a los
companeros.

Eje tematico 3:

El mundo que nos rodea

Descripcion de la ciudad. Loca-
lizacion en el mapa.

Identificacion de las estaciones
del ano. Relacion entre las esta-

ciones del ano y el clima.

Expresion de preferencias con
respecto al clima.

Descripcion de animales de
acuerdo al tamafoy color.

Eje tematico 3:

El mundo que nos rodea

Localizacion de la ciudad en el
mapa. Descripcién de la ciudad.
Identificacion y localizacién de
lugares en la ciudad.

Identificacion de las estaciones
del afno. Relacion entre las esta-
ciones del ano y el clima. Rela-
cion entre el climay las activida-
des que se realizan.



Formulacién de preguntas de la
vida cotidiana en el aula como:
;Puedo ir al baino?

{Como se dice....en...?.

;Qué significa?

iMe prestas?

Menciéon de las fechas, festivi-
dades. Los estados del tiempo.

Intercambio de Informacién
personal y familiar.

Descripcion de los miembros
de la familia, sus ocupaciones/

profesiones.

Descripcion de las mascotas, ju-
guetes y juegos favoritos.

Narracién de la rutina propia de
acuerdo a las partes del dia.

Sexto Grado

Nivel 2

Eje tematico 1:

Mi mundo personal

Presentacion Personal y Salu-
dos. Informacién Personal.

Vida en la escuela. Vocabulario
utilizado en el aula. Utiles esco-
lares. Colores. Numeros.

Reconocimiento de instruccio-
nes.

Formulacién de preguntas de la
vida cotidiana en el aula como:
;Puedo ir al baho?

;Como se dice....en...?.

;Qué significa?

{COmo estas?

;Como esta el dia hoy?

Mencién de las fechas y los esta-
dos del tiempo.

Descripcion de los miembros de
la familia, sus ocupaciones/pro
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Identificacion y descripcion de
los distintos tipos de vestimenta.

Ubicacion del hogar propio y el
de sus amigos.

Identificacion y descripcion de
los distintos tipos de vestimenta.

Descripcion de las partes de la
casa de acuerdo al tamafo y co-
lor.

Identificacion y clasificacion de
las comidas.

Identificacion de deportes y acti-
vidades de tiempo libre. Expre-
sién de preferencias.

Eje tematico 2:
Mi vida social

Narracion de preferencias y habi-
lidades propias.

Expresion de emociones.

Solicitud de informacién acer-
ca de gustos y preferencias a los
companeros.

Descripcion de las partes de la
casa. Identificacion de muebles y
objetos de la casa y su uso.

Solicitud de informaciéon sobre
la ubicacién de las partes de la
casa.

Identificacion de las comidas.
Clasificacion en saludables y no
saludables. Descripcion de las
comidas de acuerdo al color, ta-
mafo y sabor. Recetas.

Expresién de preferencias con
respecto al clima y fundamen-
tacion de sus respuestas.

Descripcion de animales de
acuerdo al tamano, color y sus
habilidades.

Eje tematico 3:

El mundo que nos rodea

Localizacion de la ciudad en el
mapa. Descripcién de la ciudad.
Identificacion y localizacion de
lugares en la ciudad. Descrip-
cion de las actividades que se
realizan en cada lugar.

Identificacion de las estaciones
del ano. Relacién entre las esta-
ciones del ano y el clima. Expre-
sion de preferencias con respec-
to al clima.

Descripcion de animales de
acuerdo al tamano, color, habi-
tat, especies y habilidades. Des-
cripcion de las partes del cuer-
po de los animales.
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fesiones y rutinas.

Descripcion de las mascotas, ju-
guetes y juegos favoritos.

Solicitud de informacién sobre
la ubicacién de los lugares en la
ciudad.

Solicitud de direcciones y modos

Valoracién de la importancia
de la flora y la fauna en nuestra
provincia.

Identificacién de los animales

de arribar a un determinado lu-
Narracion de la rutina propia 'y gar.
la de los miembros de la familia.

en peligro de extincién en la re-
gion y el pais.

Narracion de las actividades de
tiempo libre, anécdotas. Des-
cripcion de fotos con amigos.

En el Segundo Ciclo de la Educacion Primaria se promueve el desarrollo a partir de las siguien-
tes formas de construccion del conocimiento en relacién a:

La Comprension Oral
Reconocimiento e interpretacion de consignas de instrucciones orales.
Comprensién y respuesta a un estimulo auditivo.

Comprensién de la idea general de un texto narrado por el/la docente o provenientes de graba-
ciones.

Identificacién del propdsito de un texto oral.

Empleo de estrategias adecuadas al propdsito y al tipo de texto (activacion de conocimientos pre-
vios, apoyo en el lenguaje corporal y gestual, uso de imagenes) para su comprension.

Caracterizacion de personajes, tonos de voz, estados de animo, y otras informaciones especificas a
través del empleo de estrategias como la escucha selectiva — para la comprension de textos orales

narrados por el /la docente o provenientes de grabaciones.

Representacion del sentido del texto oral a través del reconocimiento del contexto, los personajes
y objetos que forman parte de la interaccion.

Reconocimiento de los escenarios a través de la funciéon espacio-temporal.
Comprensién y recordatorio de canciones, rimas, adivinanzas

La Comprension Lectora

Lectura e interpretacién de instrucciones.

Comprensién del sentido de un texto a través de los elementos paratextuales.

Decodificacion de situaciones a través de la representacion contextualizada.
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Analisis sencillo de las diferencias de los géneros discursivos trabajados.
Inferencia de la idea general de un texto.
Reconocimiento de términos de la LE/LO en textos auténticos de la vida real.

Inferencia del significado de las palabras de un texto a través de la asociacién de términos a un
contexto determinado.

Identificacién y clasificacion de los elementos culturales presentes en un texto.

La aproximacion a la lectura como posibilidad de disfrutar, emocionarse, conocer otros mundos
posibles y reflexionar sobre el propio, y como recurso para buscar informacién o realizar una tarea.

La Produccion Oral
Disefo y creacion libre, a través de la manipulacién, de su pensamiento y de su imaginacién.

Produccion de textos orales (interacciones espontaneas, didlogos breves), apoyandose en los
conocimientos previos del lenguaje.

Reproduccion de rimas, canciones, adivinanzas, trabalenguas, poesias, entre otros.

Participacion en intercambios propios del contexto escolar (opinar, debatir, negociar, entre
otros).

Empleo de estrategias que permitan iniciar, mantener y cerrar una conversacion sencilla sobre
temas de interés, de una forma natural.

La Produccion Escrita

Generacién y seleccion de ideas.

Elaboracién de frases y diferentes tipos de texto con una estructura sencilla (mensajes, cartas,
descripciones, entre otros)

Uso adecuado de elementos sintacticos.
Revision y edicién de composiciones con la ayuda del/la docente y los companeros.
Participacion colaborativa en la elaboracion de un texto simple.

La reproduccién de rimas, canciones, adivinanzas, trabalenguas, poesias, entre otros.
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La Reflexion sobre la Lengua que se aprende

La reflexion sobre el funcionamiento de algunos aspectos de la lengua que se aprende, por ejem-
plo:
- La relacion entre ortografia y pronunciacion;
« El uso de algunos signos de puntuacion como el punto, la coma, signos de exclama-
cién e interrogacion;
« El uso adecuado de letras mayusculas
« El uso de conectores basicos.
« La entonacién como portadora de sentidos;
« El uso de conectores basicos.
« El reconocimiento de algunas similitudes y diferencias en relacion con el espanol
como, por ejemplo, sobre las categorias de género y nimero, el uso de mayusculas, fone-
mas propios de la lengua extranjera que se aprende.

La Reflexion Intercultural

Construccion de la interpretacién de la propia identidad a partir de la identificacién de los valores
de otras culturas.

La sensibilizacién hacia la presencia de diversas lenguas y variedades linglisticas que circulan en
la comunidad.

La sensibilizacién ante diferentes formas de prejuicio en las relaciones interculturales para poder
avanzar en su superacion.

La valoraciéon de la practica del didlogo para construir conocimiento y favorecer la partici-
pacion y la convivencia en el marco del respeto por la opinién del otro.

Orientaciones para la ensenanza y la evaluacion

La necesidad de adecuar los contenidos a los niveles demanda el desarrollo de estrategias didac-
ticas orientadas de forma dialéctica.

Teniendo en cuenta los principios de organizacion de contenidos que responden a la continui-
dad, secuencia e integracion, se propone la secuenciacion estratégica a fin de no provocar rupturas
insalvables en el aprendizaje. El estudiante debe poder focalizar el contenido en un proceso en el
que el mismo concepto habilite las estructuras préximas, evitando el salto conceptual. Este tipo
de estrategia dialdgica, se basa en la apropiacién progresiva y desde diferentes angulos, a fin de ir
insertandose paulatinamente en un concepto de mayor inclusién. Esto es posible mediante tres
aspectos principales en la ensefianza de la seqgunda lengua: el didlogo, la diferenciacién contextual y
la participacion en el contexto de uso.
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El método de ensenanza contemporaneo y el surgimiento de nuevos paradigmas en la ensefianza
de otras lenguas implica que los educandos:

- Estén activamente involucrados en el uso de la lengua.

- Aprendan como usar el lenguaje creativamente respondiendo a situaciones comunicati-
vas innovadoras y auténticas.

- Aprendan a trabajar en grupos pequenos, de a pares, desarrollen habilidades de coope-
racion y de expresion de sus propias opiniones, ideas y sentimientos.

- Aprendan a reflexionar sobre sus propios progresos y a identificar sus fortalezas y habili-
dades.

- Desarrollen practicas y actividades relacionadas al aprendizaje socio emocional para re-
conocer sus emociones y poder gestionarlas.

- Se expongan al uso de la tecnologia siempre que sea posible.

- Desarrollen el aprendizaje basado en proyectos, donde el alumno es el protagonista de
su propio aprendizaje, colocandose en el centro del proceso evitando su papel pasivo y
trabajando activamente para que alcance los aspectos clave definidos en el proyecto.

A modo de ejemplos de estrategias metodoldgicas, y sin hacer mencion a un listado exhaustivo,
se sugiere:

- Recuperar los conocimientos previos de los estudiantes a través de:

- Activacion de esquemas mentales como: redes semanticas, torbellino de ideas, activi
dades atractivas de comprension oral (canciones, poemas, cuentos, trabalenguas, entre
otras), imagenes, actividades ludicas entre otros.

- Introduccion de vocabulario. Se sugiere utilizar imagenes, sonidos, actividades ludicas,
organizadores graficos, textos sencillos, material audiovisual y otras que pudieran surgir
a fin de que permitan la representacion del sentido de la comunicacién.

- Posibilitar el desarrollo de estrategias relacionadas a la adquisicion, procesamiento y uso de la
informacion incluyendo actividades de:
- identificacién de palabras, conceptos, ejemplos que no pertenecen a una secuencia de
terminada.
- exploracion de colocaciones de palabras.
- categorizacién de palabras segun su significado, uso o pronunciacion.
- busqueda y reconocimiento de palabras en crucigramas, sopa de letras, y otros de mente.
- escucha'y comprensién de la idea general y detalles especificos de textos orales.
- lectura y comprension de cuentos, fabulas, historias, leyendas, etc.
- completamiento de frases y/o textos sencillos
- repeticion de conversaciones, didlogos y otras situaciones en las que participen dos o
mas interlocutores.
- practica de actividades que incluyan el movimiento del cuerpo (Total Physical Response)
- reproduccion, repeticién de rimas, adivinanzas, canciones, trabalenguas, etc.

- Instar a la reflexion meta cognitiva de la lengua que se aprende a través de:
- las actividades ludicas
- el empleo de técnicas mnemotécnicas,
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- la elaboracién de esquemas mentales como posters, mapas, cuadros, entre otros.

- la explicacién de conceptos (segun el grado de maduracion cognitiva, conocimientoy
dominio de la lengua del estudiante)

- actividades de auto-correcciéon

- Promover el uso del lenguaje de manera creativa y personalizada, incentivando al alumno a la:

- la creacién de cuentos, fabulas, historias, leyendas, etc.

- la elaboracién de rimas, adivinanzas, canciones, entre otras.

- la actuacién en situaciones de intercambio de roles.

- la participacion en dramatizaciones y /o representaciones con el cuerpo o con otros ma-
teriales como titeres, munecos, objetos de la vida real, etc.

- la elaboracién de objetos artistico-plasticos como méviles, mascaras, maquetas, posters,
entre otras

- la resolucion de situaciones problematicas.

- el desarrollo de proyectos que impliquen la elaboracién de un producto tangible.

- Fomentar la confianza en los estudiantes a través de diferentes maneras:

- comunicando los objetivos de la clase y negociando actividades con los estudiantes.

- revisando y reciclando conceptos cada vez que sea posible.

- facilitando la concrecién de ejercicios, tareas y proyectos a través de la correcta gradua-
cién de los mismos.

- dividiendo y secuenciando las actividades y tareas en sub actividades o sub tareas acce-
sibles

- presentando la informacidn utilizando diversas estrategias.

- facilitando ejemplos y modelos de ejercicios y tareas a modo de practica guiada.

- utilizando la lengua materna para posibilitar la comprensién del sentido de una palabra,
frase 0 mensaje, una vez agotadas otras estrategias.

- entendiendo al error como un camino de construccién del propio conocimiento.

- generando momentos de reflexién, colaboracion y ayuda en la construccién de la auto-
estima.

- promoviendo la participacion en actividades ludicas individuales y grupales.

En cuanto a la evaluacioén se recomienda, respecto del:

Tipo de evaluacion

- Generar situaciones de evaluacion en proceso que posibiliten la inmersion de los estu-
diantes en situaciones de simulacion en las que se pueda acceder a la observacion por
parte del docente de las actitudes y habilidades interactivas en el proceso comunicacio
nal.

- Emplear diferentes y variados instrumentos de evaluacién como el registro de observa-
cion, exposicion, entrevistas, elaboracién de grabaciones y /o material audiovisual, por
tafolios, proyectos, entre otros.
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Criterios de evaluacion
- La adecuacion de expresiones en el proceso comunicacional, en diferentes contextos.
- La correcta diccion y escritura en la produccién de textos basicos relativos a las diferen-
tes situaciones cotidianas en las que esta inserto.
- La creatividad en la elaboracion de tareas y proyectos.
- El interés demostrado en el proceso de aprendizaje.
- El respeto demostrado hacia otras culturas y lenguas.
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Fundamentacion

La Educacion Fisica actualmente, como disciplina pedagdgica, es considerada un proceso que
tiende a considerar y crear las condiciones para el desarrollo de la corporeidad en su dimensién
global y compleja, en particular la motricidad, como aspecto constitutivo y cualitativo, capaz de
dar respuesta a la persona en situacién y necesidad de aprendizaje contextualizado, en una socie-
dad cambiante e inestable, con importantes diferencias culturales.

La motricidad de la persona es considera como el modo de ser de su corporeidad, que significa:
‘actuar, saber, pensar, sentir, comunicarse, querer e interactuar .

Como aspecto constitutivo de la corporeidad, la motricidad humana, supera la concepcion de
movimiento que remite a las ciencias naturales, en particular a la fisica. Es oportuno expresar, que
cuando estas practicas corporales se producen en un contexto de interaccién motriz, se esta ha-
blando de sociomotricidad, capacidad importante en la configuracién de las relaciones sociales
de los estudiantes, por medio de la expresidn corporal, la participacidon y la colaboracién, para
acordar, planear y experimentar acciones motrices en grupo.

Nuevos enfoques de la educacién como ser “...la palabra ‘ensefianza’ no basta, y por el otro, la
palabra‘educacion’implica algo masy una carencia, por lo que se piensa en una ‘ensefianza edu-
cativa’ La misidén de esta ‘ensefianza’ no es transmitir un saber puro, sino una cultura que permita
comprender y que ayude a vivir..."... un conocimiento pertinente, la educacion debe considerar
que es aquel que contemple el ‘contexto; ‘lo global; ‘lo multidimensional’ y‘lo complejo; es decir,
ubicar la informacién y los elementos en su contexto para que adquieran sentido. Orientacién al
cual la Educacién Fisica se adhiere, influenciada por el paradigma de la complejidad, promovien-
do la apropiacién de la cultura corporal y motora en los alumnos. Esta corriente de pensamiento
compleja, trasciende la vision simplista de cuerpo orgdnico-funcional, por una idea holistica del
cuerpo, tendiendo a la busqueda del equilibrio y la armonia interna, sustentado en fuentes filo-
soficas y psicoldgicas, que ademads, contempla al sujeto situado con necesidad de aprendizaje
contextualizado.

Esta intencion pedagdgica especifica, desea promover en los sujetos de aprendizaje/educativos,
la construccién de la disponibilidad motriz, sintesis de la disposicion personal para la accion y
la interaccién con otros y con el contexto socio-cultural en que viven, proponiendo estrategias
que permitan proyectar una mirada mas integrada de los procesos de aprendizajes, continuos y
sostenidos, centrado en dicho sujeto educativo, como protagonista activo de la apropiacién de
los contenidos especificos y transversales de la Educacion Fisica, siendo medios para la formacion
integral del educando.

La Educacién Fisica desde una perspectiva pedagdgica nos permite recoger esas aportaciones de
los conocimientos y aplicarlas a procesos educativos, en que se desarrollan capacidades fisicas
motrices, intelectuales y funcionales, incluyendo de manera paulatina la conducta social, es consi-
derada area obligatoria segun Lineamientos del Ministerio de Educacién y Deportes de la Nacion.
Se ha constituido como disciplina pedagdgica fundamental para la educacion y formacion inte-
gral del ser humano, especialmente si es implementada en edad temprana, por cuanto posibilita
al nino desarrollar capacidades motoras, cognitivas y socio-afectivas esenciales para su vida diaria
y como proceso de desarrollo de su proyecto de vida.
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A través de la Educacion Fisica, el nifio expresa su espontaneidad, fomenta su creatividad y sobre
todo permite conocer/se, respetar/se y valorar/se a si mismo, a los demas y al medio. Por ello, es
indispensable la variedad de experiencias de diferentes y desafiantes practicas corporales, ludo-
motrices, recreativas, gimnasticas y deportivas integradas y continuas, en distintos formatos pe-
dagdgicos y ambitos inter e intra- institucionales u otras organizaciones socio-culturales.

Los estudiantes deben apropiarse criticamente de la cultura corporal y motriz como aporte a su
proyecto de vida, logrando autonomia en las decisiones para realizar una practica saludable, se-
gura y recreativa. Esto significa considerar la salud como responsabilidad personal y colectiva:
eleccion y cambio individual en el estilo de vida y construccion social para crear ambientes salu-
dables.

La apropiacién y construccion de saberes implica superar el uso limitado del “patio” y abrirse a
otros escenarios en la medida de las posibilidades y en el contexto de una escuela con cultura
institucional abierta. La vida en espacios naturales, o con escasa intervenciéon del hombre, donde
se presentan desafios motores, posibilita un abanico de experiencias y percepciones de alta signi-
ficatividad. Este tipo de practicas corporales y motrices en relacion con el ambiente natural y otros,
integra al sujeto al entorno, formando parte de él y sensibilizdndolo hacia la problematica de su
conservacion, cuidado y uso responsable.

Primer Ciclo
Objetivos de Aprendizaje

Primer Grado - Segundo Grado (Unidad Pedagégica)

« Reconocer y practicar Habilidades Motoras Basicas y Combinadas, Locomotoras y no Lo-
comotoras y Manipulativas.

« Explorar el uso de las Habilidades Motoras Basicas y Combinadas, Locomotoras y No Lo-
comotoras en situaciones ludicas.

- Conocer y participar en practicas de Habilidades Motoras Basicas, Combinadas, Locomo-
toras, no locomotora y manipulativas.

« Reconocer situaciones que presenten desafios motores, que impliquen la practica de sus
habilidades Motoras Basicas y Combinadas, Locomotoras, no locomotoras y manipulati-
vas.

- Experimentar apoyos, rolidos y giros: adelante, atras, hacia un lado y otro, con sus varian-
tes y en diferentes planos.

« Experimentar la integracion de nociones de ubicacién, direccionalidad, lateralidad, velo-
cidad, trayectoria, propia, de los objetos y de los otros.

- Explorar lanzamientos diferentes con distintos elementos, a distancias cambiantes, a
blancos fijos y méviles.

- Identificar las distintas partes del cuerpo, disfrutando las practicas expresivas de sus posi-
bilidades de movimientos.

« Vivenciar e identificar los estados corporales en reposo y en actividades intra e inter per-
sonales.

- Practicar acciones ludomotrices, gimnasticas y expresivas continuas que estimulen la
coordinacion con soportes ritmicos, con o sin recursos

« Practicar Juegos Intelectuales, en diferentes contextos.
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- Conocer y practicar juegos colectivos de cooperacion.

- Conocer y practicar juegos colectivos de cooperacion y oposicion.

- Conocer y participar en juegos tradicionales.

- Exploracion y descubrimiento caminatas a diversos ambitos.

- Participar en excursiones-paseos a distintos ambitos.

- Vivenciar el medio acuatico para explorar sus habilidades motoras basicas,

Tercer Grado

« Acrecentar el uso de las Habilidades Motoras Basicas y Especificas, Locomotoras y No Lo-
comotoras en situaciones Ludicas.

« Conocer y participar en practicas de HMB, C y Especifica, Locomotora, no locomotora y
manipulativas.

- Identificar situaciones que presenten desafios motores y que adopten sus HMB, Cy Espe-
cificas, Locomotoras, no locomotoras y manipulativas.

« Explorar diversas formas de apoyos, roles: adelante y atras, con sus variantes, diferentes
planos.

« Experimentar diferentes lanzamientos con distintos elementos, a distancias cambiantes,
a blancos fijos y moviles.

« Conocer e identificar las partes del cuerpo y practicas sus posibilidades de movimientos.

- Identificar la preferencia lateral y uso de la derecha e izquierda de las extremidades, con'y
sin elemento en situaciones diferentes y cambiantes.

« Definir la preferencia lateral y uso de la derecha e izquierda de las extremidades, con y sin
elemento en situaciones diferentes y cambiantes.

- Identificar y practicar posiciones corporales en desiguales planos.

« Explorar habilidades motoras bdsicas en posiciones corporales invertidas con distintos
apoyos.

« Conocer e identificar los estados corporales en reposo o activo en practicas que estimule
la coordinacién de acciones continuas de poca durabilidad.

« Practicar acciones continuas que estimulen la coordinacién con soportes ritmicos con
multiples recursos.

« Experimentar Juegos Intelectuales.

- Conocer y practicar juegos de cooperacion.

- Conocer y practicar juegos de cooperacion y oposicion.

- Conocer y participar en juegos tradicionales.

- Saber y ejercitar caminatas a diversos ambitos.

« Participar en excursiones-paseos a distintos ambitos.

- Conocer y distinguir el medio acuatico para explorar sus habilidades motoras basicas,

Eje 1- El nifio en relacion con las practicas corporales ludomotrices referidas a la expresion,
dominio y cuidado de su cuerpo.

Conocimiento, reflexion y ajuste de las Habilidades Motoras Basicas y Combinadas: locomotrices,
no locomotrices y manipulativas:
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- Exploracion de carreras con diferentes velocidades y con cambios de direccion.

- Diferenciacion de desplazamientos, salpicados y galopes con alternancias de velocidad y
direccion.

« Experimentacion de saltos en profundidad, alto y largo con y sin objetos, con uno y dos
pies.

- Participacion en acciones que impliquen empuje, traccion, suspension y balanceos.

« Exploracion de diversas formas de apoyos, roles adelantes y atrds con sus variantes, en
diferentes planos, giros.

« Experimentacion de manipulacién, malabares y conduccién o traslado de objetos varia-
dos con manos, pies, etc.

« Exploracion de diversas formas de pases y recepcién con diferentes objetos, de diferentes
caracteristicas fisicas, funcionales y simbdlicas.

Nociones de ubicacion y direccionalidad. Orientacion del cuerpo en relacién al espacio-tiem-
po-objeto.: Experimentacion de habilidades motrices en relacion al espacio topolégico? (adentro,
afuera, arriba, abajo, adelante, atras, a un lado, al otro, etc.) y proyectivo® (pensamiento reversible:
orientacion izquierda, derecha frente al espejo, o en relacién con otra persona)

- Exploracién de Habilidades en relacién al tiempo: Velocidad: rapido-lento. Sucesién: an-
tes-durante-después-al mismo tiempo. Ritmo de los diferentes movimientos con elemen-
tos de percusién, musica y cancioneros.

- Exploracion de objetos: de diferentes forma, color, textura, peso, tamafo, etc. a través de
la manipulacién asociada a los desplazamientos.

« Experimentacién de lanzamientos a distancia a blancos fijos y moviles.

- Conocimiento e Identificacion de las partes del cuerpo y sus posibilidades de movimien-

* tos.

Definicion de la preferencia lateral y uso de la derecha e izquierda de las extremidades,
cony sin elemento en actividades ludicas y gimnasticas

« Reconocimiento de posturas corporales correctas.

- Identificacion y empleo de posiciones corporales, parado, cuclillas, arrodillado de cubito
dorsal, de cubito ventral, agrupado, vela, tripode o parada de cabeza, cuadrupedia o po-
sicion de banco, tripedia, sentado posicién de buda, puente, y otros.

- Exploracién de posiciones invertidas y destrezas®® gimnasticas: tripode, vertical, yuxte,
medialuna, rondoé.

« Reconocimiento de los estados corporales en reposo o actividad a través de la ejercita-
cion de las capacidades condicionales y coordinativas por medio de:

- Experimentacién de empuje, traccion y transporte de objetos y/o compafieros, en forma
individual o pequenos grupos.

%L as relaciones espaciales topoldgicas son las relaciones cualitativas entre los objetos: vecindad, separacion, orden 'y
sucesion espacial.

2L as relaciones espaciales proyectivas son las relaciones que ponen en juego el pensamiento reversible: orientaciéon
izquierda-derecha frente al espejo o en relacién con otra persona, es decir le permite comprender otros puntos de
vista de los objetos.

30| a Destreza: Esta basada en la repeticion de patrones iguales de movimientos, resuelve situaciones cerradas, es decir
que no varian, es de manera previsible, se basa en la percepcion interna. El perfeccionamiento de la habilidad requie-
re siempre el perfeccionamiento de la destreza que le sirve de soporte.
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« Participacion en circuitos de resistencia, que impliquen diferentes recorridos con y sin
obstaculos, con alternancias de carreras y pausas, que permitan la regulacién del esfuerzo.

- Exploracién de ejercicios de relajacién y flexibilidad, individuales y en parejas.

« Representacion y reproduccion de estructuras ritmicas con y sin elementos.

« Ritmo de los diferentes movimientos con elementos de percusion, musica y cancioneros.

« Experimentacién de Juegos Intelectuales.

Eje 2- El nino en relacion con las practicas corporales y ludomotrices en interaccion con otros.

« Participacion con los demas en la creacion de juegos simbolicos.

« Participacién y actuacion en juegos colectivos.

« Conocimiento y practica de juegos de cooperacion y /o de oposicién.

- Disposicion para acordar roles, funciones y espacios de juego con sus respectivas reglas,
que permitan la accién y la interaccién en juegos colectivos.

« Participacién en situaciones socio-motrices con sentido de inclusién, compafierismo, soli-
daridad, cuidado de si mismo y de los demas, en practicas corporales ludomotrices.

« Reconocimiento del companero y del oponente en juegos de cooperacion y/o de oposi-
cion.

« Reconocimiento, aceptacion y respeto del companero y oponente circunstancial, en prac-
ticas corporales ludomtrices.

- Identificacion de alternativas de resolucién de situaciones ludicas en juegos colectivos,
que requieran de pases recepciones, conducciones o traslados de objeto, en situaciones
cambiantes.

« Conocimiento y participacion en juegos tradicionales, de rondas, de expresion corporal,
autoctonos y de otras culturas.

Eje 3- El nifio en relacion con las practicas corporales ludomotrices en el ambiente natural y
otros.

« Participacion en caminatas con sus particularidades, a espacios verdes (plazas, parques,
otros), cercanos a la escuela y con aumento gradual enla duraciony distancia a recorrer.

- Experimentacién en campamentos de corta duracion, en contacto con el dmbito natural
o dentro del contexto escolar propio, centros de educacion fisica, otros.

- Participacion en excursiones y paseos en el ambito natural u otros, reconociendo y ac-
tuando segun las caracteristicas del medio natural.

- Visitas, paseos y excursiones a camping, clubes y/o playas habilitadas. Experimentacion
de practicas ludomotrices en la arena y en el agua (sector con poca profundidad) respe-
tando las normas de seguridad.

+ Reconocimiento del equipo personal y de los elementos en general del campamento;
pautas de higiene y seguridad en practicas corporales y motrices basicas y especificas de
las actividades.

« Exploracién de practicas motrices en el medio acuatico, jugar con el agua, caminar, am-
bientacién al medio de escasa profundidad. Experimentacién de flotacion, zambullida y
propulsion. Habilidad especifica de nado libre. Entrada de cabeza.

« Participacion en practicas ludomotrices acuaticas, aceptando y respetando las normas y
las medidas de seguridad.
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Segundo Ciclo
Objetivos de Aprendizaje

Cuarto Grado

- Diferenciar y actuar en situaciones motrices empleando Habilidades Motoras Basicas,

« Combinadas y Especificas, con o sin el uso de objetos.

- Conocer y practicar Habilidades Motrices Basicas, Combinadas y Especificas, con ajuste a
la ubicacién, direccion y orientacién temporo-espacial- objetal en situaciones ludomotri-
ces desafiantes.

« Resolver situaciones problematicas que demanden del uso del lado habil e inhabil en la
manipulacion, conduccion, transporte, conduccién y proyeccion de objetos.

« Explorar y reconocer la posibilidad de hacer, saber y sentir de su corporeidad, por medio
/ através de sumotricidad, en situaciones problematicas que se presentan en la gimnasia
expresiva y ludomotriz.

- Identificar y mejorar el control corporal, en situaciones de equilibrio estético y dindmico,
por medio de la habilidad motora basico, combinada, especifica, locomotora y no loco-
motora.

Quinto Grado

« Decidir aplicar habilidades motrices basicas, combinadas y especificas en situaciones pro-
blematicas que se presenten en contextos estables o cambiantes

- Leer el contexto y ajustar sus acciones motoras al espacio, tiempo y objetos, en situacio-
nes problematicas, mejorando el desarrollo perceptivo-motriz.

« Desarrollar la motricidad, integrando los distintos esquemas corporales y posturales espe-
cificos, adaptados a situaciones problematicas que involucre su corporeidad.

- Experimentar e integrar distintas habilidades motoras ajustado a continuas situaciones
diferentes y cambiantes de equilibrio estatico y dinamico.

« Resolver situaciones problematicas que demanden del uso del lado habil e inhabil en la
manipulacién, conduccion, transporte y proyecciéon de objetos y conduccién.

« Explorar tacticamente el uso de preferencia lateral ante situaciones motrices problema-
ticas de manipulacion, conduccion y proyeccidn de objetos, en practicas ludomotrices,
gimnasticas y expresivas.

- Identificarposturas corporales fundamentando la correcta alineacion de los segmentos
corporalesy los nucleos articulares y conocer variados ejercicios compensatorios y correc-
tivos para posturas perjudiciales identificadas.

Sexto Grado

- Analizar, decidir y actuar para resolver situaciones motrices problematicas ajustando su
disponibilidad de Habilidades Motoras Combinadas y Especificas, (Locomocidn, no loco-
mocién y manipulativas), diferenciando los cambios de intensidad de la velocidad y la
fuerza.

- Explorar tacticas basicas empleado habilidades abiertas, en situaciones de juegos abier-
tos, en la anticipacion en latrayectoria propia, de los otros y de los objetos.

- Entender, decidir y actuar en situaciones motrices gimnastica, expresiva o ludicas, adap-
tando sus esquemas y mejorando su disponibilidad motriz.
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« Utilizar tacticas bdasicas practicando habilidades motoras en situaciones desafiantes que
estimule el “yo puedo, en la busqueda de resolverlo, por medio de las actividades de
aprendizaje.

« Interpretar las situaciones problematicas para decidir, actuary reflexionar sobre lo reali-
zado, para mejorar la capacidad motora.

« Leer la l6gica motriz de los juegos deportivos modificado, adaptando su esquema motor
a los factores internos esenciales, participando activamente en la actividad ludica.

Contenidos/Saberes
Segundo Ciclo

Eje 1- El nifio en relacion con las practicas corporales ludomotrices referidas a la expresion,
dominio y cuidado de su cuerpo.

Ajuste de las Habilidades Motoras Combinadas y Especificas, locomotrices, no locomotrices y ma-
nipulativas:

« Ajuste del conocimiento de los diferentes tipos de partidas en carreras de velocidad.

« Fluidez en los cambios de direccion y cambios de intensidad de la velocidad.

« Reconocimiento del desempefio y autocorreccion del aprendizaje motor de los saltos en

- largo y alto, su partida, carrera, pique, vuelo y caida.

+ Reconocimiento del desempefio y autocorreccion del aprendizaje motor del Lanzamien-
to, en su zona de impulso, zona de lanzamiento y zona de caida del elemento.

« Ajuste de la Coordinacién 6culo- manual, a través de la exploracion de diversas formas de
pases y recepcion con diferentes objetos, de diferentes caracteristicas fisica, funcionales
y simbolicas.

Nociones de ubicacion y direccionalidad. Orientacion del cuerpo en relacion al espacio-tiem-
po-objeto:

« Ajuste de las nociones de espacio proyectivo

- Conocimiento de la regulacién de intensidades de velocidades y de esfuerzos en practicas
corporales, ludomotrices y gimnasticas.

« Elaboracién de secuencias de movimientos gimnasticos con musica y participacion en
encuentros de gimnasia aerébica.

« Ajuste de acciones motoras a situaciones de espacio-tiempo-objeto

« Reconocimiento de la ubicacién y funcién de las estructuras 6seas del cuerpo y los gran-
des grupos musculares.

« Experimentacion y valoracion de la ambidextria, a través de la manipulacién de objetos
con el lado habil e inhabil

- Identificacién de posturas incorrectas y conocimiento de ejercicios compensatorios y co-
rrectivos.

« Conocimiento de las posturas correctas de los ejercicios que estimulan las capacidades
condicionales y coordinativas y las complicaciones colaterales de su mala ejecucion.

« Empleo de posiciones corporales conocidas y reconocimiento de nuevas posiciones
como, decubito lateral, encarpado, en plancha, vela, parada de manos, posicion de valla,
cuadrupedia o posicién de banco, apoyo facial, puente, escuadra y otros.
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« Ajuste de la realizacion de destrezas en posiciones invertidas: tripode, vertical, yuxted, me-
dialuna, rondé y exploracion del Souplesse adelante y atras y mortero con sus variantes.

« Andlisis de los cambios corporales debido al desarrollo madurativo de la edad y las practi-
cas corporales y motrices.

« Creacion de ejercicios de empuje, tracciéon y transporte de objetos y/o compaferos, en
forma individual o pequeios grupos, con identificacién de grupos musculares actuantes.
« Construccion de circuitos de resistencia, fuerza, velocidad y flexibilidad, con alternancias

de habilidades especificas y ejercicios que estimulen las capacidades condicionales.
« Comprensién, aplicacion y valoracién de practicas corporales y motrices saludables.
« Creacion de secuencias de estructuras ritmicas con y sin elementos.
« Ampliacion del repertorio de canciones, reconstrucciény creacion.
« Compresion y valoracion en la participacion de Juegos Intelectuales.

Eje 2-El nino enrelacion con las practicas corporales y ludomotrices en interaccion con otros.

« Reconocimiento y participacion activa en juegos de cooperacién, de oposicion y juegos
de cooperacion y oposicion.

- Comprensién la estructura légica, reconociendo (finalidad, reglas, estrategias, roles, fun-
ciones, espacios y tiempos, habilidades motrices y comunicacién.), en juegos atléticos,
juegos deportivos y minideporte escolar, para aceptar y disfrutar a través de una partici-
pacion activa.

- Palpitacién activa en distintos grupos de juegos de cooperacion y/o de oposicidn, juegos
atléticos, juegos deportivos modificados y minideporte escolar, reflexionando sobre la in-
clusién de todos, como derecho basico de la educacion.

- Nociones vinculadas a las acciones posibles y prohibidas (movilidad y trampa) de los jue-
gos motores reglados y ajuste de los conocimientos de las acciones motrices y reglamen-
tarias basicas de los juegos deportivos.

« Identificacién de acciones que impliquen marcacién y desmarque, con y sin elementos, en
forma individual y en pequeios grupos en situaciones de juego.

- Comprension de la tactica y la estrategia, ataque y defensa y la comunicaciéon?®' y con-
tra-comunicaciéon motriz*2.

« Participacion en Encuentros de Juegos Deportivos y deporte escolar y intra e inter-esco-
lares, con sentido recreativo.

- Identificacién, participacion y valoracién de juegos tradicionales, autéctonos y de otras
culturas.

« Tolerancia en la victoria, como en la derrota en los juegos deportivos, minideportes y de-
porte escolar, fortaleciendo la convivencia grupal.

- Conocimiento y practica de Juegos Deportivos de voleibol, handball, futbol, basquetbol,
softbol, cestobol, atletismo, natacién, como asi también aquellos que surjan del interés
social, por su identificacién y aceptacion cultural de cada contexto, sin discriminacién de
Sexo para uno u otro.

3'Comunicacién motriz: Comportamientos positivos entre jugadores que colaboran en pos del objetivo del juego.
32Contra-comunicacién motriz: Comportamientos negativos entre jugadores que se oponen.
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« Conocimiento y estimacién de espacios fisicos, instalaciones y elementos propios de la
practica del: atletismo, pruebas de campo y de pistas, acuaticas, juegos deportivos, de-
porte escolar, mini - deportes y gimnasticas (formativa, artistica y aerébica).

« La equilibracién y la reequilibracion en situaciones dinamicas de habilidades motoras se-
cuenciadas, individuales y grupales, con y sin soportes musicales, con finalidad comuni-
cativa de sensaciones, sentimientos y emociones.

« La posibilidad de compartir con los demas en encuentros gimnasticos interescolares o
fiesta de las educaciones fisicas generales o integradas, con secuencias encadenadas de
las habilidades motoras, individuales y grupales, con y sin soportes musicales.

Eje 3- El nifo en relacion con las practicas corporales ludomotrices en el ambiente natural y
otros.

- La participacion grupal en excursiones, en diferentes medios de movilidad, caminatas,
hacia distintos contextos naturales, descubriendo sus elementos, caracteristicas y pro-
blematicas ambientales.

« La colaboracion en las salidas y en el campamento educativo y la posibilidad de compartir
con otros, ejercitando solidaridad, respeto, companerismo, tolerancia, trabajo en equipo,
en situacion inhabitual, en pleno contacto con el ambito natural u otros.

« La organizacién de practicas ludo motrices en excursiones y paseos, en el ambito natural
u otros, descubriendo y conviviendo la problematica en el terreno y actuando para su
cuidado y preservacion.

- El entorno natural, caracteristicas del medio acuatico. Las habilidades motoras basicas,
combinadas y especificas que posibilitan una mejor resolucién a las situaciones en un
medio diferente.

« Posibilidad de participar y disfrutar de practicas ludomotrices en el agua, aceptando y
respetando las reglas acordadas. Las medidas de seguridad, las situaciones de riesgos.

« La oportunidad de participar en actividades acuaticas, en ambientes naturales, con sen-
tido recreativo, en sectores de playas habilitadas. Juegos con y en el agua, juegos indivi-
dual y grupal, sin y con objetos.

« Planificacion e invencién de juegos y actividades ludomotrices, a partir de consensos y
acuerdos entre pares, y su puesta en practica en el contexto del ambito natural u otros.

« Acuerdo para la organizacion de salidasy de practicas campamentiles, en el dmbito natu-
ral, consensuando pautas de convivencia, higiene, seguridad, el equipo personal y gene-
ral, la alimentacién, la programacién de actividades ludomotrices y de habilidades espe-
cificas de campamento (armado de carpas, fuego, cabuyeria, orientacién, herramientas,
construcciones rusticas, otras).

Contenidos/Saberes

Frente a las tres perspectivas de conocimiento, en relacidon a si mismo, con los otros y en inte-
raccion con el medio ambiente, los saberes de educacion fisica del presente Disefio Curricular
Jurisdiccional del Nivel Primario, se organizan en tres ejes, que situan al sujeto en necesidad de
aprendizaje contextualizado, es decir, en el centro del proceso de ensefanza aprendizaje, como
destinatarios y protagonistas de este hecho, constituyéndose el estudiante, como sujeto de dere-
cho ala educacién.
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Por otro lado, no implica que estos ejes tengan algun valor jerarquico uno sobre otros, ni tampoco
significa que deban desarrollarse segun el orden en que se explicitan.

También es menester destacar, que el abordaje de los ejes, dificilmente pueda hacerse de manera
independiente, es decir que permanentemente existiran relaciones que los vinculan en el mo-
mento de organizar las practicas de ensefanza.

Eje 1- El nifio en relacion con las practicas corporales ludomotrices referidas a la expresion,
dominio y cuidado de su cuerpo.

Eje 2-El nino enrelacion con las practicas corporales y ludomotrices en interaccion con otros.

Eje 3- El nifio en relacion con las practicas corporales ludomotrices en el ambiente natural y
otros.

Orientaciones Didacticas

En primer lugar, es importante partir del desarrollo de este componente curricular, con las etapas
que toda gestion curricular y pedagogica debe contemplar, las cuales son, el diagnostico, el dise-
no, la planificacion, el desarrollo o ejecucion y la evaluacion de la tarea docente.

El diagnadstico proporciona una primera aproximacion, una primera mirada que permite recoger
informacion acerca del lugar, los elementos, las instalaciones, recursos, pero fundamentalmen-
te los aspectos del sujeto de aprendizaje como ser: saberes previos corporales, saberes motrices
disponibles, experiencias de practicas ludomotrices, gimnasticas y expresivas, practicas corpora-
les en el medio natural, acuaticos, sus practicas relacionadas a la cultura corporal y motriz en la
escuela y en la comunidad, estilos de aprendizajes, problematicas personales, relaciones inter-
personales, inquietudes, necesidades derivadas de problematicas sociales, demandas, intereses,
deseos de saber y todos aquellos aspectos que el profesor pueda recabar como informacién, para
analizarlos y conformar un saber docente necesario para dar sustento al disefio de la planificacion
de educacion fisica.

Es decir, conocer acerca del sujeto de aprendizaje, permitira al profesor realizar intervenciones
pertinentes para facilitar el aprendizaje de los saberes propuestos, teniendo en cuenta las condi-
ciones corporales y motrices de sus estudiantes, su posibilidad de comprensién y el contexto en el
cual se llevaran a cabo los aprendizajes.

Con respecto al disefo, éste estd identificado con la planificacién, herramienta util del docente,
que le sirve de guia para su tarea. Es aqui donde se delinean las acciones que constituiran la ges-
tion propiamente dicha, la cual se sugiere, se enmarque en un tipo de planificacién estratégica
situacional, la que permite organizar y desarrollar la ensefianza, a partir del conocimiento de la
realidad, reconociendo las turbulencias que se suscitan en el proceso y la flexibilidad que la ca-
racteriza, en funcién de la busqueda constante de respuestas, ante los cambios sorpresivos y las
dificultades que se presentan a lo largo de dicho proceso, permitiendo efectuar ajustes, sin que
implique perder el norte, denotando de esta manera, un posicionamiento superador de la tradi-
cional planificaciéon normativa o clasica.
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A partir de las decisiones adoptadas colectivamente por los docentes del area, en el Disefio Curri-
cular Institucional (DCl o PCI), o Proyecto de Departamento, y teniendo en cuenta la informacion
analizada del diagnostico, cada Maestro Especial debe disefar la Planificacion Anual de educacion
fisica, la que posteriormente se objetivara en Planificaciones Mensuales, de modalidades diversas,
de mayor especificacién y duraciones variables, como por ejemplo Unidades Didacticas, Unidades
Tematicas, Proyectos Especificos, entre otras, incluyendo cada una de ellas, componentes curricu-
lares que le den sentido y coherencia interna, como ser, objetivos, contenidos, tiempos, consignas
de actividades, estrategias diddcticas, recursos y bibliografia.

En relacién al Desarrollo o ejecucion misma de la propuesta de ensefanza, la orientacién didac-
tica de este Disefo Curricular, parte desde la concepcion de estrategias didactica o estrategias
de ensenanza, entendida como el conjunto de decisiones y acciones que realiza el docente durante
la ensenanza, que incluye tanto las consignas, actividades, seleccion de los recursos, como el clima que
crea, el vinculo que genera con los alumnos, sus gestos y uso del lenguaje, por nombrar sélo algunos
aspectos; y todas estas formas de intervencion las realiza el docente, en virtud de facilitar el logro de
aprendizaje por parte de los estudiantes.

Es menester resaltar, que bajo ningun punto de vista se pretende excluir en su totalidad a estra-
tegias tradicionales, puesto que algunas de ellas en los contextos pedagdgicos actuales, siguen
reuniendo pertinencia para facilitar ciertos aprendizajes de contenidos en los estudiantes, tal es el
caso de las destrezas gimnasticas y técnicas deportivas, por nombrar algunas de estas estrategias,
serian los estilos de ensefianza como el comando directo, asignacién de tareas, como asi también
la ensefianza a través de estrategias analiticas y sintéticas. Pero en relacion a esto, en lo que si de-
bemos poner énfasis los docentes de educacion fisica, es que el foco de la ensefianza a través de
estas estrategias, no esté solo reducido al aspecto visible del hacer motor, sino que se tengan en
cuenta los procesos cognitivos que posibilitan la realizacion de esa accion.

Se propone que el docente deje de ser un ejecutor de técnicas aisladas para pasar a constituirse
un estratega en situacion. Esto significa que sea capaz de atender a los emergentes, que puede
hacer una lectura de lo que sucede en la realidad singular y compleja, en que el grupo es prota-
gonista activo y disponer de variadas estrategias como ser: situacién problema a explorar resolver,
estrategias participativas de ensefianzay aprendizaje reciproco, en grupos, micro-ensefnanza, pro-
gramas individuales, modulares, descubrimiento guiado, estilos creativos, pedagogia de las situa-
ciones, etc. y que sea promotor de la reflexion en y sobre las practicas corporales, ludomotrices,
expresivas y gimnasticas por parte del estudiante y de el mismo respecto a su practica docente.

Cabe aclarar, que el tipo de estrategia a utilizar, depende de multiples factores entre los que se
destacan los objetivos, el tipo de contenido, espacios, recursos, saberes previos de los alumnos,
tiempos, entre otros, los cuales deberian conformar el criterio por el cual el docente decide la se-
leccién de la estrategia.

Se propone como una de las estrategias diddctica, la exploracion que implica para los alumnos:
- hacerse preguntasy elegir como responderlas;
- tener ganas de buscar respuestas, animarse a hacerlo, confiar en sus posibilidades;
- tener una idea previa para poner a prueba y actuar para confirmarla o desecharla;
- reconocer el resultado de lo que hicieron;
- observar y darse cuenta de lo que pasa con los objetos, con el propio cuerpo, con los
otros, a partir de las interacciones.




178 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

La exploracién es un proceso de busqueda, que pensada en la Educacion Fisica debe ser per-
manente en los aprendizajes corporales y ludomotrices. Los nifos exploran como resolver su
movimiento, como aprovechar ‘eso’ que aprendieron en otra situacion, como relacionarse con los
demas, si pueden solo, si piden ayuda, si se animan a enfrentarse a situaciones diferentes.

Sera oportuno diferenciar tipos de exploracion y su relaciéon con los aprendizajes de distintos con-
tenidos:
- exploracion de las propias posibilidades y limitaciones de movimientos, en el marco de
la construccién del conocimiento de su propio cuerpo;
« la exploracion de un objeto, sus propiedades y posibilidades en la linea de construccién
del conocimiento sobre los objetos;
- la exploracion de las propias posibilidades en la utilizacion y el manejo de los objetos,
en la construccion de las habilidades motoras;
- La exploracion libre o guiada, aplicando diferentes acciones en la busqueda de respues-
tas a una situacién, podria llamarse ‘resolucién sobre la accién’;
«la resolucion de un problema tomando distancia para reflexionar sobre la situacion, se-
ria‘la planificacién o anticipacion de la situacion.

Otra de las estrategias diddctica, es la situacion problema, aclarando que al hablar de situaciones
problematicas, no solo hace referencia a los ‘problemas’ que se presentan en el juego, los que son
imprevisibles. Hace referencia a las situaciones preparadas por el docente (pero que en tiempo
real, también son inciertas), pensadas con anticipacioén, para ensenar determinados contenidos
en particular, cuyas caracteristicas son:

- elaboradas por el docente en funcién de la ensefianza de un contenido concreto;

- presenta el problema a resolver, con sus caracteristicas y no su forma de resolucion,
actividad-tarea que deberan realizar los nifios;

- La busqueda de la resolucién implica un proceso de ‘ensayo; ‘observacion del resultado;
‘evaluacion de posibles errores’, ‘correccion; ‘nuevo ensayo; asi sucesivamente... esto es
cuando se pone mas en juego aspectos cognitivos;

- la claridad del objetivo actia como guia de la evaluacion, la que es realizada por el nino
o grupo sin depender del docente,

« pueden resolver de distintas formas, es bueno que en el proceso de resolucion, los nifios
pongan en juego ‘algo nuevo, para ello la situacién presentada debe ser verdaderamen-
te problemética y desafiante;

- se debe tener en cuenta realmente los saberes previos de los alumnos, el docente define
el alcance de dificultad de la situacién que les presenta.

Resolver problemas supone dos tipos de aprendizajes:

El de la resolucidon efectiva de la situacién problemdtica presentada y el de la toma de reflexion
del proceso llevado a cabo. Lo mas importante es que cada nifo disponga de la mayor cantidad
de aprendizajes variados, que puedan usar en el momento en que una determinada situacién se
le presente para su resolucion.

La exploracion y el descubrimiento en las situaciones de problemas Motores, es lo ideal para el
aprendizaje de habilidades motoras abiertas,



Disefo Curricular Jurisdiccional Educacion Primaria |179

El contexto espacio-temporal tiene que ver con todo lo que ocurre, o puede ocurrir, en la situacién
de ensenanza / actividad de aprendizaje, en que la nocién de abierto, tiene como significado de
incierto, variable y que exige operaciones cognitivas que permiten anticipar y evaluar lo que se
puede o no puede ser. Se dice que los juegos deportivos colectivos - deportes de conjunto son
de tipo ‘abierto; porque casi nunca se repiten las mismas acciones, se trata de que el oponente
conozca lo menos posible de cdmo se actuara.

Las situaciones abiertas, posibilitara las practicas variadas, por lo tanto el aprendizaje exploratorio,
la que debe constituirse en un proceso de invencion y elaboracién, superando la concepcién de
la simple repeticién. Es necesario, para quien explora proceder con las diferentes informaciones
complejas, a la vez que elevara la significacion de la tarea al poder proponer cada practica desde
los saberes previos de cada alumno y otorgarle a la actividad un sentido y una proyecciéon en su
“para qué”.

Para las situaciones de ensenanza de “habilidades motoras cerradas’, en cambio el planteo debe
ser diferente, ya sea para mejorar la habilidad motora especifica o porque estos contenidos, por
sus caracteristicas, en algunos casos por su nivel de riesgo y en muchos casos porque su sentido
estd dado, justamente, por la imitacién de un modelo, requiere de repeticiones modificadas.

Se dice que una situacion es “cerrada” cuando el contexto espacio-temporal es estable y con po-
cas modificaciones. Las habilidades motoras especificas gimndsticas corresponden a esta ca-
tegoria. Cuando se presenta un modelo, éste constituiria en el punto de partida, la busqueda de
respuesta debe encuadrarse en ella, en tomarlas como punto de partida para su“mejoramiento”.

Las propuestas intencionales que el docente realice para la ensefianza de los contenidos de la
Educacién fisica, se pueden traslucir en dos lineas de accién:

« Con lo anticipable, lo planificado (intencién), lo que se prevé, en funcién de ensenar es-
tos contenidos;

« Otra, vinculadas a las intervenciones del docente ante los imprevistos, ciertos conflictos
que se pueden suscitar entre los ninos o en la misma propuesta de ensenanza.

Los Juegos/Juegos Educativos

Se considera al juego como un bien cultural, propio del hombre y por ende la sociedad, producto
de la cultura, la educacion recorta contenidos culturales para darles el caracter educativo, hacien-
do una interpretacién fundada, que permita un adecuado uso, seleccion, recreacion y creacion
de Juegos Educativos.

El juego es una representacién cultural, el mundo de la cultura se introduce en el mundo del nifo,
en que la actividad - movimiento, es propio del nifo, pero queda determinada/influenciada por
el exterior, por la intencion pedagdgica, que puede ser relevante y significativa, si propone situa-
ciones de ensenanzas, donde el juego ocupe un espacio-tiempo particular y flexible para el nifio,
que le posibilite la exploracién, descubrimiento-ensayo error de acciones y emociones, consigo
mismo y con los demas, a través de actividades menos tensas, donde se sienta a gusto de ser pro-
tagonista de la construccion de sus aprendizajes en un clima distendido y placentero, total es un
juego; valor intrinseco del juego.
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Los juegos motores permiten integrar las habilidades que los nifios van progresivamente pro-
bando y logrando, junto a los aprendizajes sociales, conformando un espacio favorecedor de la
descentracion y la experimentacion en situaciones de cooperacidon y oposicién, como también a
aprender a competir, aceptar las reglas y acordar las reglas, a crearlas y practicarlas con los demas.

Entre los juegos motores podemos citar dos tipos:

a- Los juegos motores funcionales/, los que son utilizados como ejercicio de construccién de sus
esquemas de accion y habilidades motoras durante la infancia.

b- Los juegos motores reglados. Evidencian presencia de reglas que regulan la acciones/interac-
ciones de los jugadores. Las mismas pueden ser aceptadas por los nifios, como imposicién prove-
niente del medio social/moral heterénoma, que docente debe tener en cuenta su funcionalidad,
como proceso continuo y sistematico hacia adquisicion vy la practica de la moral auténoma, al
plantear los juegos de forma tal que aunque sea incipiente, las reglas minimas para jugar, pue-
dan encontrar oportunidades para celebrar propuestas de negociar, discutir y acordar reglas los
propios jugadores clima propicio para el pasaje de la centracién a la descentracion socio-afectiva,
para la exploracion de los comportamientos sociales y el reconocimiento de los otros como per-
sonas con necesidades y deseos. Son base para el desarrollo del pensamiento tdctico y la capacidad
de resolver problemas motrices.

Para jugar un juego motor reglado, es necesario que el ‘docente’ aprenda a otorgar una base de
permiso y conflanza, puesto que es imposible que alguien pueda jugar por otro, el hecho de jugar
y en particular participar en el juego motor conlleva la obligacién de jugar-se, de exponerse, de
actuar e interactuar con los otros.

La actividad ludica debe ser el punto de partida que genere una secuencia de instancias didac-
ticas con el fin de facilitar la construccién de procesos de aprendizajes mas complejos hacia la
practica de juegos deportivos modificados, pre deportivos, aplicativos, funcionales, mini deporte
y deporte escolar.

Es oportuno el planteamiento de juegos cooperativos como estrategia didactica en el tratamien-
to de los aprendizajes propios del drea. Puesto que su practica ludica promueve a través de sus
reglas, objetivos, organizacion interna, la puesta en accion aptitudes de colaboracién en la reso-
lucion misma del juego, de conseguir objetivos comunes en el grupo de juego como desafio
colectivo. Por lo expresado y ademas por su contribucion en relacién con los valores humanos, se
sugiere asignar mayor cantidad de tiempo y espacios a estas actividades, como también a reflexio-
nar sobre los valores puestos de manifiesto en otras actividades experimentadas y su transforma-
cion, a través de reglas de juego, hacia un perfil cooperativo.

El docente debe ser un estratega al momento de disefar las situaciones corporales y ludomotrices
problematicas que estimulen la exploracién y descubrimiento de soluciones individuales y colec-
tivas de los alumnos.
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Todo planteo de juego que se propone constituira experiencias de aprendizaje y placer, para lo
cual el docente debe tener claridad:

« Jugar implica desafio o, lo que es lo mismo, nivel de dificultad superior a lo conocido.

« Jugar implica comprensién de un sentido: - entender el objetivo del juego;- reconocer
cuales son los problemas a resolver; - diferenciar si esta resolucién es individual o grupal
(para que se les conceda tiempo para organizarse, formular hipétesis sobre qué hacer).

« Jugar implica organizarse, dialogar, hacer acuerdos, los nifios deben aprender a comuni-
carse en diversos codigos.

« El juego existe, en la medida que haya comunicacién y, por lo tanto, se presenta como
una excelente oportunidad para las propuestas de ensefanza de ese contenido.

« *El jugar implica ajustarse a reglas, la regla regula la posibilidad de jugar, y explicar su
fundamento. Hacia el cierre del ciclo se le puede ensenar/ proponer que las reglas pue-
den ser modificada por ellos, haciendo propuestas para experimenteny puedan eva-
luarla. Cumplir siempre, una vez aceptada, la que le ayudara a comprender su sentido.

« Jugar todos implica reconocer y respetar las diferencias, en cada grupo se presentan des
igualdades/heterogeneidad mas o menos evidentes, mas o menos incipientes, que sera
necesario integrar en un proyecto Unico constituido por la situacion de ensehary
aprender en clase.

En el primer ciclo es importante que el docente proponga juegos diversos para lograr que cada
uno de los nifos consiga reconocer que tienen la posibilidad de ‘lucimiento; de éxito, como mo-
mento de dificultad, en los que requiere de ayuda, que incluyan a los nifios y nifas en juegos de
cooperacion. Favorecer el reconocimiento en el grupo de lo fuerte y lo suave, rapido o lo tranquilo,
la cooperacién y la oposicion, proponer y escuchar, segun las diferentes situaciones.

Es necesario que los nifios y nifias sean reconocidos como competentes/capaces ante las activida-
des, tareas y juegos, en la clase.

Jugar es un derecho de todos los nifios, por lo que hay que prepararlos para la practica de ese de-
recho, es decir que se sientan capaces de jugar y de respetar lo que los compafieros haga.

Todos los nifos del ano/grupo de aprendizaje, deben tener las mismas oportunidades de jugar, y
nadie puede quedar afuera, muestra que la Educacién Fisica practica el derecho a la educacion.
En la medida que el nifio siente que la situacién de ensefianza es un “desafio”, esta listo para ac-
tuar y no requerira del enfrentamiento o la comparacién con otro para hacerlo. El conflicto emer-
gente es por si mismo motivador.

En este sentido se bueno que se les presentes situaciones propuestas de cooperacién, problema-
ticas y competitivas para que resuelva y diferencie las alternativas que se le ofrece en su camino
de aprendizaje.

Las normas y las reglas establecen limites, y son necesarias para la convivencia, tanto en la socie-
dad como en el grupo de juego de aprendizaje. Una de las funciones es la de ayudar a construir
los limites para posibilitar la convivencia.

Se debe tener muy presente lo que es aprender a respetarse y una de las formas de mostrar/ac-
tuar, es no insultarle al otro.




182 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

El nino‘capaz’es el que tiene alternativas de que hacer, razones que fundamente sus actos, limita-
ciones, sobre el cual no pasarse, tanto en la escuela como en el medio social, con o sin la presencia
del adulto, lo que significa ir hacia la posibilidad de practicar autonomia de acuerdo con las carac-
teristicas de cada edad.

Es indispensable buscar las circunstancias en que los nifios puedan ser los participes, en situacio-
nes sencillas y concretas, de la elaboracién de normas con sus correspondientes fundamentos.
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Fundamentacion

En la actualidad, el campo del arte es portador y productor de discursos con multiples sentidos y
significados, las diversas lecturas acerca de un mismo hecho, la multiplicidad de opciones en tor-
no al manejo del tiempo y el espacio, el uso de la metafora, la interpretacion y la expresién como
procesos cognitivos privilegiados instituyen a la educacién artistica como un espacio valioso para
la construccion del pensamiento critico, en un momento socio-historico donde lo iconico y lo se-
miético toman preponderancia.

En este contexto, la educacion artistica es un campo de conocimiento que desarrolla saberes en
torno a imagenes ficcionales y metaféricas con sentidos sociales culturales diversos, que se ma-
terializan en su realizacion.

La produccion de distintos formatos simbdlicos son reconocidos como modos de comunicacion
humana verbal y no verbal, con una intenciéon estética, delimitados en diferentes lenguajes artis-
ticos, cada uno de ellos, desde su propio campo conceptual y metodoldgico, disponiendo de un
modo especifico del uso de materiales, herramientas y procesos compositivos. Dichos lenguajes
comparten entre siy los vincula al proceso de interpretacion.

La presencia de un conjunto amplio de disciplinas artisticas, expresivas y comunicativas —Artes Vi-
suales, Musica, Danza, Teatro — busca promover una experiencia estética mas completa, con mas
posibilidades para la realizacion de distinto tipo de producciones, para la apreciacién de diferen-
tes obras y con mas oportunidades para conocer las manifestaciones artisticas del campo cultural.

En tal sentido los procesos de produccion como los de percepcion, en cada uno de los lenguajes,
se encuentran atravesados por la capacidad de interpretacion. Por ello, la educacion artistica pro-
mueve incursionar en “qué dice” y “como dice” la produccidn artistica, instituida en un contexto
social, cultural y temporal que la delimita y de donde emerge como un ambito de realizacién de
una cultura particularizada. Dicho proceso de interpretacion supone el aprendizaje de saberes y
procesos especificos vinculados a la representacion, expresién y comunicacion que resultan fun-
damentales en la actuacién ciudadana.

La educacion artistica como un derecho para todos, como oportunidad y acceso a la cultura; cum-
ple un papel fundamental en el desarrollo individual, habilitando en los sujetos nuevos modos de
expresion, comunicacion, autoconocimiento y conocimiento del otro, a la vez instalandose como
posibilidad de lazo social, de encuentro con los otros, construyendo sentidos comunes, con diver-
sos medios de expresion.
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Objetivos de Aprendizaje
Se espera en cada grado:
Primer Ciclo - Unidad Pedagdgica

« Introducir los procesos compositivos de los lenguajes artisticos a través de experiencias
ludicas y experimentales.

- Empezar a reconocer las sensaciones, estados, emociones, posibilidades e intensidades
de expresién del propio cuerpo en las experiencias artisticas-educativas.

« Iniciar los procesos de expresion e intencionalidad del mensaje a comunicar.

« Iniciar la exploracién de diversos materiales, herramientas y procedimientos.

« Iniciar la participacion en procesos de produccion individual, grupal y colectiva que am-
plien el campo de saberes y experiencias relacionadas con las asignaturas.

« Construir progresivamente la autonomia y autovaloracion en los procesos de produccién
original/singular.

« Promover la reflexion y la puesta en palabras de los procesos realizados.

Tercer Grado

- Iniciar el desarrollo de la sensibilidad estética partiendo del reconocimiento y el respeto
por las experiencias culturales y saberes con los que los mismos estudiantes cuentan.

« Reconocer y producir a partir de la imaginacion, la expresion y la comunicacién de las
experiencias singulares y colectivas de los alumnos.

- Promover la participacion activa en procesos de produccion individual, grupal y colectivo
que amplien el campo de saberes y experiencias relacionadas con los lenguajes artisticos
y del area.

- Explorar, crear y recrear, analizar y valorar las producciones artisticas, que permitan pro-
ducir sentido, en experiencias individuales y/o colectivas.

« Promover la reflexion y su aplicacion en la oralidad de los procesos realizados y la inten-
cion de su produccion.

- Participar activamente en conciertos, muestras y espectaculos artisticos a fin de vivenciar
desde distintos roles, los procesos de creacién, produccién e interpretacién del hecho
artistico.

Cuarto Grado

« Aprender gradualmente los procesos compositivos de los lenguajes a través de experien-
cias ludicas y experimentales.

- Profundizar la exploracién de diversos materiales, herramientas y procedimientos.

- Explorar y crear a partir de emociones, sentimientos, ideas y experiencias personales y/o
colectivas.

- Comprender gradualmente las relaciones entre los lenguajes artisticos, los medios masi-
vos de comunicacion y las nuevas tecnologias.

- Participar en muestras de obras en espacios escolares y sociales y en espectaculos artis-
ticos a fin de vivenciar desde distintos roles, los procesos de produccién e interpretacion
de la obra.
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Quinto Grado

« Integrar los procesos compositivos gradualmente.

« Construir progresivamente la autonomia en experiencias de produccion artistica indivi-
duales y grupales, asumiendo diferentes roles, tomando decisiones, mediante la reflexion
y el debate.

« Promover la expresién oral, creando o recreando interpretaciones de diversas obras de
cada lenguaje artistico.

- Participar activamente en audiciones, muestras y espectaculos artisticos a fin de viven-
ciar desde distintos roles, los procesos de produccion e interpretacién de lo artistico.

« Comprender la produccién artistica como produccion cultural, atravesada por una trama
de relaciones politicas, econdmicas y sociales que permiten una lectura en contexto so-
cio historico.

« Analizar, comprendery proyectar diversas manifestaciones artisticas, tendiendo puentes
en las relaciones entre lenguajes artisticos, los medios masivos de comunicacién y las
nuevas tecnologias.

Sexto Grado

« Construir progresivamente la autonomia en experiencias de produccion artistica indivi-
duales y grupales, asumiendo diferentes roles, tomando decisiones mediante la reflexion
y el debate.

- Participar en audiciones, muestras y espectaculos a fin de vivenciar desde distintos roles,
los procesos de produccion e interpretacion de la obra artistica.

« Analizar, comprender y proyectar diversas manifestaciones artisticas de los diversos len-
guajes artisticos, tendiendo puentes con los medios masivos de comunicaciény las nue-
vas tecnologias.

« Comprender la produccion artistica como produccion cultural, atravesada por una trama
de relaciones politicas, econdmicas y sociales que permiten una lectura en contexto socio
historico.

« Reconocer las condiciones de produccion artistica, sus ambitos y su implicancia, en los
espacios tradicionales y no tradicionales.

Contenidos/Saberes

Se presenta a continuacion los saberes organizados por lenguaje artistico: Artes Visuales, Musica,
Danzay Teatro. Cada uno de estos lenguajes presenta una distribucién en dos ejes en cada uno de
los ciclos, entendiendo el aprendizaje de los elementos de cada lenguaje vinculados directamente
a los procesos de produccion de cada uno de ellos, es por eso que estos ejes en los NAP pueden
presentarse diferenciados, en este documento exhiben un enfoque integral de los mismos.
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Lenguaje Artistico: Artes Visuales

Primer Ciclo

Primer Grado

Unidad Pedagodgica

Segundo Grado

Tercer Grado

Eje I: En relacién a la practica del lenguaje

Descubrimiento y exploracion ludica de los elementos del len-
guaje visual:

Punto: proximidad.

Linea: los diferentes tipos de lineas: rectas, quebrada, curva y on-
dulada.

Forma: organicas y geométricas. Formas planas y volumétricas.
Valor: blanco, negro, mezcla.

Color: Clasificacién (primarios- secundarios, complementarios,
calido y frio; contraste entre lo claro y lo oscuro), investigacion de
imagenes a través del arte contemporaneo, experimentacién con
las mezclas y el registro de las modificaciones.

Textura: visual y tactil, naturales y artificiales

Plano: Biy tridimensidn en el plano. Tamafio y posicion.

Espacio: proporcion, semejanza en el plano.

Construccion de imagenes a partir del entorno cotidiano y de la
imaginacion.

Reconocimiento y utilizacion
de los elementos del lenguaje
visual:

Punto: proximidad o lejania. El
punto como elemento para pro-
ducir textura tactil.

Linea: los diferentes tipos de li-
neas: rectas, quebradas, curva y
ondulada, fino, grueso.

Valor: blanco, negro, gris, mez-
cla. Escala de valores.

Forma: organicas y geométricas.
Formas planas y volumétricas.
Color: Clasificaciéon (primarios-
secundarios, calido y frio, con-
traste entre lo claro y lo oscuro),
investigacion de imagenes a tra-
vés del arte contemporaneo, ex-
perimentacion con las mezclas y
el registro de las modificaciones.
Textura: Texturas visuales y tac-
tiles, lisa, rugosa.

Plano: Bi y tridimension en el
plano. Semejanza y contraste.
Espacio: Concavo y convexo.
Posicion de los elementos en el
espacio tridimensional.

Organizacion de imdagenes a
partir de la cotidianeidad y de la
imaginacion.
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Exploracién y experimentacion del uso de herramientas materiales,
soportes, técnicas y procedimientos convencionales y no conven-
cionales propios de la region y/o externos a ella, en diferentes pro-
cesos creativos.

Exploracién y experimentacion con diferentes materiales: tempe-
ras, lapices, crayones, marcadores, tizas, plasticola de color, plastili-
na, masa, lanas, pasta de papel, entre otros.

Elementos no convencionales: arena coloreada, materiales natura-
les: semillas, corteza, plumas, hojas, cuero, tacuara, entre otros.

Exploracién y experimentacién con diferentes soportes: papel, car-
ton, plasticos, telas, entre otros.

Exploracién y experimentacién de diferentes procedimientos: di-
bujo, coloreado, estarcido, modelado, esgrafiado, entre otros.

Profundizacién del uso de he-
rramientas materiales, soportes,
técnicas y procedimientos con-
vencionalesy no convencionales
propios de la regidn yo externos
a ella, en diferentes procesos
creativos.

Exploracion y experimentacién
con diferentes materiales: tem-
peras, lapices, crayones, marca-
dores, tizas, plasticola de color,
plastilina, masa, lanas, pasta de
papel, entre otros.

Elementos no convencionales:
arena coloreada, materiales na-
turales: semillas, corteza, plu-
mas, hojas, cuero, tacuara, entre
otros.

Exploracion y experimentacién
con diferentes soportes: papel,
cartén, telas, entre otros.

Afianzar diferentes procedi-
mientos: dibujo, coloreado, es-
tarcido, modelado, esgrafiado,
entre otros.

Recuperacién de conocimientos previos relacionados con la creacion de imagenes plasmadas en forma-

to tecnoldgico: dibujos animados, videojuegos, animaciones.

Primer Grado Segundo Grado

Unidad Pedagodgica

Tercer Grado

Eje ll: En relacion con la construccion de identidad y cultura

Reconocimiento de la presencia de las Artes Visuales en las manifestaciones comunitarias, en situacio-

nes que requieran:

Reconocimiento vy registro de los diferentes tipos
de expresiones visuales, los pensamientos, sensa-
ciones, fantasias y sentimientos que estas gene-
ran (curiosidad, alegria, rechazo, placer, indiferen-
cia, entre otros).

Produccién y manifestacion a través de diferentes
tipos de expresiones visuales, los pensamientos,
sensaciones, fantasias y sentimientos que estas
generan (curiosidad, alegria, rechazo, placer, indi-
ferencia, entre otros).
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Lectura de imagen: observar, analizar, reconocer y
evocar de sensaciones generadas a partir de pro-
ducciones artisticas contemporaneas y no con-
tempordneas, propias y ajenas.

Lectura de imagen: observar, analizar, reconocer
y evocar de sensaciones generadas a partir de
producciones artisticas contemporaneas y no con-
tempordaneas, propias y ajenas.

Diferenciacién progresiva entre lo fantastico y lo real.

Descubrimiento de colores, formas, texturas, volu-
menes en el entorno natural y socio cultural.

Observacion de detalles:

Diferenciacién y clasificacion de colores, formas,
texturas, volimenes en el entorno natural y socio
cultural.

- en la naturaleza: ejemplo: tamano, texturas, morfologia, funcionalidad.
- en el entorno socio cultural: ejemplo: la vestimenta, la arquitectura, entre otros, identificando

sus caracteristicas, similitudes y diferencias.

Reconocimiento y produccién de imagenes segun el contexto y el lugar al que pertenecen: mirada cri-
tica en relacién a los estereotipos: paisajes, vestimentas, género, color, entre otros.

Identificacion de los elementos iconograficos ca-
racteristicos de contextos cercanos: la casa, el ba-
rrio, la escuela, la comunidad.

Distincion de los elementos iconograficos del con-
texto urbano y contexto rural.

Observacion de las propias producciones y las de los pares identificando sus caracteristicas, similitudes,
y diferencias y valorando la diversidad.

Reconocimiento e identificacion de los diferentes espacios de produccion y circuitos de difusion a través
del encuentro con artistas, creadores (plateros, fotégrafos, ceramistas, pintores, tejedores, escultores,
disefadores, grabadores, artesanos, escenografos, talabarteros, mascareros, carroceros, bordadores, ar-

madores de estructuras, y otros artistas vinculados con el carnaval, entre otros).

Realizacién de registros visuales (dibujos, produc-
ciones graficas diversas, integrando materiales,
soportes y procedimientos aprendidos) sobre las
caracteristicas de las producciones que integran
y representan el patrimonio visual local (museos,
iglesias, plazas, murales, la escuela, entre otros),
regional (comparacion entre producciones arte-
sanales, gréficas, visuales de diferentes zonas geo-
graficas.

Realizacién de registros visuales (fotos, dibujos,
producciones graficas diversas, integrando ma-
teriales, soportes y procedimientos aprendidos)
sobre las caracteristicas de las producciones que
integran y representan el patrimonio visual local
(museos, iglesias, plazas, murales, la escuela, entre
otros), regional (comparacién entre producciones
artesanales, graficas, visuales de diferentes zonas
geograficas nacionales, latinoamericanas, identi-
ficando caracteristicas generales de ellas) en rela-
cién con lo universal.
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Eje I: En relacion con la practica del lenguaje visual

Cuarto Grado

Quinto Grado

Sexto Grado

Experimentacién con produc-
ciones individuales y grupales,
la relacion de los elementos que
componen el lenguaje visual en
los diferentes modos y medios
de representacion del color, la
textura, la forma y el espacio en
dos y tres dimensiones.

Participacién en proyectos de
produccién individuales y gru-
pales, la relacion de los elemen-
tos que componen el lenguaje
visual en los diferentes modos
y medios de representacion del
color, la textura, la forma y el es-
pacio en dos y tres dimensiones.

Generacion de espacios grupa-
les de intervencién dentro y/o
fuera del aula que expresen la
relaciéon de los elementos que
componen el lenguaje visual en
los diferentes modos y medios
de representacion del color, la
textura, la forma y el espacio en
dos y tres dimensiones.

Busqueda de nuevas formas de utilizacion de los elementos del lenguaje visual: punto, linea, plano,
color, textura, espacio.

Punto: tamano, proximidad o lejania, acumulacion y dispersién. Percepcion del espacio generado. Pro-
duccién de luces y sombras en objetos simples: cuerpos de forma circular, cibica y cénica.

Linea: los diferentes tipos de linea: recta, curva y ondulada, quebrada, vertical, horizontal, modulada y
homogénea.

Forma: orgdnicas y geométricas. Formas planas y volumétricas. Composicién de imagenes con varios
objetos y organizar agrupamientos diversos. Visualizar volimenes en el plano. Lo figurativo y no figura-
tivo.

Valor: blanco, negro, gris. Mezclas.

Los colores: Clasificaciéon (primarios- secundarios, contraste entre lo claro y lo oscuro), reconocimiento
de lo acromatico y lo cromatico. Color local, dominantes, analogos. La tridimensidn a partir del color.
Textura: naturales y artificiales. Texturas visuales y tactiles. Sensaciones y pensamientos singulares y
colectivos a partir de ciertas texturas. Comparacién de sensaciones evocadas a partir de los diferentes
sentidos.

Plano: Biy tridimension en el plano. Tamafo y posicién. Semejanza y contraste.

Espacio: tamano, vacio y lleno. Céncavo y convexo. Posicion en el espacio tridimensional.

Explorar el equilibrio en la composicion. Equilibrio en formas planas y tridimensionales

Toma de decisiones vinculadas a: Realizacién de producciones en
diferentes formatos bi y tridi-
mensionales y escalas:

Realizacion de producciones en
diferentes formatos:

- La problematica del en-
cuadre como concepto direc-
tamente relacionado con el es-
pacio (encuadre tradicional; el

Encuadre tradicional, desencua-
dre; el marco de encierro; los
formatos (geométrico: circular,

Encuadre tradicional, desencua-
dre; el marco de encierro; los

marco de encierro; los formatos
(geométrico: circular, rectangu-
lar apaisado, rectangular vertical,
cuadrado.

rectangular apaisado, rectangu-
lar vertical, cuadrado; orgdnico o
irregular).

formatos (geométrico: circular,
rectangular apaisado, rectangu-
lar vertical, cuadrado; organico
o irregular), formatos digitales.
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- Modos de representa-
cion: la elecciéon de la escala: pe-
queno, mediano (hoja de papel,
cuadro o escultura), gran forma-
to (gigantografia, murales, esce-
nografias).

Experimentacién con la utiliza-
ciéon de materiales y técnicas en
la representacion: ceras, lapices
de colores, tizas, sellos, témperas.

| Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacién

- Modos de representa-
cion: la elecciéon de la escala: pe-
queno, mediano (hoja de papel,
cuadro o escultura), gran forma-
to (gigantografia, murales, esce-
nografias).

Promocioén la capacidad de elec-
cion en la utilizacion de mate-
riales y técnicas en la represen-
tacion: ceras, lapices de colores,
tizas, témperas, fibrones, colla-
ges.

- Modos de representa-
cion: la eleccién de la escala: pe-
queno, mediano (hoja de papel,
cuadro o escultura), gran for-
mato (gigantografia, murales,
escenografias). Tridimensional:
instalaciones y ambientaciones

Promocién la capacidad de elec-
cion y argumentacion en la uti-
lizacién de materiales y técnicas
en la representacion: ceras, lapi-
ces de colores, tizas, témperas,
fibrones, collages.

Produccién en diferentes mate-
riales: ensamblado en cartones,
recorte de papel con formas
(troquelado) y plegado del pla-
no para la utilizacion en la tridi-
mension.

Aproximacion a producciones visuales de variadas épocas, espacios, géneros y estilos (en relacién a la
produccién artistica contemporanea local, regional, nacional, latinoamericana y mundial).

Adquisicién procesual de la distincion entre interpretacion literal y la interpretacién metaférica, com-
prendiendo la apertura significativa y el caracter ficcional de las imagenes artisticas.

Reconocimiento y experimentacién de la imagen como modo de representacién y de la imagen como

metafora.

Desarrollo de la percepcién del mundo emocional y sensible.

Construccién procesual del concepto de laimagen metaférica como produccién de la interpretacion de

leyendas, cuentos, literatura.

Visualizacién y producciéon de
obras pictéricas.
Promocion de la sensibilizacion
del signo visual.

Visualizaciéon y producciéon de
obras pictdricas.

Aprehension de elementos para
lograr procesualmente la lectura
de imagen y recreacién de obras
pictéricas

Lograr la Sensibilizacion e identi-
ficacién del signo visual.

Visualizacién, lectura de imagen
y produccién de obras pictori-
cas.

Transposicion a la tridimension.

Sensibilizaciéon, identificaciéon y
decodificacion del signo visual.
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Eje ll: En relacion con la contextualizacion de la imagen visual

Reconocimiento y valoracién de las producciones artisticas que integran: el patrimonio cultural local,

provincial y nacional.

Visualizacién de las obras picté-
ricas y arquitectonicas locales.

Apreciacion y valoracién de
producciones propias, de sus pa-
res, artistas regionales, naciona-
les y del mundo, como medio de
expresion y comunicacion.

Visualizacién, registro manual de

las obras pictoricas y arquitecto-
nicas locales.

Valoracion de obras y productos
de arte.

Visualizacion,, registro digital y
manual de las obras pictéricas y
arquitecténicas locales.

Produccién de registros visuales
(fotos, dibujos, producciones
gréficas diversas, integrando
materiales, soportes y proce-
dimientos aprendidos) sobre
las caracteristicas de las pro-
ducciones que integran y re-
presentan el patrimonio visual
local (museos, iglesias, plazas,
murales, la escuela, entre otros),
regional (comparacidn entre
producciones artesanales, grafi-
cas, visuales de diferentes zonas
geograficas nacionales, latinoa-
mericanas, identificando carac-
teristicas generales de ellas) en
relacién con lo universal.

Elaboracién de producciones
multimediales integrando las
nuevas tecnologias.

Valoracién e interpretacion de
distintas manifestaciones esté-
ticas y culturales, a partir de la
relaciéon entre la funcién de la
imagen vy las caracteristicas de
cada cultura.

Percepcién del mundo emocional y sensible a través de las manifestaciones visuales.

Colaboracion en la conservacién del patrimonio cultural heredado.
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Orientaciones para la ensefianza

La presencia de las artes visuales en el nivel primario tiene larga trayectoria, asi como el vinculo
de los nifos con las manifestaciones visuales, que excede lo meramente escolar. La realidad actual
es principalmente visual y esta plagada de sentido. Es por ello, que la escuela debe desarrollar ca-
pacidades interpretativas respecto del universo artistico y cultural con el que conviven los nifios.
Estas se conjugan en un saber hacer y un saber explicar lo que se hace en una praxis que permita
modificar el entorno y que a la vez se vea modificada por éste. La escuela sugiere propender a ga-
rantizar el acceso a esta forma de conocimiento, indispensable para que los nifos participen en el
mundo y puedan construir nuevos relatos arraigados en su tiempo y espacio. Los docentes de ar-
tes en la escuela primaria deberan ampliar y profundizar el campo de experiencias y saberes de los
alumnos, privilegiando el modo propio de la infancia de acceder al conocimiento: la exploracion,
el juego y la experimentacién. Se aprende aquello que se vivencia, que se siente, que se produce.
Toma privilegio el mundo sensitivo, perceptivo y emocional del nifio. A partir de esta premisay el
despliegue de estrategias que anclen en este punto de partida, se propone abordar tres instancias
centrales de las artes visuales, que se las piensan integradamente:

La percepcidn, produccion/ interpretacion y reflexion;

- La instancia de percepcion, en este acto cognitivo se elaboran conceptos perceptuales, en los
que influyen las concepciones previas, el contexto, la historia, construcciones situadas que de-
penden de la interaccion social y cultural, de las estructuras de referencia desde donde los nifos
perciben y configuran el mundo.

- Lainstancia de produccion, tanto individual como grupal, constituye un ambito para la asuncion
de diferentes roles, para la exploraciéon y experimentacion con los elementos del lenguaje, para la
construccion de estructuras con coherencia discursiva.

« En el primer ciclo, la exploracién, la experimentacion de materiales, soportes, la relaciones de
estos a partir de propuestas ludicas de creacion individual y grupal, resulta la via mas valiosa para
el acercamiento y conocimiento de los elementos del lenguaje, desde un proceso compositivo, asi
como instalar una instancia de interpretacion, analisis y reflexién sobre la produccion propia y de
los otros.

« En el segundo ciclo, el abordaje a través de situaciones problematicas que requieren la toma de
decisiones técnicas y compositivas, evitando las consignas cerradas como trabajos practicos de
aplicacién de conceptos, constituye una estrategia pertinente para este tramo educativo.

- La interpretacion, sostenida desde el analisis y la reflexién son imprescindibles como fuente de
acceso a nuevos conocimientos, poniéndose en juego en actos declarativos, es decir, mediando
permanentemente la palabra en las interacciones docente-alumno y alumno-alumno. El espacio
colectivo de reflexion sobre lo producido (al inicio o al final de la jornada) es imprescindible para
desarrollar las capacidades de apreciacion y valoracion, con ello la paulatina aprehensién de los
codigos especificos para la construccion de conceptos disciplinares y sus relaciones.

« Los procesos de aprendizaje de los alumnos deben atravesar diversas situaciones en las que sera
necesario vincular la produccion y la reflexion, tanto durante la accién misma de producciéon como
luego de ella. En estas instancias el docente se constituye en un facilitador de la transferencia de
conocimientos. Por lo tanto, las propuestas didacticas deberan contemplar diversas estrategias de
ensefnanza que permitan la construccion de conocimientos a partir del rastreo de las representa-
ciones y los conceptos previos de los nifos, entre otras cuestiones. Las propuestas de produccion
resultan significativas para la construccidon de conocimientos artisticos, por lo que se sugiere que
el docente proponga, a través de consignas claras, las acciones que desarrollaran
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los alumnos y que él acompafara permanentemente. Las situaciones e inquietudes que vayan
surgiendo de los niflos en estas instancias se podran retomar y socializarse para debatir los dife-
rentes modos de construccion discursiva o las alternativas de resolucién que cada uno propone.
Es importante propiciar la interaccion permanente entre la exploracion, el andlisis y la reflexion de
las producciones artisticas contextualizadas. Se podran abordar y poner en discusion los conoci-
mientos desarrollados tanto en las instancias de produccién propia como de otros, y en los diver-
sOs usos que atraviesan la produccion artistica en la actualidad y los saberes que estos implican.
Las instancias en las que los alumnos reflexionan sobre los conocimientos desarrollados requieren
la proyeccién de estrategias didacticas especificas. Para ello se podra considerar el analisis de las
propuestas en plenarios grupales y en actividades de autoevaluacién, entre otros. Es fundamental
que la intervencién no sea sélo del docente, sino que participen los alumnos. El analisis implica
poner en palabras las ideas, para lo cual se debera propiciar el desarrollo de la atencién sostenida
sobre el objeto de reflexion, el respeto de los tiempos y espacios de intervencion de los alumnos
y la concrecion de conclusiones. Este momento puede ser comprendido como una instancia del
proceso de evaluacion.

Para enriquecer las propuestas aulicas, es conveniente incorporar:

- Propuestas interdisciplinares, considerando la articulacién entre diversos lenguajes.

« Propuestas de vinculacién con otras areas del curriculo mediante ejes de contenidos co-
munes.

- Propuestas por tematicas (sexualidad, consumo problematico, derechos humanos, medio
ambiente, entre otras) para trabajar dentro de la disciplina, del area y en articulacién con
otras areas o disciplina del curriculo.

« Propuestas que permitan vincular los conocimientos del area abordados en la escuela con
experiencias artisticas y culturales del entorno social préximo, articulando con diversos
ambitos de la comunidad. En esto se podra considerar: La realizacion de charlas, clases
especiales, muestras, talleres con artistas locales, realizadores de la comunidad, vistas y
asistencia a museos, muestras. La intervencion en ambitos de la comunidad (radios, TV
local, periddicos, ferias, plazas, teatros, entre otros) para la concrecién de proyectos que
involucren la participacion a través de muestras, actividades de taller, asistencias a espec-
taculos, jornadas, talleres, exposiciones, entre otros.

- Participacion en la feria de arte, ciencia y tecnologia.
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Bibliografia

Bibliografia para el docente

Ministerio de Educacién de la Nacién (2007) RESOLUCION DE CFE Ne 37 “ Nucleos De Aprendizaje
Prioritario Educacion Artistica Primer Ciclo Del Nivel Primario

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2010) RESOLUCION DE CFE N°97 Nu-
cleos De Aprendizaje Prioritario Educacién Artistica Segundo Ciclo Del Nivel Primario”

Ministerio de Educaciéon de la Nacion (2012) Propuestas para la ensefnanza en el area de educacion
artistica: artes visuales: las artes visuales en la escuela primaria: propuesta en relacién con el espa-
cio publico y las nuevas tecnologias / Alejandra Catibiela... [Et al.]. - 1a ed.

Léxico Técnico de las Artes, autores: Irene Crespi, Jorge Ferrario — Universidad de Bs. As.

El Elemento, autor: Ken Robinson - Editorial Conecta

Escuela Creativa, autores: Ken Robinson, Lou Aronica - Editorial Grijalbo

Bibliografia para el alumno

Educacion Artistica: 20, 3°, 49, 5°y 6° grado, autor: Lara Gamboa

Taller de Plastica: 4°, 5°y 6° grado, autor: Jaureguialgo Analia — Editorial AZ

Educacion Plastica en la Escuela Primaria Segundo Ciclo: 4° y 5° grado, autor: Marcela Giuffrida -
Editorial Aula Taller.



Lenguaje Artistico: Musica

Primer Ciclo
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Eje I: En relacion con las practicas del lenguaje musical

Audicién reflexiva de los elementos del lenguaje musical y produccion a través de experiencias creativas

y ludicas.

Sonido: Evocar, explorar y reproducir sonidos que
produce el entorno natural y socio cultural inme-
diato: escuela, hogar, barrio descubriendo las po-
sibilidades expresivas que brindan, organizando-
los en relacién de sucesion.

Reconocimiento e identificacion de las cualida-
des del sonido a través de diferentes materiales
emisores: naturales, la voz, instrumentos, recursos
tecnoldgicos.

Altura: agudo-grave
Intensidad: fuerte-débil
Duracién: largo-corto
Timbre.

Espacialidad: procedencia.

Ritmo: Identificar auditivamente y ejecutar las re-
laciones de sucesion y contiguidad atendiendo a
la organizacion temporal del sonido: primero, ulti-
mo, uno después de otro.

Melodia: Reconocer auditivamente el ascenso y
descenso en cuanto a altura del sonido atendien-
do al movimiento ascendente y descendente.

Cantar series sonoras ascendentes y descenden-
tes dentro del pentacordio.

Armonia: Reposo y Tension.

Sonido: Evocar, explorar y reproducir sonidos que
produce el entorno natural y socio cultural mas
lejano: ciudad y campo descubriendo las posibili-
dades expresivas que brindan, organizandolos en
relacién de sucesién y simultaneidad.

Identificacion auditiva y discriminacién las cuali-
dades del sonido a través de diferentes materiales
emisores: naturales, la voz, instrumentos, recursos
tecnolégicos.

Altura: agudo-grave

Intensidad: Fuerte-débil

Duracién: largo-corto

Timbre.

Espacialidad: procedencia y direccién.
Textura: liso-rugoso

Ritmo: Identificar auditivamente y ejecutar las re-
laciones de sucesion, contiguidad y simultaneidad,
atendiendo a la organizacion temporal del sonido:
primero, Ultimo, uno después de otro, uno junto
con otro.

Melodia: Reconocer auditivamente el ascenso,
descenso y repeticion en cuanto a altura del soni-
do atendiendo al movimiento ascendente, descen-
dente y repeticiones.

Cantar y ejecutar instrumentalmente series sono-
ras ascendentes, descendentes y con repeticiones
dentro de la octava.

Armonia: Reposo y Tensién. Funciones de Tonica y
Dominante. Tonalidad. Modos mayor y menor.
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Forma: Identificar auditivamente estructura for-
mal simple de obras musicales. Repeticién y con-

traste. Forma A, AB, AAB, ABB, ABA. Frases. Ejecu-
cion vocal e instrumental.

Forma: Identificar auditivamente estructura for-
mal simple de obras musicales. Forma A y AB. Re-
peticién y Contraste.

Frases. Ejecucién vocal e instrumental.

Reconocimiento de las diferentes fuentes sonoras
a través de la exploracién, utilizando diferentes
mediadores como manos, baquetas, escobillas, pa-
los, arco, plectro, otros.

Conocimiento de las diferentes fuentes sonoras a
través de la exploracion, utilizando la mano y sus
posibilidades como mediador.

Improvisacién de motivos ritmicos y melédicos con la voz, percusién corporal y otras fuentes sonoras
como objetos e instrumentos.

Escucha y canto de obras de diferentes géneros y estilos identificando relaciones sonoras, estructuras
formales y texturas.

Imitacion, exploracién y ejecucion de movimientos libres y/o pautados en relacién con la musica que
escuchan.

Unidad Pedagdgica

Eje ll: En relacion con la construccion de identidad y cultura

Descubrimiento y valoracion del patrimonio musical local, regional y nacional teniendo en cuenta el
contexto en el que se desarrollan.

Experimentacion y recreacion a través del canto en obras del cancionero infantil popular y folklérico
argentino.

Participacién en audiciones de obras musicales de
diversos tipos y procedencias, en forma directa y
mediante recursos tecnoldgicos.

Reconocimiento e identificacion de las produc-
ciones que integran el patrimonio musical local,
regional y universal.

Participacion en audiciones de obras musicales de
caracter folklérico regional, en forma directa y me-
diante recursos tecnoldégicos.

Reconocimiento e identificacién de las produccio-
nes que integran el patrimonio musical local, re-
gional y universal.

Experimentacion de la escucha “en vivo” de artistas locales y regionales, valorando su aporte al patrimo-
nio musical.

Conocimiento, identificacién y valoraciéon del Chamamé como patrimonio fundamental de la cultura
de nuestra provincia, propiciando encuentros con musicos, instrumentistas, cantores, compositores y
poetas a través de conciertos, conferencias, charlas y visitas.

Desarrollo progresivo de la capacidad de opinar en relacién a lo escuchado y valorarlo, utilizando pro-
gresivamente criterios propios del lenguaje musical.

Valoracién de la musica y su importancia en la construccién de identidad de los pueblos y su cultura.

Observacion de las propias producciones cantadas e instrumentales, y las de los pares identificando sus
caracteristicas, similitudes, y diferencias y valorando y respetando la diversidad.



Segundo Ciclo
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Eje I: En relacion con la practica del lenguaje musical

Realizar propuestas de audicién y produccidon musical (individuales, grupales y colectivas) considerando
y revalorizando las caracteristicas del entorno musical local y de la regién, ampliandolo a otros contextos
estéticos y fomentando la participacion de todos los/as estudiantes.

Valoracion del silencio como materia prima de la musica y como punto de partida para el desarrollo de

toda actividad sonora-musical.

Composicién utilizando la téc-
nica de improvisacion pautada,
obras musicales utilizando mo-
tivos y/o frases ritmicas/melédi-
cas.

Apropiacién de recursos técni-
co-vocales necesarios para abor-
dar un repertorio diverso de can-
ciones; atendiendo a los rasgos
estilisticos en una tesitura vocal
adecuada al registro.

Composicién utilizando la técni-
ca de improvisacion (libre y pau-
tada), obras musicales utilizando
motivos y/o frases ritmicas/mel6-
dicas y distintos tipos de ritmos.

Desarrollo de recursos técni-
co-vocales necesarios para abor-
dar un repertorio diverso de can-
ciones, atendiendo a los rasgos
estilisticos en una tesitura vocal
adecuada al registro.

Composicién utilizando la técni-
ca deimprovisacion (libre y pau-
tada), obras musicales utilizan-
do motivos y/o frases ritmicas/
melddicas, distintos tipos de rit-
mos, planos sonoros, texturas y
organizaciones formales.

Profundizacién de recursos téc-
nico-vocales necesarios para
abordar un repertorio diverso
de canciones; atendiendo a los
rasgos estilisticos en una tesi-
tura vocal adecuada al registro.
Afinacién, articulacion, respira-
cion.

Exploraciéon de los diversos modos de toque instrumental, que posibiliten una ejecucién musical fluida
aludiendo no sélo al modo de accidn, sino también a la busqueda de las distintas posibilidades timbricas
que ofrecen los materiales sonoros.

Identificacion y clasificacion se-
gun las caracteristicas sonoras de
fuentes convencionales y

no convencionales a partir de
distintos criterios:

- familia de instrumentos: made-
ras, bronces, cuerdas.

- material de construccién: ma-
deras, metales.

Identificacion y clasificacion se-
gun las caracteristicas sonoras de
fuentes convencionales y

no convencionales a partir de
distintos criterios:

- elemento vibrante: membranas,
parches, cuerdas, aire.

- modo de accién.

Identificacion y clasificacion se-
gun las caracteristicas sonoras
de fuentes convencionales yno
convencionales a partir de dis-
tintos criterios: familia de instru-
mentos, material de construc-
cion, elemento vibrante.

- modo de accién: frotado, pul-
sado, soplado, percutido, pelliz-
cado, sacudido, otros.

Los instrumentos electrénicos.
Identificacion auditiva y visual
de instrumentos electrénicos,
en vivo y grabaciones o videos.

Identificacion y representacién gréfica de los elementos discursivos atendiendo a las organizaciones
ritmicas, melddicas, texturales y formales abordadas.




202 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

Eje ll: En relacion con la contextualizacion

Reconocer e identificar el contexto multicultural en el que se inscriben las producciones musicales.

Identificacion y reconocimiento progresivo de los rasgos o caracteristicas musicales que definen la per-
tenencia de una obra a una determinada estética como por ejemplo: chamamé, tango, candombe, rock,
otros.

Identificacion y contextualizacién de las caracteristicas de la contaminacién sonora que presenta el en-
torno sonoro del propio contexto local y regional.

Identificacion de los usos convencionales de las fuentes sonoras de acuerdo a estilos y situacion social
y/o marco cultural determinado.

Identificacion de los diversos modos de producir sonidos en la actualidad, indagando en torno a la rela-
cion entre las diversas fuentes sonoras y las caracteristicas de estilo y procedencia de la obra.

Identificacion de relaciones entre las manifestaciones musicales y el entorno social
Geografico e histérico en el que se produce (instrumentos, danzas tipicas, lugares y situaciones donde
circula la musica).

Aproximacion a los profesionales de la musica que desarrollan su actividad en distintos dmbitos (instru-
mentistas, compositores, musicalizadores, sonidistas, etc.)

Reconocimiento auditivo de los distintos estilos, segun cancionero tradicional, folklore, tango, rock/pop,
musica académica.

Indagacién en torno a las diversas propuestas musicales que se presentan en su comunidad (por ejem-
plo: centros culturales, pefas, festivales, clubes, salas de
concierto, recitales al aire libre, plazas).

Identificacion y reflexién de la musica presente, la musica ausente, musica en las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacion.

Orientaciones didacticas para la ensefanza

Para la ensefanza de la musica en el nivel primario, una cuestién fundamental a considerar es que
los conocimientos musicales de los nifios tienen como punto de partida tres elementos funda-
mentales:

» su socializacion primaria;
- los aprendizajes sistematicos que el nivel inicial promueve;
+ y los accesos que el contexto cultural de pertenencia provee.

Estos diferentes modos de acceder a los aprendizajes, conforman un nucleo importante de sabe-
res para recuperar, integrar, compartir, ampliar y considerar en las clases de musica en la escuela.
En tal sentido, la practica musical involucra aspectos referidos tanto a la audicion y el andlisis, la
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composicién y la ejecucion, asi como la reflexién. Esto implica la inclusién de diferentes etapas
en la resolucién de problemas, entre las que se encuentran: el diagnostico de los saberes previos,
la presentacién de problemas especificos en relacién con los temas a abordar, la elaboracién de
hipétesis posibles en torno a las dificultades que se presentan, la consideracion de los intereses y
posibilidades de concrecién de la propuesta, y los multiples acercamientos a resultados diversos.

En este sentido, la clase de Musica es una oportunidad para garantizar el desarrollo de capaci-
dades complejas que permitan a los nifios participar, cantando y/o tocando solos o en grupo las
musicas que eligen, y decidir con criterios autonomos las que utilizan, consumen, quieren.

Junto a las artes visuales, la musica es uno de los lenguajes artisticos con mayor historicidad en el
nivel primario en nuestro pais, permite ofrecer las herramientas y un sentido propedéutico para
lograr la inclusién de los estudiantes en la Educacién Secundaria, también obligatoria y que in-
cluye la formacién en parte, pudiendo darse la situacién de que sea la musica el lenguaje que se
ofrezca aprender a un estudiante a lo largo de su trayectoria escolar.

Las propuestas de musica que ofrece la educacién obligatoria tiene como finalidad el acceso al
lenguaje musical de los estudiantes en su totalidad, desde la realizacion hasta el analisis critico de
manifestaciones musicales. Desde este paradigma, se busca superar viejas tradiciones centradas
en seleccionar “talentos” que con ciertas aptitudes, podran acceder a una formacion especifica.

Se plantea abordar la manifestacién musical de un modo integral, buscando superar un modo
frecuente en la ensefanza del andlisis musical, que centra la atencién en la diseccion de partes
formales, ritmicas, melédicas, arménicas, que si bien tiene valor en el proceso de aprendizaje de
un musico profesional, en la ensefianza de la musica para la educacién obligatoria fomenta ato-
mizaciones y deja de lado la totalidad de la obra musical, dificultando la comprensién de los pro-
cedimientos que construyen el lenguaje musical.

Por ejemplo, con el objetivo de hacer conscientes los cambios melddicos entre estrofa y estribillo,
o delaseccién Ay la B, se suelen fragmentar las melodias en el analisis de sus antecedentes, con-
secuentes y sus modificaciones internas. Sin embargo, para percibir que los nifios estan recono-
ciendo las modificaciones en la forma de la cancién, alcanzaria con que ellos pudieran verbalizar
los cambios que se producen, esto es, centrarse solamente en el texto que se repite con la misma
melodia, aludir a aspectos ritmicos o de cambio en el acompafamiento, y todas las posibilidades
factibles de ser analizadas en este sentido.

En cuanto a la ejecucién musical, vocal o instrumental, si para lograr avanzar en lo que refiere a
la coordinacion grupal de dos ostinatos ritmicos de caracter complementario, que intervienen
habitualmente en un género musical especifico (cumbia, chacarera o polca), se debe descender
demasiado el tempo, es probable que no se logre una interaccién fluida entre los alumnos y su
ejecucion. Principalmente, porque se anula la referencialidad al género, que implica un tempo
particular en su ejecucion. Entonces, aun cuando se haya seleccionado una musica con la que los
alumnos pudieran relacionarse, estos no lograran recuperar/vincular esos saberes previos para
comprender las coordinaciones que requiere. Esos ritmos son a un tempo particular, con relacio-
nes timbricas especificas y en el marco de una cancién determinada, donde ademas el baile
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puede ser una de las caracteristicas identitarias principales.

Por lo tanto, al quebrar el sentido, mediante la deformacién (témpica o ritmica) y la fragmentacion
(segmentacion por estructuras formales, secciones, entre otros) se produce un alejamiento del
propésito fundamental, que es la coordinacién de ostinatos ritmicos en un género en particular.
Esto no implica que, muchas veces, para corregir algunos desfasajes ritmicos sea de gran utilidad
“pasar las partes individuales mas lento” y que todos alcancen el tempo del género musical en
cuestion.

Por su parte, la traducciéon de sonidos a hechos estereotipados -tales como las “sonorizaciones”
que reproducen desde la literalidad los sonidos ambientales— o las interpretaciones literales de las
propuestas musicales existentes, reducen la capacidad interpretativa a la mera asociacion, ya que
lo que persiguen es la reproduccién de un modelo. Pero, fundamentalmente, este tipo de activida-
des asumen una tarea que es innecesaria en el plano de la educacién musical: la de la explicacién
de las metaforas sonoras.

En este sentido, podemos afirmar que ensefiar contenidos musicales por fuera de lo que sucede
en la obra musical (discriminar sonidos grave y agudo, corto y largo o suave y fuerte) o caer en
simplificaciones innecesarias para el nivel, que ademas la mayoria de las veces no se correspon-
den con las capacidades que los chicos realmente poseen; no hara a los ninos mds capaces de
comprender la realidad actual a partir de una de sus tantas manifestaciones, como es la musica.

A manera de conclusién, podemos afirmar que en la escuela no puede haber una Unica musica,
un Unico género, ni un unico discurso musical. Asi como en la vida social o en relacién a la propia
subjetividad hay muchas musicas igualmente validas, la escuela debe ser un espacio propicio para
lo plural incorporando la gran diversidad de manifestaciones musicales que tanto a nivel local,
provincial, regional, nacional, latinoamericano o global existen. Es fundamental tomarse el tiempo
necesario para seleccionar musicas variadas, diferentes, enriquecedoras, que abran el espectro de
posibilidades de apreciacién, que inviten a los niflos a participar en su realizacién con fluidez o
crecer paulatinamente en sus capacidades de ejecucion.
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Lenguaje Artistico: Danza

Primer Ciclo

Eje I: En relacion con la practica de la danza

Exploraciéon del espacio corporal y fisico.

Exploracion y reconocimiento de la sensibilidad
ritmica.

Exploracién de calidades de movimiento por opo-
sicién (rapido-lento / ligado-cortado / fuerte-sua-
ve).

Exploracién y reconocimiento del espacio corporal
y fisico.

Produccién de sonidos y movimientos para pro-
fundizar la sensibilidad ritmica.

Adecuacion del movimiento a ritmos sencillos. (ra-
pido-lento / ligado-cortado / fuerte-suave).

Desarrollo de habilidades para la caida y recuperacion del cuerpo. Pivotes. Regulacion de fuerzas (tono
muscular) a partir de las nociones espaciales de lateralidad: Arriba/abajo, adelante/atras, derecha/iz-

quierda, centro/periferia, paralelos y otras).

Experimentacién de movimientos de Desplaza-
miento basicos, (frontales, de retroceso y latera-
les).

Profundizacién de los movimientos de Desplaza-
miento basicos, (frontales, de retroceso y laterales).

Manipulacién de objetos como herramienta expresiva, como lugares de apoyo, como referencia espa-

ciales.

Flexibilidad de torso y piernas. Desarrollar las posibilidades de movimiento del cuerpo en un mismo

lugar. Apoyo de pies. Equilibrios y desequilibrios.

Reconocimiento de la alineacion corporal mediante juegos y dindmicas grupales.

Experimentacion de las posibilidades de movi-
miento del cuerpo (giros, vueltas, rolar, desplaza-
mientos, avances, retrocesos).

Participacién en danzas que incluyan rondas in-
fantiles coordinando los movimientos a partir de
esquemas y figuras, mas los estimulos sonoros.

Exploracién de los elementos propios de algunos
tipos de danzas: candombe, carnavalito, pala pala,
cumbia, chamamé, samba, zamba, otros. (Figuras
coreogréficas, esquemas coreograficos simples,
posiciones).

Exploracién de los componentes Ritmo tempora-
les -Pulso —duracion-silencio —sonido —velocidad.

Exploracion y descubrimiento de distintas formas
de movimientos danzado, individuales, en parejas
y grupales.

Identificacion de los elementos propios de algu-
nos tipos de danzas: (estilos y vestimentas distin-
tivos de las danzas) candombe, carnavalito, pala
pala, cumbia, chamamé, samba, zamba, otros. (Fi-
guras coreograficas, esquemas coreograficos com-
plejos, posiciones).

Profundizacién de la coordinacién ritmico-corpo-
ral y espacio-temporal.



Disefo Curricular Jurisdiccional Educacion Primaria | 207

Nociones de espacio fisico escénico (Publico, laterales, foro, entre otros).

Desarrollo de laimaginacién, la percepcion de objetos y la expresion a través del movimiento en juegos
y dindmicas que incluyan leyendas, mitos, costumbres regionales, nacionales y Latinoamericanas.

Expresion y comunicacion a través del cuerpo de diferentes mensajes.

Participacién y disfrute de las producciones propias y de sus pares, valorando las mismas con actitud
critica y respetuosa.

Construccion y ejercitacion de distintos esquemas coreograficos, partiendo desde lo individual hasta
lograr esquemas coreograficos complejos de forma grupal.

Al finalizar este ciclo, se propone la experimentacion coreografica de danzas sencillas de origen local,
regional, nacional y mundial.

Eje ll: En relacion con la cultura y la identidad

Descubrimiento de la posibilidad de expresar sentimientos, afectos, sensaciones a partir del movimien-
to.

Exploraciéon de la danzay diferentes ritmos — Danzas de la region litoral: rasguido doble, valseado, chotis,
polka, candombe, charanda, culturas aborigenes.

Vivencia de las danzas desde su estilo ritual y Descubrimiento y reflexién sobre los diferentes
como juego. tipos danzas: (danzas, folcloricas, populares, urba-
nas).

Exploracién y vivencia de la danza (chdmame: tipos, estilos, principales referentes de la danza regional).

Descubrimiento y valoracion de los artistas locales y regionales en general: visitar sus lugares de trabajo,
experimentar y charlar con los artistas sobre la tarea diaria (ejemplo: bailarines que se dediquen a esta
actividad).

Participacion en diferentes manifestaciones culturales de su localidad.

Conocimiento de la produccién artistica y cultural Valoracién y apreciacién de la produccién artistica
de su localidad. y cultural de su localidad y de su pais.
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Segundo Ciclo
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Cuarto Grado Quinto Grado Sexto Grado
Eje I: En relacion con la practica de la danza

Reconocimiento del espacio cor-
poral y fisico a partir de propues-
tas ludicas individuales y grupa-
les.

Reconocimiento la sensibilidad
ritmica a través de propuestas lu-
dicas con instrumentos sonoros
de diferentes géneros musicales:
Flauta dulce, instrumentos per-
cutidos, guitarra, otros.

Adecuacién de diferentes tipos
de movimiento a ritmos senci-
llos.

Desarrollo de la conciencia senso
perceptiva del cuerpo mediante
nociones espaciales arriba/abajo,
adelante/atras, derecha/izquier-
da, centro/periferia, paralelos y
otras.

Desplazamiento: basicos, (fron-
tales, de retroceso y laterales),
ejercicios de reconocimiento y
alineacion corporal. Experimen-
tar y manipular objetos.

Reconocimiento del espacio cor-
poral y fisico a partir de propues-
tas ludicas, duos, trios, cuartetos
y grupales.

Reconocimiento de la sensibili-
dad ritmica a través de propues-
tas ladicas con instrumentos
sonoros de diferentes géneros
musicales: Flauta dulce, instru-
mentos percutidos, guitarra,
otros.

Adecuacién de diferentes tipos
de movimiento a ritmos sencillos
para el trabajo individual y entre
pares.

Desarrollo de las habilidades
senso motrices mediante no-
ciones espaciales arriba/abajo,
adelante/atras, derecha/izquier-
da, centro/periferia, paralelos y
otras, para el trabajo individual y
entre pares.

Exploracion y descubrimiento de
distintas formas de movimientos
danzados, individuales, en pare-
jas, en grupo, experimentando
Equilibrios y desequilibrios.
Explorar elementos propios de
diferentes tipos de danzas (figu-
ras coreograficas, esquemas co-
reogréficos simples. Posiciones)

Reconocimiento del espacio
corporal y fisico a partir de
propuestas ludicas, duos, trios,
cuartetos y grupales, para la
composicion de esquemas co-
reograficos o adaptaciones a di-
ferentes danzas.

Integracién de los registros indi-
viduales de la sensibilidad ritmi-
ca a una composicion de esque-
ma coreografico de duos, trios,
cuartetos y/o grupales, con ins-
trumentos sonoros.

Adecuacién de diferentes tipos
de movimiento a ritmos senci-
llos para el trabajo individual,
entre pares y grupales.

Desarrollo de la conciencia
perceptiva y las habilidades
sensomotrices para la caida y
recuperacion del cuerpo. Pivo-
tes. Regulacion de fuerzas (tono
muscular) a partir de las nocio-
nes espaciales de lateralidad:
Arriba/abajo,  adelante/atras,
derecha/izquierda, centro/pe-
riferia, paralelos y otras; para el
trabajo individual, entre pares y
grupales.

Identificacion y construccion a
partir de los elementos propios
de diferentes tipos de danzas (fi-
guras coreograficas, esquemas
coreograficos complejos. Posi-
ciones).



Exploracién de la flexibilidad de
torso y piernas, desarrollando las
posibilidades del cuerpo en un
mismo lugar, apoyo de pies.

Desarrollo de juegos que des-
pierten la imaginacion y percep-
cién de objetos (leyendas, mitos,
costumbres regionales, naciona-
les, y Latinoamericanas).

Ejercicio y desarrollo de la me-
moria corporal en la creacién in-
dividual y con otros.
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Exploracion y ejercitar los com-
ponentes temporales Ritmo -
Pulso — duracién - silencio - so-
nido - velocidad.

Integrar la coordinacién ritmi-
co-corporal y espacio-temporal.
Experimentar y manipular obje-
tos.

Estimulacion total y parcial de
la imaginacién y la creatividad a
través del juego.

Participacién en esquemas co-
reograficos combinados rela-
cionados con el movimiento
corporal, de caracter individual,
parejas, grupal o colectivo (dan-
zas urbanas).

Exploracién y desarrollo de posibles combinaciones de los compo-
nentes de la danza: espacio tiempo ritmo imagenes sensoriales a tra-

vés de danzas colectivas.

Experimentacién coreografica-
mente danzas sencillas de ori-
gen local. Regional, nacional y
mundial.

Desarrollo fomento y estimula-
cién de la sensibilidad estética
en relacién a las posiciones cor-
porales de las danzas.

Reconocimiento y exploracién
de movimientos y ritmos de dis-
tintas danzas distinguiendo es-
tilos, y técnicas.

Organizacion de secuencias que
ayuden a la improvisacion.

Exploraciéon y estimulacion de la imaginacién y la creatividad a través de la literatura y/o objetos image-

nes.

Relaciones y articular entre elementos musicales y el movimiento (fluidez, tensiones, relajaciones, entre

otros.

Desarrollo de la atencién y la concentracién mediante ejecucién de coreografias simples y complejas.

Construccion, ejercicio e integracion de distintos esquemas coreograficos partiendo desde lo individual
hasta lograr esquemas coreograficos complejos de forma grupal.

Identificacion de algunos elementos propios de diferentes danzas
(estilos y vestimentas distintivos de las danzas).

Reconocimiento, identificacion
y desarrollo de la nocién de es-
pacio fisico escénico (Publico,
laterales, foro, entre otros).

Valoracion y disfrute de sus propias creaciones en diferentes actos escolares o fuera del ambito escolar.

Desarrollo y recreacion de acciones cotidianas a través de danzas cortesanas que impulsen el buen trato
con sus pares (saludar, acariciar entre otros).
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Eje ll: En relacion con la contextualizacion socio-cultural

Conocimiento y visitas a los diferentes espacios especificos donde se  Conocer y valorar los referentes

realizar determinadas danzas: ejemplo; danzas folcléricas, hip hop, locales y regionales de la danza

tango, milonga, folklore, entre otros. en general: visitar sus lugares
de trabajo, experimentar y char-
lar con los artistas sobre la tarea
diaria (bailarines que se dedi-
quen a esta actividad).

Descubrir y reflexionar sobre los bailes de parejas desde la perspectiva del género.

Profundizar y revalorizar las danzas de nuestra region (chamamé: tipos, estilos, principales referentes de
la danza).

Participacién en obras de danzas u obras escénicas que incluyan la danza como lenguaje.

Valoracién por la diversidad artistica y cultural de su localidad y region.

Orientaciones para la ensenanza

En la ensenanza de la Danza el docente debe proponer secuencias que permitan que los alum-
nos comprendan la Danza como un lenguaje, que contribuye al desarrollo de las capacidades cog-
noscitivas (habilidades intelectuales), las capacidades sociales (habilidades interpersonales, intra-
personales, afectivas, expresivas y de comunicacion), las capacidades de movimiento (habilidades
motrices) y las capacidades fisico-energéticas (cualidades fisicas o factores ligados a la ejecucion
del movimiento), permitiendo a los alumnos elaborar discursos con significado propio. Propone-
mos que el estudiante a través del descubrimiento guiado identifique situaciones, hechos, ideas,
conceptos, relaciones con formas diferentes de movimiento, que le permitan potenciar la creativi-
dad, la expresividad, la comunicatividad y la motricidad.

Es indispensable que en la clase, se planteen estrategias que promuevan el movimiento en re-
lacién con la apropiacién del cuerpo: que permitan la exploracion singular de las posibilidades
de movimiento de las diferentes partes del cuerpo, lo que supone la experimentacién de distin-
tas calidades de movimiento, recorridos por la gama de intensidades energéticas, variaciones en
tiempo y ritmo, reconocimientos del espacio corporal y total, asi como la vivencia de la accién
totalizadora del movimiento que se conoce como flujo del movimiento, partiendo del auto reco-
nocimiento de las intensidades y las intencionalidades de movimiento para configurar colectiva-
mente uno o varios mensajes.

Es necesario que el docente ordene y defina los nivele y grados de dificultad de cada uno de los
elementos que intervienen en el logro de los aprendizajes. Implica que se reconozca puntos de
partida, los progresos y la diversidad que el grupo de alumnos presenta, trascendiendo “la técnica
correcta” como un Unico modo. Para ello, al docente le corresponde promover la confianza en los
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alumnos, el aliento constante. Es conveniente dar pautas claras, secuencias de movimiento que
vayan complejizandose paulatinamente, y permitiendo los modos singulares de expresion de
cada alumno.

Se propone también pensar e implementar secuencias ligadas a procesos de indagacion, deri-
vadas de procesos de generacion, descubrimiento o verificacién del conocimiento cenestésico:
como la posibilidad de expresar lo que se siente a la hora de realizar diversos movimientos. Se-
cuencias que encadenan diferentes tipos de aprendizaje para alcanzar otros mas complejos, lo
que implica la combinacion de varios elementos y partes del cuerpo (velocidades, acentuaciones,
ritmos, direcciones y desplazamientos).

En sintesis las orientaciones con respecto a un proceso de ensefanza - aprendizaje por medio de
la danza debe propiciar en el estudiante las condiciones para asumir pequefas responsabilidades,
para esto las actividades deben ser guiadas y orientadas, no controladas o dirigidas, ya que esto
ultimo coarta la autorresponsabilidad, la autonomia, la iniciativa y la individualidad. Se propone
generar un clima de confianza, sin presiones ni falta de respeto hacia la persona, como ridiculizar
al estudiante. No forzar a realizar actividades, si el estudiante no lo desea, mas bien motivar la
participacién con actividades significativas que proporcionen alternativas, que favorezcan el goce
y placer de moverse, que respondan a sus intereses, sus necesidades evolutivas y cognitivas; cada
estudiante debe ser guiado para hacer lo que puede, no lo que otros, ni el profesor quieren que
haga. Debe estimularse la auto-organizacion, lo que permite respuestas variadas y no solo una,
la que el profesor considere valida. Finalmente el juego sigue siendo el recurso pedagdgico por
esencia, sobre todo las primeras etapas de la vida escolar.

La danza, como lenguaje artistico en el nivel primario no debe reducirse a la ensefianza de un Uni-
Co género, sino mas bien pretende explorar y transmitir el valor de la danza como manifestacion
cultural universal. Si bien lo local - como el chamamé, el tango, el candombe o el folklore nacional-
toman relevancia, la exploracion y la experimentacion, el conocimiento y la identificacién de otros
géneros resultan valiosos y pertinentes sobre todo en el segundo ciclo del nivel primario.

Asi mismo, la ensefanza de la danza pretende instalar a esta como un bien comun para todos,
promoviendo la confianza en que “todos podemos bailar’, y ello conlleva un disfrute. Se busca
superar el viejo paradigma que selecciona talentos o los mas virtuosos, quedando las muestras
reducidas a un grupo casi estable de alumnos. Asi mismo, buscando la participaciéon de todos,
se busca superar la promocion de certamenes o competencias, promoviendo una participaciéon
colectiva, colaborativa, desde el disfrute en el compartir y en el danzar. Es importante también la
promocién de diferentes roles, donde el lugar del espectador resulta importante también para el
hecho artistico.

Bibliografia

Cafrune, Yamila (2013) “El folklore va a la escuela” Ed Landeira- Argentina
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Lenguaje Artistico: Teatro

Primer Ciclo

Eje I: Del leng

y practica del len

Reconocimiento del cuerpo en el espacio. Despla-
zamiento en diferentes calidades y niveles

Uso de la voz como instrumento expresivo en jue-
gos sonoros.

Expresion y comunicacion a través del cuerpo.

Participacién en juegos reglados, respetando sus
condiciones y haciendo sus propios aportes de
manera progresiva.

Identificacion de los elementos mas relevantes
del lenguaje teatral: Lugar — Sujeto - Situacién.

Identificar el espacio escénico y el espacio del es-
pectador.
Interactuar entre el espacio escénico y el del es-
pectador.

Identificar el tiempo dramatico y el tiempo escé-
nico.

Improvisar con situaciones conocidas, cotidianas
y fantasticas.

Comprender y diferenciar lo ficticio de lo real.

Pensar creativamente: Creacion de historias sim-
ples de manera individual y de a pares.

Actuar estéticamente en roles simples.

Desinhibicion progresiva.

Desarrollo progresivo de la atencién, concentra-
cion.

Identificar y reproducir emociones a través de la
comunicacion verbal y no verbal.

El espacio personal vy social y la relacién con su
cuerpoy el de los compaferos.

La voz como elemento de la comunicacion.

El uso del cuerpo y la voz con sentido estético - ex-
presivo — comunicativo.

Generacion colectiva de nuevas reglas en juegos
tradicionales.

Identificacion los elementos de la Estructura Dra-
matica: Lugar — Rol - Situacion - Conflicto - Cir-
cunstancias dadas.

Identificar espacios de ficcion, escena y extra-esce-
na, proponer diferentes espacios dramaticos.

Identificar los diferentes tiempos dramaticos, con-
tracciones, elipsis, entre otros.

Improvisar con situaciones desconocidas, imagina-
rias y fantasticas.

Ficcionalizar produciendo pensamiento estético.

Participar activamente en la creacion colectiva de
historias simples en trios y/o pequefios grupos.

Actuar estéticamente en roles con creciente com-
plejidad.

Desinhibicion progresiva.

Desarrollo de la atencién, concentracion, escucha
activa.

Cambios de emociones en la comunicacion verbal
y no verbal.
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Eje ll: En relacion con la construccion de identidad y cultura

Reconocer los teatros (edificios): forma y funcién

Representar roles por posturas corporales y verba-

les que observa en su contexto.

Observar respetuosamente obras de teatro.

Reflexionar sobre el tema, la trama y el mensaje.

El rol del actor, los objetos y la escenografia en la

obra teatral.

Reconocer épocas de las obras de teatro (Antiguo

— moderno).

Interactuar con sus companeros y comunidad

educativa a través del teatro.

Segundo Ciclo

contexto.

la trama.

entre otros.

Diferenciar teatros por su forma, funcionalidad y

Imitar roles con su corporalidad y forma de hablar.

Analizar obras de teatro.

Discutir sobre el mensaje, la situaciéon planteada y

El rol del director, actores, objetos, escenografia,

Reconocer épocas y estilos teatrales.

Interactuar con el medio social a través de su parti-

cipacioén en teatro.

Eje I: Del lenguaje y practica del lenguaje teatral

Poner el cuerpo en movimiento
con diferentes calidades y con in-
tencidon comunicativa.

Uso de la voz con diferentes nive-
les e intenciones.

Uso de mascaras, titeres y obje-
tos para la escena.

Juegos draméticos partiendo de
esquemas sencillos.

Desplazamiento en el espacio
con intencién expresiva y comu-
nicativa.

Uso de la voz hablada con inten-
cién expresiva y comunicativa.

Creacion de mascaras, titeres y
resignificacion de objetos en es-
cena.

Improvisaciones con reglas sim-
ples.

El uso del cuerpo en espacio con
intencion estético - expresiva —
comunicativa.

El uso de la voz hablada y can-
tada con intencion estético - ex-
presiva — comunicativa.

Técnicas de Maquillaje, Mimo,
clown.

Improvisaciones con reglas
complejas, match de improvisa-
cion.
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Identificar La Estructura dramati-
ca en obras simples.

Improvisar con consignas sim-
ples e identificar tipos de conflic-
to.

Participar como Actor en obras
de teatro.

Desinhibicion progresiva.
Desarrollar la atencion a través

de la observacion del contexto.

Identificar y reproducir emocio-
nes a través del Gesto.

| Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacién

Aplicacién de la Estructura Dra-
matica en obras simples de crea-
cion propia.

Improvisar con diferentes tipos
de conflicto propuestos por el
docente.

Participar como Actor y Director
en obras de teatro.

Desinhibicion progresiva.

Desarrollar la atencién y la con-
centracion a través de la obser-
vacion y la escucha.

Identificar y reproducir emocio-
nes a través del gesto y la voz.

Escritura de obras simples con
estructura dramatica.

Escribir escenas simples con di-
ferentes tipos de conflictos.

Participar como Actor, Directory
Dramaturgo.

Desinhibicion progresiva.

Desarrollar la atencién, concen-
tracion, observacién y escucha
activa suprimiendo sentidos.

Disociar las acciones corporales
de lo verbal.

e

Eje Il: La contextualizacion de las manifestaciones teatrales en la

construccion de identidad y cultura

Leer comprensivamente obras
de teatro de diferentes épocas.

Observar obras de teatro del am-
bito local.

Crear escenas simples con temas
del interés del alumnado.

El rol de los actores, movimiento
y accion.

Abordar obras teatrales argenti-
nas.

Leer comprensivamente obras
de teatro de diferentes géneros
y estilos.

Observar y analizar obras de tea-
tro del ambito local.

Crear obras simples con temas
de interés de los alumnos.

El rol de los actores, movimiento
y accién, verosimilitud en fun-
ciéon del contexto planteado.

Abordar obras Teatrales Latinoa-
mericanas.

Leer y reconocer contextos de
obras de diferentes épocas, gé-
neros y estilos.

Observar, analizar y criticar
constructivamente, obras de
teatro del contexto local.

Crear colectivamente obras con
complejidad media con temas
de interés de los alumnos.

Relacién de los actores con el

espacio y el contexto.

Abordar obras teatrales univer-
sales.
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Orientaciones para la ensefianza

El objetivo del teatro en la escuela debe apuntar a posibilitar el conocimiento, exploraciény apro-
piacion de las posibilidades expresivas personales (propias) y de los recursos y significatividad de
la cultura de su entorno, su regién y el mundo. El punto de partida sera el reconocimiento del
cuerpo como herramienta expresiva, por ello la relevancia de las propuestas que se relacionen
con el autoconocimiento y la conciencia corporal.

Por ello, se abordaran aspectos referidos a:

- Conocer, el teatro como disciplina, su estructura, sus reglas, sus estilos, su historia,

« Producir teatro siendo participe del proceso creativo, partiendo desde sus vivencias,
emociones, sentimientos, poniendo el cuerpoy la voz,

« Apreciar, el teatro como un hecho artistico, realizado por sus pares, y/o por artistas, pro
piciando el desarrollo de una mirada valorativa y critica.

En el nivel primario, el desarrollo del lenguaje anclara sobre la propuesta ludica: esta requiere de
un sustento pedagdgico para arribar a los resultados deseados, creando sentido en la propuesta
ludica: desde dénde y para qué se propone un juego y no el jugar por “solo jugar’, marca la dife-
rencia en su aplicacién en el proceso de aprendizaje. El juego funciona como un instrumento para
facilitar el proceso de socializacién y desinhibicién hacia la comunicacion.

En el primer ciclo, el punto de partida es el juego sin espectadores, en improvisacion simulta-
nea en la que cada uno asumira un rol elegido u otorgado a partir de diferentes intervenciones
docentes. Por ejemplo, puede proponerse un espacio ficcional determinado que se construya a
partir del uso del espacio real transformado. En ese espacio se desarrollara la acciéon. Puede ser la
asignacion de roles una construccién del grupo en la que los niflos imaginen quienes habitan ese
espacio, puede ser también la propuesta del docente, interviniendo con el objetivo, por ejemplo,
de que los roles sean rotativos y den lugar a la variancia, a lo multiple.

Las improvisaciones se desarrollaran con el grupo total primeroy para, progresivamente habilitar
los roles de actor y de espectador, para ello es importante que se establezcan pautas claras de
antemano, interactuando con otros pudiendo accionar de acuerdo a lo que se plante en el “aqui'y
ahora” de la ficcion.

Al finalizar el primer ciclo e iniciando el segundo ciclo, los alumnos podran ir incorporando codi-
gosy convenciones respecto del juego teatral, podran atender o fijar previamente algunas pautas
con respecto al espacio y el tiempo de la accién, como también los roles y las acciones a desarro-
llar en cada juego de improvisacion.

Es importante que cada nuevo encuentro con los elementos del lenguaje produzca una revalori-
zacion, una resignificacion de lo ya aprendido, para ello se requiere de una didactica que avance
en grados de complejidad en el analisis y conceptualizacién, que el momento reflexivo se instale
cotidianamente en las clases. Se debe propiciar la participacion de todos los estudiantes aten-
diendo a los tiempos y caracteristicas particulares, sin forzar a ninguno a la exposicion. Resulta
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importante que cada alumno pueda ejercer distinto tipo de roles, y desarrollar juegos de impro-
visacion que expresen la particularidad de su mirada y su posicion ante la realidad. En una im-
provisacion en la que participen todos los nifios es importante que se pueda reflexionar acerca
de ese hacer, para valorar las competencias puestas en juego. Por ejemplo, los alumnos pueden
pensar acerca de como fue su participacioén, si todos hablaban a la vez o si podian escucharse en
el desarrollo; de acuerdo a este andlisis convenir pautas para avanzar en los proximos juegos de
ficcion que se planteen.

Es importante la participacién docente orientando el andlisis hacia los logros y las dificultades que
en cada juego vayan apareciendo a partir de la propuesta particular planteada.

Para ello, se propone que en cada clase de teatro, se respeten tres momentos:

» Inicio (predisposicion, caldeamiento),

- Desarrollo (aborda la propuesta de las clases, implica que el docente proponga activi
dades tendientes a explorar posibilidades de registro y respuesta sensorial del cuerpo
expresivo y de la voz. A partir de juegos de sensibilizacion y comunicacion, utilizando
diferentes elementos como musica, instrumentos, telas, sonidos onomatopéyicos, entre
otros. Lo importante es que estas actividades mantengan su caracter ludico expresivo,
- Cierre (reflexién del proceso y continuidad).

El docente originara situaciones que impliquen comprender, disfrutar, crear y recrear textos a par-
tir de lecturas expresivas, creaciones colectivas e individuales o adaptaciones, y representaciones
de textos de autor.

El teatro resulta un puente valioso para estimular la lectura placentera y la produccion de textos
expresivos, con implicancia subjetiva de los nifos, sobre todo en un segundo ciclo.

Al texto dramatico se puede arribar también desde cuentos, poemas, canciones, adivinanzas, pe-
liculas, dibujos animados, etc. también pueden ser fuentes de motivacién para trabajar.

Para hacer teatro es necesario garantizar ciertas condiciones para recrear un espacio valido al

interior de la escuela, para ello es preciso disponer de un salén especial, amplio si no, se debe
preparar el salon, corriendo los bancos y despejando el espacio de trabajo. Esta nueva disposicion
creara el ambito de trabajo adecuado.

Se debe estimular la participacién, no se trata de exigir ni obligar, menos aun imponer roles o
memorizar textos, se priorizara la espontaneidad, la originalidad y la creatividad del alumno, la
imaginacion y la fantasia como fuente principal de generacién del trabajo.

Se recomienda la utilizacion de materiales no convencionales, vestimenta en desuso como disfra-
ces en lugar de comprarlo, papel de diario para fabricar elementos escenograficos y de vestuario
(sombreros, chaquetas, corbatas, entre otros).
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Para lograr un intercambio y una participacidon constante en los circuitos artisticos locales, la es-
cuela puede proponer como actividad sistematica, ir por lo menos una vez al aho con cada grado
o varios grados, a presenciar una obra de teatro, anticipando actividades que fomenten el andlisis,
la mirada critica y una posterior reflexion singular y grupal.
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Evaluacion

En Educacion Artistica la evaluacién se realizara siempre atendiendo el proceso productivo del
nifo, las propuestas presentadas por el docente y el transito singular que cada nifio vaya desa-
rrollando, visibilizando las producciones individuales y grupales, favoreciendo la autoevaluacién
y la coevaluacién, buscando fomentar el pensamientos critico, divergente y respetuoso hacia si
Mismos y sus pares.

Es imprescindible favorecer las tres instancias comunes a los lenguajes artisticos que son la per-
cepcion, producciény reflexiéon, entendiendo que cada una de estas instancias deben tomar con-
sistencia en el desarrollo de las clases, y cada una requiere una evaluacion parcial, y una evalua-
cion global que dé cuenta de la integracion de estos momentos, pudiendo el alumno producir,
tomar decisiones en cuanto a su produccién y explicar porque lo hizo de esa forma. Este proceso,
requiere siempre del acompafiamiento y la mediacién docente, pero tenderan a generar paula-
tinamente los recursos para que los ninos logren integrar este proceso. En el mismo, todos los
alumnos participan, comparten los argumentos, ven los errores de los demas, y aprenden unos de
otros. El didlogo y el intercambio de informacion son fundamentales para construir un aprendizaje
integral e integrado.

En las formas de evaluar existen otras formas, dado que no siempre el docente es quien evalua,
el alumno también puede y debe hacerlo como parte de su proceso de construccién por lo que
ellos también deben aprender a autoevaluar y valorar su trabajo y el de sus pares.

Cada alumno debe ser valorado en su singularidad y en su proceso creador, siendo el docente
quien vaya sefialando las evidencias de sus aprendizajes, valorando sus procesos de aprehension,
comprension, expresion, de conocimiento de los codigos de cada lenguaje asi como sus puntos
singulares de partida.
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Cobra significatividad el acto de valorar: la produccion, el proceso y el producto singular de
cada alumno, su proceso de observacion, reflexiéon y participacion en su acto creativo y la im-
plicancia en procesos grupales de produccién. Esto, como proceso dialéctico implica reconocer
los logros, los avances, las adquisiciones logradas de modo singular y grupal, y las situaciones
complejas que cada lenguaje va expandiendo en la aproximacion y apropiacion de los cédigos
especificos de cada uno.

Debe priorizarse el proceso por sobre el producto logrado, ya que la educacién artistica ancla
fuertemente su relevancia en la adquisicién y el disfrute de los procesos creativos.

La educacion artistica se constituye en un area muy importante para la formacién integral de los
ninos. La misma, con sus diversos lenguajes artisticos, posibilita el desarrollo de capacidades que
apuntan al reconocimiento de los recursos expresivos, creativos, comunicativos y a situar las di-
ferentes manifestaciones artisticas dentro de un contexto histérico (tiempo, espacio) y su influen-
cia social en la época. Para ello los lenguajes de: danza, teatro, propician espacios que permiten
a los nifnos desarrollar y expresar sus ideas, estados de animo, a través del cuerpo en interaccion
con el espacio y el tiempo. Por su parte, la musica, a través de la practica individual y grupal (vocal
y/o instrumental) favorece la percepcion auditiva, la atencion, la concentracion, auto expresiéon y
asi también, propicia el desarrollo de actitudes de cooperacion y responsabilidad.

Con las artes visuales, se estimulan a los alumnos para desarrollar capacidades de expresar crea-
tivamente su mundo interior (visidon personal), a través de producciones plasticas sencillas (pin-
turas, modelados, dibujos, otros) e interpretar el mundo que le rodea (descubra y aprecie formas,
colores, volumenes, texturas, otros) que conlleva al desarrollo del sentido y gozo estético e ima-
ginacioén. A través de la educacién artistica, tienen la oportunidad de descubrir y comprender
diversas expresiones artisticas de la cultura en su contexto socio-histérico-cultural.

En educacién artistica son importantes las obras de los alumnos porque en sus experiencias prac-
ticas aprenden a mirar, pensar y crear, con lo que aumentan su auto compresién y su vision critica
positiva. Los alumnos en sus obras pueden transferir sus conocimientos a un nuevo objeto, que
es propio.

Ademads con la creacién de esas obras disfrutan, desarrollan destrezas, aprendizajes de habitos,
experimentan sus propias expansiones y limitaciones. Es una manera de expresarse, comunicarse
y un excelente modo de trabajar en la construccion de su identidad.
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La evaluacion en la unidad pedagoégica

La conformacion de la Unidad Pedagdgica nos enfrenta al desafio de revisar las decisiones que se
toman en el aulay en la institucion en torno a la evaluacién. Al constituirse en Unidad Pedagdgica
el 1ery 20 ano, se pospone la discusién por la promocién hasta la finalizaciéon del 20 afo. Esta si-
tuacion pone en el eje de discusidn a las practicas de ensefanzay, por lo tanto, también en la eva-
luacién. Por ello, es fundamental considerar que la evaluacion didactica se refiere exclusivamente
al aprendizaje de los contenidos que fueron ensefiados. No se trata de evaluar lo que los nifos sa
ben independientemente de la ensefianza o lo que aprenden fuera de la escuela, ya que evaluar lo
que no se ensefa es contribuir a consolidar desde la escuela la exclusién social. Al mismo tiempo,
es importante destacar que idénticas condiciones de ensefianza generan diversos aprendizajes
en los nifos, porque cada uno de ellos tiene historias y pertenencias diferentes, porque el apren-
dizaje supone un proceso activo de asimilacion que cada sujeto pone en accién a partir de sus
conocimientos previos. Ademas, el cumplimiento de las expectativas de aprendizaje puede estar
mediado por diversos grados de intervencion del docente o de cooperacién de los companeros;
no necesariamente se trata de que resuelvan solos o por si solos, especialmente los mas peque-
nos de la escuela. Es necesario que las formas de ensefiar resulten coherentes con las formas de
evaluar los aprendizajes. Se trata de proponer situaciones de ensefianza para promover nuevos
aprendizajes desde cierta perspectiva que se sostiene también en la evaluacién. Logrando asi que
los aprendizajes estén altamente imbuidos del disfrute de la produccién y el proceso creativo.







DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL

EDUCACION PRIMARIA

CIENCIAS
SOCIALES
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Fundamentacion

El campo de las Ciencias Sociales se encuentra atravesado por disciplinas que se hallan en per-
manente construccion, donde confluyen dimensiones econémicas, sociales, politicas, culturales,
geograficas, histdricas, tecnoldgicas, ambientales. El nuevo enfoque de la multiperspectividad
entiende el acontecer humano como un todo complejo y dindamico que se desarrolla en un es-
pacio y tiempo, razén por la cual cada contexto resignifica y reinterpreta acorde a sus visiones de
la realidad. Debido a ello se hace necesario un recorte en tiempo y espacio significativo para el
entorno donde se encuentra el alumno.

El espacio curricular de Ciencias Sociales, es el Area del Campo de Conocimiento de Las Ciencias
Sociales que propone dar respuestas a los interrogantes que surgen en relacion a los problemas
sociales del mundo actual, como Area de Conocimiento del Campo que centra su objeto de estu-
dio en el Hombre y su realidad social. Se centra en el conocimiento de la realidad analizada por
las distintas Ciencias tales como: Historia, Geografia, Economia, Sociologia, Politica, Antropologia,
Ciencias de la Comunicacion, Filosofia, entre otras.

El saber de las Ciencias Sociales brinda conocimientos sobre las variadas formas de pensamien-
to, subsistencia, organizacion politica y social de la Humanidad, a través del tiempo y el espacio,
muestra los cambios y las continuidades, acercando a los Docentes los temas y problematicas de
nuestra Provincia, del Pais y del Mundo.

Dentro de las Ciencias Sociales, la Historia y la Geografia se presentan como Ejes integradores del
conocimiento de las realidades sociales, planteando un conocimiento aplicado y util para la vida,
buscando la reflexion acerca de la existencia y la vida de la humanidad en el mundo, proponiendo
la confrontacion de realidades lejanas en el tiempo, en el espacio, desarrollando la capacidad de
percibir el pasado de las instituciones, las actividades o las formas de vida actuales.

Deben propender a edificar un conocimiento de la realidad social. La misma puede dar lugar al
planteamiento de cuestionamientos sobre el entorno préximo o lejano, donde el andlisis de situa-
ciones problematicas ayuda a entender la complejidad del mundo que lo rodea.

Partiendo del analisis de su propia realidad social se propone que el alumno comprenda la com-
plejidad del mundo que lo rodea para que de esa manera sea un sujeto activo y pueda actuar
desde su lugar de actor social tomando decisiones como transformador de su entorno. De esta
manera adquirira la comprension de los procesos y conflictos sociales, la forma en la que las so-
ciedades humanas se organizan y funcionan en relacién a sus necesidades.

El nuevo paradigma reviste una propuesta pedagodgica didactica centrada en el sujeto que apren-
de, genera condiciones para la interaccion entre pares incluyendo su propio contexto para lograr
un conocimiento significativo.

Desde lo conceptual se propiciara la formacién de una conciencia ambiental, histérica, econémi-
ca, politica y social. Se buscara la explicacion de los cambios y continuidades de las sociedades en
el tiempo y la participacion responsable en la transformacion del espacio geografico.

Solo asi se podra realizar una construccion identitaria, con explicaciones multicausales analizando
la diversidad, la interrelacion y la alteridad.
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Concebida la construccién de los saberes desde esta propuesta, se apelara a la toma de decisio-
nes del docente que segun el contexto propondra trabajos con situaciones problematicas o pro-
yectos integradores basados en las experiencias cotidianas de los ninos, estableciendo analogias

y diferencias.

Por otra parte, la ensefianza de las Ciencias Sociales en Educacion Primaria pretende dar continui-
dad a la mirada sobre la realidad social, fortaleciendo los abordajes conceptuales iniciados en el
Nivel Inicial y que se completaran a lo largo de la escolaridad obligatoria.

Primer Ciclo

Objetivos de APrendizaje

- Comprender que los espacios geograficos son expresion de la relacion entre sociedad y naturaleza,
siendo la primera la que genera modificaciones y transformaciones.

- Comprender los procesos historicos y las relaciones de causa y consecuencia, identificando multicau-
salidad con el andlisis de distintas fuentes e intereses sociales.

- Reconocer a la sociedad como resultado de un proceso histérico y como producto de la accién de los

sujetos sociales.

- Utilizar distintos tipos de fuentes que permitan confrontar posiciones e interpretaciones sobre la rea-

lidad estudiada.

- Iniciar en la lectura y précticas de diferentes formas de representacion espacial.

- Analizar historias de vida en el contexto urbano
y rural del pasado y del presente.

- Identificar los distintos grupos sociales y sus
funciones.

- Analizar la heterogeneidad social en sus multi
ples aspectos.

- Reconocer el trabajo y su valor como medio de
vida.

- Comprender la importancia del didlogo.

- Iniciar en el buceo de distintas fuentes de infor-

macién para la construccion del conocimiento

historico.

- Reconocer los servicios prestados por las institu
ciones en contextos contrastantes: zonas rurales
y urbanas.

- Reconocer y respetar las diferencias personales
en interaccion con los otros, de acuerdo a las
normas de convivencia.

-Describir y localizar las distintas etapas de un
proceso productivo, desde su fase agraria hasta
su fase comercial, reconociendo los principales
actores intervinientes.

- Reconocer las problematicas ambientales y la
intervencion del hombre como sujeto social.

- Identificar y describir las principales diferencias
entre areas urbanas (ciudades grandes, media-
nas y pequenas) y areas rurales.

- Identificar algunos problemas y conflictos en
la sociedad en la que viven y describir formas en
que los ciudadanos participan para intentar re-
solverlos.

- Utilizar representaciones cartograficas como
planos, esquemas o mapas de los fenémenos'y
procesos estudiados.

- Reconocer las fuentes historicas para la cons-
truccién del conocimiento.

- Reconocer las instituciones politicas locales, pro
vinciales y nacionales y sus funciones.
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- Conocer los modos de resolucion de conflictos
en una sociedad democratica.

Primer Ciclo

Contenidos/Saberes

Sociedades y Espacios Geograficos

- Identificar las principales transformaciones de la
naturaleza derivadas de la produccién de algun
bien primario, en espacios cercanos o lejanos.

- Identificar la transformacion de un bien primario
en un bien secundario mediante un proceso in-
dustrial o artesanal, y localizar en el territorio.

- Describir las principales diferencias en los traba-
jos y en las formas de organizacion familiar de los
grupos mas caracteristicos de una sociedad del
pasado, contrastando con la sociedad del presen-
te.

- Utilizar representaciones cartogréficas como pla-
nos, croquis, esquemas o mapas sencillos, que ex-
presen los fendmenos y procesos estudiados.

« Productos y servicios propios de areas urbanas
y rurales. (Ej.: huertas organicas en la zona periur-
bana de Corrientes, las ferias francas, vendedores
ambulantes, ladrilleros y otros micro-emprendi-
mientos de la localidad).

» Reconocimiento de las condiciones de vida de
los grupos sociales que habitan en ellos. (Posibles
entrevistas de los actores sociales a fin de indagar
peculiaridades de su trabajo y formas de vida).

« Practicas de localizacién y orientacion, interpre-
tacién de diversas formas de representacién car-
tografica del espacio local al nacional. (Planos, ma-
pas y simbolos de uso convencional).

« Las problematicas ambientales locales, naciona-
lesy el rol de los actores sociales como sujetos his-
toricos. (Focalizando las problematicas propias de
la provincia de Corrientes).

Sociedades a través del tiempo

« Utilizar apropiadamente nociones temporales,
como antes, después, hace muchos afos y al mis-
mo tiempo al referirse a las sociedades estudiadas.
« Andlisis de la historia familiar y personal identifi-
cando cambios, continuidades en el contexto ur-
bano y rural, comparando formas de vida

« Fuentes materiales del pasado, sus caracteristicas
y ubicacién en contexto: objetos de la vida cotidia-
na, mobiliario, arquitecténicos, tecnoldgico, artis-
tico, entre otros.

« Celebraciones histéricas importantes para la
escuela, la comunidad y la nacién que permitan
afianzar el sentimiento de identidad. (Los actos
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del pasado y del presente.

- Busqueda y registro de informacién contenida
en distintas fuentes primarias (fotos, testimonios
orales, historias de vida, cuentos, tradiciones de
distintas épocas, filmaciones, documentos, otros)
y secundarias (textos): determinacién de la impor-
tancia que proveen para la construccién del cono-
cimiento.

« Participacion en las celebraciones histéricas
importantes para la escuela, la comunidad vy la
Nacién. (Relacionado con FEyC en el Eje N°3: En
relacién con la ciudadania, los derechos y la par-
ticipacion: DERECHOS HUMANOS, DERECHOS DEL
NINO Y PARTICIPACION CIUDADANA).

escolares como reflejo de lo trabajado en el aula)
*(Relacionado con FEyC en el Eje N°1: En relacion
con LA REFLEXION ETICA- LA PERSONA, VALORES
Y DIGNIDAD).

» Nociones temporales cronoldgicas y periodiza-
ciones partiendo del tiempo personal hacia lo so-
cial (fotos, imagenes de época en libros de texto,
revistas historicas, album familiar, entre otros.)

« Informaciones en testimonios orales, imagenes
contrastantes, historias de vida.

« Las sociedades aborigenes: cazadoras, recolecto-
ras, agricultoras, pastores.

« Historias de vida de hombres, mujeres y nifios de
contextos sociales diversos a partir de testimonios,
identificando modos de vida en otros tiempos: las
caracteristicas de la infancia, juegos, viviendas,
transportes, entre otros.

Actividades humanas y la organizacion social

- Reconocimiento de normas de convivencia fa-
miliar y escolar en relacién a su cumplimiento y
sanciones *(Relacionado con FEyC en el Eje N°1: En
relacion con LA REFLEXION ETICA- LA PERSONA,
VALORES Y DIGNIDAD).

- Identificacion de los grupos sociales inmedia-
tos (familia-pares) y de la comunidad (religiosos,
vecinales, culturales), distinguiendo su organiza-
cion social. El conocimiento de que en las socie-
dades existen instituciones en contextos contras-
tantes de nuestro pais que dan respuestas a las
necesidades de la vida (por ejemplo en escuelas
rurales y escuelas de grandes ciudades, hospitales
de alta complejidad y en salas de primeros auxi-
lios, sociedades de fomento, ONGs, cooperativas,
clubes, entre otros).

« El conocimiento de que en el mundo actual con-
viven grupos de personas con diferentes costum-
bres, intereses, origenes, que acceden de modo
desigual a los bienes materiales y simbolicos
(comparando nuestro pais con otros).

- [dentificacién de diversas pautas culturales - va-
lores, creencias y costumbres- de diversos grupos
sociales en diferentes contextos.

- El conocimiento de las principales instituciones
y organizaciones politicas del medio local, provin-
cial, nacional y sus principales funciones.

- El conocimiento de la existencia de conflictos en-
tre diversos grupos sociales y los distintos modos
en que los mismos pueden resolverse en una socie-
dad del pasado y presente en diferentes contextos
de espacio y tiempo. *(Relacionado con FEyC en el
Eje N° 3: EN RELACION CON LA CIUDADANIA, LOS
DERECHOS Y LA PARTICIPACION: DERECHOS HU-
MANOQS, DERECHOS DEL NINO Y PARTICIPACION
CIUDADANA).

-La declaraciéon de los Derechos del nifio, y las
normas reguladoras de relaciones en diferentes
contextos y tiempos. *(Relacionado con FEyC en el
Eje N° 3: EN RELACION CON LA CIUDADANIA, LOS
DERECHOS Y LA PARTICIPACION: DERECHOS HU-
MANOS, DERECHOS DEL NINO Y PARTICIPACION
CIUDADANA).

-Conflictos de intereses entre individuos o entre
grupos vinculados a problemas de la vida cotidia-
na, en especial referencia a la intolerancia y exclu-
sion.



*(Relacionado con FEyC en el Eje N°1: En relacion
con LA REFLEXION ETICA- LA PERSONA, VALORES
Y DIGNIDAD).

« Reconocimiento de diferentes tipos y con-
diciones de trabajo en diversos contextos.

« Valoracién del didlogo y construccion de normas
de convivencia escolar y social como forma de co-
nocimiento y vinculo con otros. (Relacionado con
FEyC en el Eje N° 3: EN RELACION A LA CIUDADA-
NIA, LOS DERECHOS Y LA PARTICIPACION: DERE-
CHOS HUMANOS, DERECHOS DEL NINO Y PARTICI-
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- Fuentes materiales del pasado, sus caracteristicas
y ubicacién en contexto: objetos de la vida cotidia-
na, mobiliario, arquitecténicos, tecnoldgico, artis-
tico, entre otros.

« Celebraciones histéricas importantes para la
escuela, la comunidad y la nacién que permitan
afianzar el sentimiento de identidad. (Los actos

PACION CIUDADANA).

Segundo Ciclo

Objetivos de Aprendizaje

« Localizar y especificar las formas de organizacién y delimitacion del

espacio geografico en el municipio, provincia y pais.
« Utilizar distintas escalas de representacion espacial.

« Analizar los recursos naturales
y valorar las instancias de pre-
vencion y cuidados del medio
ambiente; generando proyectos
como actores sociales en su es-
pacio geografico préoximo.

« Reconocer la interaccién entre
los espacios rurales y urbanos
en relacién a los circuitos pro-
ductivos regionales.

« Comprender la diversidad a
través de la interaccion y aper-
tura hacia lo distinto.

« Comprendery utilizar nociones
temporales, unidades cronolé-
gicas y periodizaciones aplica-
das a los procesos histéricos en
contexto.

- Utilizar fuentes primarias y se-
cundarias para la construccién
del conocimiento historico pro-
vincial.

» Generar proyectos socio-edu-
cativos que promuevan la
prevencién y concientizacion
ciudadana en el cuidado y pre-
servacion del medio ambiente.

« Establecer la relacién entre po-
blacién y los circuitos producti-
vos regionales y nacionales.

- Especificar los derechos y obli-
gaciones de los ciudadanos para
la convivencia social y el respeto
hacia modos de culturas dife-
rentes.

- Elaborar progresivamente pe-
riodizaciones a distintas escalas:
local, provincial y Nacional te-
niendo como punto de referen-
cia la historia personal.

« Utilizar fuentes primarias y se-
cundarias para la construccién
del conocimiento historico pro-
vincial y nacional.

« Localizar y profundizar el anali-
sis de las escalas geogrdéficas re-
tomando el espacio municipal,
provincial, nacional con proyec-
cién al contexto latinoamerica-
no y mundial.

« Generar proyectos socio-edu-
cativos que promuevan la pre-
vencién y concientizacion de los
actores sociales en el cuidado
y preservacién del medio am-
biente desde la escala local a la
mundial.

- Establecer la relacion entre po-
blacién y los circuitos producti-
vos regionales, nacionales y lati-
noamericanos.

- Especificar los derechos y obli-
gaciones de los ciudadanos para
la convivencia social y el respeto
hacia modos de culturas dife-
rentes.

- Utilizar las ideas de simulta-
neidad, cambio y continuidad,
y unidades cronoldégicas como
ano, década y siglo en los temas
estudiados a nivel provincial,
nacional y latinoamericano.
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« Contrastar los pueblos origi-
narios y su organizacion en rela-
cién al espacio geografico.

« Describir el proceso de con-
quista con las particularidades
de la provincia y los sujetos so-
ciales involucrados.

« Reconstruir el periodo colonial
en Corrientes

- Caracterizar las principales ac-
tividades productivas segun el
espacio geografico correntino.

- Comparar las diversas formas
de vida de los distintos grupos
socio-étnicos atendiendo al sin-
cretismo social.

« Reconocer las instituciones
politicas locales, provinciales y
nacionales y sus funciones, las
interacciones entre ellas y con la
comunidad.

« Conocer los modos de resolu-
cién de conflictos en una socie-
dad democratica basada en el
respeto de los derechos y obli-
gaciones.

+ Reconocer la idiosincrasia de
la propia comunidad y de otras
lejanas para generar el respeto a
formas de vida diferentes.

« Analizar las causas que motiva-
ron la conquista del continente
americano, y su impacto en la
dominacion de pueblos origina-
rios por los europeos.

» Reconocer la importancia de
la creacion del Virreinato del Rio
de la Plata.

« Identificar distintas causas que
llevaron a la ruptura del siste-
ma colonial en el ex Virreinato
del Rio de la Plata y describir los
principales conflictos politicos
entre 1810-1820, en relacién a la
provincia.

- Identificar las principales con-
secuencias de las guerras de
la independencia sobre la vida
cotidiana de diferentes grupos
sociales.

- Distinguir y caracterizar distin-
tos proyectos para la construc-
cion del pais durante el periodo
1820-1850.

« Caracterizar las principales ac-
tividades productivas segun el
espacio geografico nacional.

« Identificar la desigualdad en
el acceso a los recursos y la im-
portancia de las asociaciones sin
fines de lucro.

« Reconocer la importancia de
los Derechos del nifio y adoles-
cente y su impacto en la vida
cotidiana.

« Reconocer las caracteristicas
del sistema representativo, re-
publicano y federal a nivel mu-
nicipal, provincial y nacional.

- Identificar elementos propios
de la idiosincrasia del ser argen-
tino.

- Utilizar fuentes primarias y se-
cundarias para la construccién
del conocimiento histérico pro-
vincial, nacional y mundial.

« Comparar las tres civilizaciones
americanas identificando los
rasgos sobresalientes.

- Contrastar distintos proyectos
para la construcciéon del pais y
Latinoamérica durante el perio-
do 1850 en adelante.

« Conocer el contexto politico,
social, econémico, cultural de
la dltima dictadura militar en
particular sobre la guerra de
Malvinas y la participacion de
Corrientes.

« Caracterizar las principales ac-
tividades productivas segun el
espacio geogréfico y latinoame-
ricano y mundial.

« Valorar la importancia de la
preservacion de los bienes pa-
trimoniales culturales de la pro-
vincia y el pais.

« Analizar las funciones munici-
pales, provinciales y nacionales
del Estado y su vinculacién con
referencia al acuerdo econémi-
co de integracién del Mercosur.
« Examinar las Constituciones
Nacional y Provincial en relaciéon
alavigencia de los derechos po-
liticos y derechos humanos.

« Identificar la diversidad cultu-
ral latinoamericana, a través de
su conocimiento y comparacion
con la propia cultura.

« Explicar los principales proble-
mas ambientales de América
latina, los territorios y las pobla-
ciones afectadas a partir de las
causas y consecuencias.

- Contrastar diferentes espacios
urbanos y rurales de América
latina, reconociendo especial-
mente las actividades econé-
micas y socio-culturales que en
ellos se desarrollan.



Contenidos/Saberea
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Sociedades y los espacios geograficos

+ Organizaciéon y delimitacion
del espacio geografico en el mu-
nicipio, provincia de Corrientes
y el pais.

- Representacién cartografica.
Localizacion y representacion
cartografica en diferentes esca-
las: de la provincia en el contex-
to nacional.

- Diversas formas de represen-
tacién cartografica referida al
espacio local y provincial.

« Plano, croquis y mapas temati-
cos utilizando simbologia con-
vencional y escala cromatica
pudiendo elaborar resultados
complejos. (Inferencias, posibles
soluciones).

« Recursos naturales y los modos
de aprovechamiento y conser-
vacioén en la provincia, la impor-
tancia socioeconémica de los
recursos naturales.

« Problemas ambientales a esca-
la local y provincial y su inciden-
cia en la poblacién, teniendo en
cuenta la forma en la que afec-
tan ala economia.

- Conocimiento y valoracion de
areas naturales y culturales pro-
tegidas como patrimonio en la
provincia de Corrientes.

« Conocimiento de los espacios
rurales de la provincia, activida-
des econdémicas, actores socia-
les y cultura.

« Conocimiento de los espacios
regionales en la provincia iden-
tificando los circuitos producti-
VOs.

+ Organizaciéon y delimitacion
del espacio geografico en el
pais. Representacién cartografi-
ca.

« Localizacién geogréfica y re-
presentaciéon cartogrdfica en
diferentes escalas del contexto
nacional.

« Diversas formas de representa-
cién cartografica referida al es-
pacio provincial y nacional.

« Croquis, planos y mapas te-
maticos utilizando simbologia
convencional y escala cromética
pudiendo elaborar resultados
complejos. (Inferencias, posibles
soluciones, entre otros).

« Recursos naturales renovables
y no renovables, los modos de
aprovechamiento y conserva-
cion, la importancia socioeco-
némica de los recursos naturales
en la Argentina y su conserva-
cion.

+ Problemas ambientales a es-
cala nacional y latinoamericano
teniendo en cuenta la forma en
la que afectan a la poblaciény la
economia.

- Areas naturales y culturales
protegidas como patrimonio en
la provincia de Corrientes y de la
Argentina.

- Espacios regionales identifi-
cando los circuitos productivos
en Argentina.

« Distribucién de la poblacién
en relacién a la valoracién de los
recursos naturales y la satisfac-
cién de las necesidades basicas
atendiendo a los indicadores
demograficos en la provincia de
Corrientes y la Argentina.

+ Organizacién y delimitacién
del espacio geografico en el
municipio, provincia y pais.-Re-
presentacion cartografica.

- La organizacion politica terri-
torial de América Latina y de los
procesos de integracion regio-
nal, en particular MERCOSUR,
UNASUR, PARLASUR.

- Localizacién geogriéfica y re-
presentacion cartografica en di-
ferentes escalas: de la provincia
en el contexto nacional; del pais
en el contexto latinoamericano;
del pais en el contexto latinoa-
mericano y mundial.

+ Recursos naturales y los modos
de aprovechamiento y conser-
vacion en la provincia, la impor-
tancia socioeconémica de los
recursos naturales en la Argen-
tina, los recursos naturales a es-
cala nacional y latinoamericana
su aprovechamiento y conser-
vacion.

+ Problemas ambientales a esca-
la local y provincial y su inciden-
cia en la poblacién, problemas
ambientales a escala nacional
y latinoamericano teniendo en
cuenta la forma en la que afec-
tanala economia.

« Conocimiento y valoracion de
areas naturales y culturales pro-
tegidas como patrimonio en la
provincia de Corrientes, de la
Argentina y Latinoamérica.

« Conocimiento de los espacios
rurales de la provincia, activida-
des econémicas y actores so-
ciales y culturales. Los espacios
rurales de Argentina y Latinoa-
mérica,
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« Conocimiento de la distribu-
cion de la poblacion vy la satis-
faccién de las necesidades basi-
cas atendiendo a los indicadores
de demografia en la provincia.

» Conocimiento, comparacion y
descripcion de los espacios ur-
banos en la provincia.

« Seleccion de informacion pro-
cedente de los medios de co-
municacién, documentos, tes-
timonios orales, entre otros,
confrontando  testimonios y
versiones locales. *(Relaciona-
do con FEyC en el Eje N° 3: EN
RELACION A LA CIUDADANIA,
LOS DERECHOS Y LA PARTICI-
PACION: DERECHOS HUMANOS,
DERECHOS DEL NINO Y PARTICI-
PACION CIUDADANA).

« Blusqueda de relaciones entre
las posibilidades y/o limitacio-
nes de un ambiente (urbano o
rural) y la forma en que la socie-
dad lo aprovecha. Ejemplo: las
actividades econdémicas en los
Esteros del Ibera.

» Conocimiento, comparacion
y descripcién de los espacios
urbanos en la Argentina, aten-
diendo a sus distintas jerarquias
y servicios destinados a la pro-
pia poblacion y a las de otras
areas.

« Seleccion de informacion pro-
cedente de los medios de co-
municacién, documentos, tes-
timonios orales, entre otros,
confrontando testimonios y
versiones locales y nacionales.
*(Relacionado con FEyC en el
Eje N° 3: EN RELACION A LA CIU-
DADANIA, LOS DERECHOS Y LA
PARTICIPACION: DERECHOS HU-
MANOQS, DERECHOS DEL NINO Y
PARTICIPACION CIUDADANA).

- Diferenciar patrones de asen-
tamientos urbanos y rurales, y
reconocer usos del suelo y des-
igualdades espaciales en las ciu-
dades.

analizando los aspectos socia-
les-econdmicos y culturales, con
particular andlisis de los circui-
tos productivos.

« Conocimiento de los espacios
regionales en la provincia iden-
tificando los circuitos producti-
vos, los espacios regionales en
Argentina y sus circuitos pro-
ductivos, espacios regionales en
Latinoamérica en referencia al
Mercosur.

« Comparacién de procesos pro-
ductivos urbanos relevantes en
la Argentina teniendo en cuenta
a los actores sociales implicados
, las materias primas, los insu-
mos y las tecnologias adopta-
das, el origen de los capitales
que se utilizan, el mercado al
que abastecen.

« Seleccién de informacioén pro-
cedente de los medios de co-
municacién, documentos, tes-
timonios orales, entre otros,
confrontando testimonios 'y
versiones locales y nacionales
*(Relacionado con FEyC en el
Eje N°3: EN RELACION A LA CIU-
DADANIA, LOS DERECHOS Y LA
PARTICIPACION: DERECHOS HU-
MANOQS, DERECHOS DEL NINO Y
PARTICIPACION CIUDADANA).

- Las decisiones de los produc-
tores en relacién a las demandas
del mercado.

« Conocimiento de la distribu-
cién de la poblacion y la satis-
faccion de las necesidades basi-
cas atendiendo a los indicadores
demograficos en la provincia, la
nacién y Latinoamérica.

« Conocimiento, comparacién
y descripciéon de los espacios
urbanos en la provincia, en Ar-
gentina y Latinoamérica, consi-
derando las distintas funciones
y jerarquias.

« Observacion e interpretacion
de diversas formas de repre-
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sentacion cartografica, mapas y
gréficos demogréficos, en rela-
cion al espacio provincial, nacio-
nal y latinoamericano.

« Lectura y construccion de cro-
quis y mapas tematicos utilizan-
do simbologia convencional y
escala cromatica pudiendo ela-
borar resultados complejos. (In-
ferencias, posibles soluciones,
entre otros).

« Seleccién de informacion pro-
cedente de los medios de co-
municacién, documentos, tes-
timonios orales, entre otros,
confrontando testimonios y ver-
siones. *(Relacionado con FEyC
en el Eje N°3: EN RELACION A LA
CIUDADANIA, LOS DERECHOS Y
LA PARTICIPACION: DERECHOS
HUMANOS, DERECHOS DEL
NINO Y PARTICIPACION CIUDA-
DANA).

» Situaciones de riesgo ambien-
tal teniendo en cuenta a los ac-
tores involucrados, detonantes
naturales, la forma de organiza-
cién de la sociedad frente al ries-
go y algunos efectos sociales y
ambientales.

« Algunos cambios generados
durante la segunda revolucién
industrial en el proceso produc-
tivo y algunas consecuencias
para la vida cotidiana.

- Vinculaciones entre los cam-
bios producidos entre los paises
industrializados (desarrollados)
y no industrializados (subdesa-
rrollados o emergentes).

« El impacto de un movimiento
migratorio en diferentes aspec-
tos de la sociedad de destino.
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Cuarto Grado

Quinto Grado

La Sociedad a través del tiempo

Sexto Grado

» Nociones temporales, unida-
des cronoldgicas y periodiza-
ciones aplicadas a los procesos
histéricos en contexto.(anos,
décadas, siglos)

« Las huellas materiales del pa-
sado, sus caracteristicas y con-
texto para su utilizacién en el
presente. Fuentes primarias y
secundarias: cartas, monumen-
tos, entrevistas, discursos, pin-
turas, entre otros.

- Diferentes formas de relacion
de las sociedades cazadoras-re-
colectoras y agricultores con
la naturaleza y los medios de
supervivencia, con particular
atencién a los pueblos que ha-
bitaron la localidad y provincia.
*Relacionado con FEyC en Eje
Ne 2: En relacién con la construc-
cion historica de las identidades
- identidades y diversidades

- Distintas formas de autoridad,
distribucion de bienes y siste-
mas de creencias de las socie-
dades anteriores a la llegada de
los europeos. *Relacionado con
FEyC en Eje N° 2: En relacién con
la construcciéon histérica de las
identidades - identidades y di-
versidades

- Distintas causas de la conquis-
ta espanola en América y algu-
nas de sus consecuencias sobre
las formas de vida de los pue-
blos originarios. *Relacionado
con FEyC en Eje N° 2: En relacion
con la construccidn histérica de
las identidades - identidades y
diversidades

+ Los modos de acceso a los
bienes en una sociedad cazado-
ra-recolectoray en una sociedad
agricola en Américay

« Periodizacién de la Historia lo-
cal, provincial y Nacional.

 Los motivos que impulsaron a
los europeos a explorar y con-
quistar el continente america-
no, analizando el impacto de
la dominacién en los pueblos
originarios de Argentina (con
las distintas posturas y visiones
sobre la conquista). Trabajo con
fuentes histéricas.

« El Virreinato del Rio de la Plata:
analisis de su economia, socie-
dad, politica, cultura.

« La multicausalidad de los pro-
cesos de ruptura del sistema co-
lonial en América: los conflictos
derivados de la Revolucion de
Mayo analizando el impacto en
la provincia de Corrientes.

« El impacto de las guerras de
independencia sobre los grupos
sociales, intereses y acciones de
los mismos.

« Las formas de comercio y pro-
ducciéon de los grupos socia-
les en la sociedad entre 1820 y
1850. Intereses y acciones de los
mismos.

« Los proyectos de pais en las
distintas realidades regionales.
Unitarios y federales.

« Aspectos de la vida cotidiana
que manifiesten continuidad y
también cambios desde el pe-
riodo colonial hasta la primera
mitad del Siglo XIX.

« Periodizacién de la Historia na-
cional y latinoamericana.

« Pueblos originarios: las civili-
zaciones mayas, aztecas e incas.
*Relacionado con FEyC en Eje N°
2: En relaciéon con la construc-
cion historica de las identidades
- identidades y diversidades

« Las revoluciones en Hispa-
noamérica. Buenos Aires y el
interior.

+ Periodo de organizaciéon na-
cional: La Constitucién del 1853.
Transformaciones politicas, so-
ciales, econémicas y culturales
hasta 1880. La realidad de Capi-
tal Federal.

. Las politicas para favorecer
el desarrollo de una economia
agro-exportadora durante el si-
glo XIX y principios del siglo XX:
cambios sociales, politicos, eco-
némicos. Intereses y acciones de
los diferentes actores sociales.

- Los bienes patrimoniales de la
provincia, el pais y Latinoaméri-
ca.

- Los motivos que desencade-
naron la guerra de Malvinas. La
participacion correntina en el
conflicto.



particularmente en el actual te-
rritorio argentino en los tiempos
previos a la conquista europea.
« Fundacion de la Provincia, la
localidad. Caracteristicas de la
conquista. Los jesuitas.

- La época de la colonia: la orga-
nizacion colonial desde el pun-
to de vista politico, econémico,
social y cultural atendiendo a las
particularidades de la provincia
de Corrientes y los intereses de
los diferentes actores o sujetos
sociales.

« Las principales actividades
productivas (extraccion de bie-
nes primarios) en la sociedad
colonial, asi como los rasgos
mas salientes del comercio (mo-
nopolio y contrabando).

« Formas de vida de distintos
grupos socio-étnicos, identifi-
cando las diferentes creencias,
derechos y obligaciones.

« Ideas de simultaneidad, cam-
bio, continuidad, asi como uni-
dades cronoldgicas, afo y déca-
da, en los temas tratados.
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Actividades humanas y la organizacion social

- El reconocimiento de la orga-
nizacion politica de la Argentina
y de los distintos niveles politi-
cos-administrativos  (nacional,
provincial y municipal).

« El conocimiento de las distintas
instituciones sociales y politicas
(locales, provinciales y naciona-
les), sus dmbitos de actuacién y
las relaciones que se establecen
entre ellas, con la sociedad y los
distintos niveles de gobierno.

- La comprension de los diferen-
tes derechos y obligaciones del
ciudadano y de las normas basi-
cas de convivencia social.*(Rela-
cionado con FEyC en el Eje 1: EN
RELACION CON LA REFLEXION
ETICA-LA PERSONA, VALORES Y
DIGNIDAD).

« El conocimiento de costum-
bres, sistemas de creencias, va-
lores y tradiciones de la propia
comunidad y de otras, para fa-
vorecer el respeto hacia modos
de vida de culturas diferentes.
*(En relacion con FEyC en el
Eje N°2: EN RELACION CON LA
CONSTRUCCION HISTORICA DE
LAS IDENTIDADES Y DIVERSIDA-
DES).

« El reconocimiento de la forma
de organizacién politica de la
Argentina, su caracter republi-
cano y federal, la division de
poderes, de los distintos nive-
les politico- administrativo (na-
cional, provincial y municipal).
*(Relacionado con FEyC en el
Eje N° 3: EN RELACION A LA CIU-
DADANIA, LOS DERECHOS Y LA
PARTICIPACION: DERECHOS HU-
MANOS, DERECHOS DEL NINO Y
PARTICIPACION CIUDADANA,).

+ El conocimiento de distintas
instituciones sociales y politicas
(locales, provinciales y naciona-
les), sus ambitos de actuacion y
las relaciones que se establecen
entre ellas, con la sociedad y los
distintos niveles de gobierno.
*(Relacionado con FEyC en el
Eje N° 3: EN RELACION A LA CIU-
DADANIA, LOS DERECHOS Y LA
PARTICIPACION: DERECHOS HU-
MANOS, DERECHOS DEL NINO Y
PARTICIPACION CIUDADANA,).

- La comprensién de los diferen-
tes derechos y obligaciones del
ciudadano y de las normas basi-
cas de convivencia social. *(Rela-
cionado con FEyC en el Eje 1: EN
RELACION CON LA REFLEXION
ETICA-LA PERSONA, VALORES Y
DIGNIDAD).

+ El conocimiento de las cos-
tumbres, sistemas de creencias,
valores, tradiciones de la propia
comunidad y de otras, para fa-
vorecer el respeto hacia modos
de vida de culturas diferentes.
*(Relacionado con FEyC en el
Eje 1: EN RELACION CON LA RE-
FLEXION ETICA-LA PERSONA,
VALORES Y DIGNIDAD).

« Relaciones entre distintos ni-
veles politico-administrativo
del Estado (nacional, provincial
y municipal) para identificar
acuerdos asi como conflictos in-
ter-jurisdiccionales.

« El reconocimiento de los vin-
culos entre Estados nacionales
en el marco de los procesos de
integracién regional, en especial
el Mercosur.

« El conocimiento de las consti-
tuciones nacional y provincial
(estructura, principios, declara-
ciones, derechos y garantias) y
de su vigencia en el pasado y en
el presente.

« El conocimiento de la Decla-
racién Universal de los Dere-
chos Humanos y el andlisis de
su vigencia en la Argentina y en
América Latina. *(Relacionado
con FEyC en el Eje N° 3: EN RE-
LACION A LA CIUDADANIA, LOS
DERECHOSY LA PARTICIPACION:
DERECHOS HUMANOS, DERE-
CHOS DEL NINO Y PARTICIPA-
CION CIUDADANA).

« El conocimiento de los dere-
chos de las minorias y de la res-
ponsabilidad del Estado frente a
situaciones de discriminacién y
violacion de derechos.

- La reflexién y la comparacion
entre diversas manifestaciones
culturales en las sociedades la-
tinoamericanas, promoviendo
el respeto y la valoracion de la
diversidad. *(Relacionado con
FEyC en el Eje 1:EN RELACION
CON LA REFLEXION ETICA-LA
PERSONA, VALORES Y DIGNI-
DAD).
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» Conocimiento del acceso des-
igual a los recursos de las per-
sonas, a los bienes materiales y
simbolicos.

« Modos de participacién ciuda-
dana en la sociedad democra-
tica segun formas de participa-
cién politica y social. (ONGes,
comedores, centros culturales,
entre otros.)

« Conocimiento de la Conven-
cion Internacional de Derechos
del nifo y adolescente y su vi-
gencia en Argentina. *(Relacio-
nado con FEyC en el Eje N° 3: EN
RELACION A LA CIUDADANIA,
LOS DERECHOS Y LA PARTICI-
PACION: DERECHOS HUMANOS,
DERECHOS DEL NINO'Y PARTICI-
PACION CIUDADANA).

- Manifestaciones culturales del
pasado y presente en Argenti-
na analizando cambios y conti-
nuidades y su caracter histori-
co.*(En relacién con FEyC en el
Eje N°2: EN RELACION CON LA
CONSTRUCCION HISTORICA DE
LAS IDENTIDADES Y DIVERSIDA-
DES).

Alcances/Orientaciones para la ensenanza

« Representacion espacial y lectura cartogréfica:

El desarrollo de orientacion en el espacio debe vincularse a la orientacién corporal y cardinal. Se
parte del entorno proximo, el aula y la escuela. Se debe puntualizar que la posicion de los objetos
es relativa de la ubicacién del punto de referencia, utilizando la observacion directa.

Las herramientas didacticas utilizadas para la construccion de nociones espaciales son: croquis,
planos, mapas, otros. Si bien poseen cédigos especificos pueden ser utilizados para comunicar
informacion en base a la elaboracién que se puede realizar utilizandolos. El aporte de los mismos
no solo debe remitirse al estudio de la Geografia sino como estrategias para la construcciéon con-
ceptual en Historia.

La lectura cartografica supone ensefar a leer los signos, colores, entre otros, comprendiendo la
interrelacidon que existe entre ellos, que hay que analizar y contextualizar en funcién del contenido
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que se aborde.

- Las imdagenes visuales: Aportan testimonios acerca de diversos aspectos de la realidad social
analizandolas contextualmente, dado que la experiencia humana esta impregnada de imagenes;
por ello es tarea necesaria educar la mirada de los nifos proponiendo estrategias de interpelacién
a las mismas, analizando preconceptos y nuevas ideas que surgen en ellos.

- La cronologia: permite la ubicacion temporal (dias, meses, afios, décadas, siglos). La utilizacion
de la linea de tiempo permite ubicar tiempos personales para acceder luego a contextos mas am-
plios y asi entender la complejidad del tiempo histérico (cambios y continuidades).

- Las situaciones problematicas: significa tomar del contexto situaciones significativas poniendo
en juego los intereses y puntos de vista de los nifos. Implica elaborar explicaciones que amplien
la mirada sobre la cuestion analizada, permitiendo abordar con un enfoque diferente el estudio
de la realidad social.

Por ejemplo, ;quiénes eran los actores sociales en Corrientes en...... ,y cudl era el rol social vincu-
lado a las actividades econdmicas? ;Por qué el trabajo en alguna época se vinculaba fundamen-
talmente a la esclavitud, a la mano de obra aborigen?

A ello incorporar para su analisis relatos, historias de vida, testimonios escritos, material perio-
distico, videos y otros.

Las situaciones problematicas algunas veces pueden ser abordadas desde las salidas didacticas,
donde el alumno toma contacto directo con la realidad recibiendo una informacién significativa.
Bien planificada permite integrar los aprendizajes y relacionarlos con los distintos contenidos.

Juego de roles
Se puede iniciar con el planteamiento de una hipdtesis en base a los puntos de vista sostenidos.

La propuesta es asumir el lugar de un actor social defendiendo alguna postura en funcién de una
situacion problematica que se le plantee, analizando el contexto social. La utilizacion de pregun-
tas seria jsi fueras....y estuvieras en esa situaciéon qué harias? Otorgando la posibilidad de sentirse
en el lugar del otro o no.

Se recuperarian luego las posturas incorporando otro tipo de informacién como la proveniente
de material periodistico u otras.

Las efemérides en la escuela

La enumeracién de datos y fechas en la escuela ha tenido un lugar preponderante, las mismas son
las bases para la construccién de nociones temporales y especificas para cada nivel.

El nuevo relato apunta a reconocer el contexto de la comunidad, sus simbolos, las escalas. Otro
aspecto que se presenta como significativo es entender que desde el punto de vista del nuevo
enfoque los actores sociales deben entender que la patria somos todos, los protagonistas de los
hechos histéricos son los actores sociales y los que los recrean y resignifican son ellos, desarro-
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llando un sentido de identidad; es necesario por ende, dar una explicacién multicausal de los ac-
tos escolares contextualizandolos y entendiéndolos como un proceso de construccion del Estado
Nacional. Solo entonces se podra afianzar la identidad, el sentido de pertenencia local, provincial,
nacional, latinoamericana y mundial, rescatando las idiosincrasias y las culturas particulares.

La evaluacion
En Primer Ciclo

Se propone recuperar los conocimientos que el nifio ya posee vinculados a su entorno proximo a
través del didlogo, tomando como significante sus expresiones orales y lo realizado en los cuader-
nos. Retomando los conocimientos previos de los alumnos se podran enriquecer los saberes con
la utilizacién de imagenes, dibujos, elementos histéricos, entre otros.

« Observacion y registro en base a las mismas.

« Lecturas realizadas por el docente u otros nifos, incorporando textos literarios, fragmen-
tos de articulos periodisticos, historietas, cartas breves, imagenes con epigrafes, planos
donde se realice una explicacién oral.

« Exposiciones breves de caracter informativo a partir de lo plasmado en un afiche.

- Entrevistas con especialistas en alguna tematica seleccionada y la posterior elaboracion
de una conclusion grupal.

- Salidas didacticas de recorrida por ejemplo del casco historico de la localidad, museos,
fabricas, entre otros, elaborando un relato oral posteriormente.

En Segundo Ciclo

La propuesta implica procesos mas complejos de lectura, interpretacion y produccion de texto:
informes, nota de opinién, argumentaciones orales expresando sus propios puntos de vista, entre
otros.

« Plantear situaciones problematicas para los cuales no exista una Unica mirada posible,
propendiéndose a la busqueda de posibles soluciones alternativas que focalicen la mira-
da desde el rol de actor social.

« Cuando se ha afianzado el proceso de lecto- escritura es oportuno introducir estrategias
de mayor complejidad como los textos explicativos y argumentativo, por ejemplo: la de-
sertificacion puede explicarse por las transformaciones climaticas globales(escala global),
pero también por la influencia de la construccion de grandes represas que reduce el cau-
dal de agua que llega a la zona(escala nacional) o por practicas de ganaderia demasiado
intensivas que llevan a un agotamiento de las pasturas( escala local o regional).

« Utilizar estrategias en textos de Ciencias Sociales tales como lectura en sus distintas for-
mas y elaboracién del vocabulario propio de las ciencias, construir resimenes, armar cua-
dros, mapas conceptuales, entre otros.

« Escribir textos descriptivos de una situacién vivenciada en la comunidad con el propésito
de enviarla a un destinatario de otro lugar por ejemplo, con ayuda del docente.
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Exposiciones orales de tipo individual o grupal que permitan la construccién de sintesis
de una tematica abordada que permitan comunicar saberes.
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Fundamentacion

La Formacién Etica y Ciudadana debe dar a los alumnos las herramientas necesarias, que por una
parte permitan saber qué es lo socialmente valorado, y por otra parte posibilite a estos asumir con
autonomia las razones por las que se califica algo como bueno, discernir por si mismos por qué es
bueno, comprometerse y actuar en correspondencia a ese valor. El sujeto moralmente auténomo
es la verdadera base de la personalidad moral, por el mismo motivo que la libertad responsable.

Este espacio curricular tiene como finalidad promover la autonomia y resiliencia en los alumnos, el
desarrollo afectivo y social, y la orientacién de la busqueda del sentido de la vida desde principios
éticos. Para cumplir con esta finalidad, se requiere una escuela centrada en la personay su forma-
cion integral, abierta y vinculada a la comunidad, inclusiva, que promueva la participaciéon y la
convivencia democratica; tal y como lo establece la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 -Articulo
8: “La educacién brindard las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la formacion inte-
gral de las personas a lo largo de toda la vida y promover en cada educando la capacidad de definir su
proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad,
justicia, responsabilidad y bien comun’.

En tal sentido es clave pensar desde la planificacién institucional en el desarrollo de habilidades
sociales fundamentales para el establecimiento de relaciones positivas, lo cual se enfocara en la
formacion de personas auténomas, protagonistas de su vida, que construyen su felicidad. La au-
tonomia alude al proceso a través del cual asumimos nuestras habilidades y potencialidades, me-
joramos nuestra capacidad para influir en nuestro entorno, reconocemos nuestra individualidad
y nos desenvolvemos eficazmente en diferentes contextos. El establecimiento de relaciones de
confianza y respeto, basadas en su valoracién personal y el reconocimiento de los demas, per-
mitira contribuir al cierre de las brechas de desigualdad que afectan el desarrollo humano de las
poblaciones mas excluidas en la actualidad.

Se propone plantear en las escuelas el reconocimiento e incorporacién de la riqueza de la diversi-
dad cultural de nuestra Provincia; resulta clave favorecer en las nuevas generaciones una disposi-
cién para construir un didlogo intercultural a partir de la interaccién y conocimiento de personas
y grupos diferentes, una sensibilidad para comprenderlas y ponerse en su lugar, asi como para
respetar y valorar tal diversidad.

Se propone plantear en las escuelas el reconocimiento e incorporaciéon de la riqueza de la diversi-
dad cultural de nuestra Provincia; resulta clave favorecer en las nuevas generaciones una disposi-
cion para construir un didlogo intercultural a partir de la interaccion y conocimiento de personas
y grupos diferentes, una sensibilidad para comprenderlas y ponerse en su lugar, asi como para
respetar y valorar tal diversidad.

La construccion de la identidad implica integrar la percepcién que la persona tiene de si misma
y la que recibe de los demas. Supone ser capaz de reconocer y valorar las diferentes dimensiones
de si mismo, y sus propias raices histéricas y culturales. En el proceso los alumnos irdn afirmando
y articulando sus diferentes identidades.
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El objetivo de la funcién socializadora de la escuela es construir una cultura de cuidado personal y
cuidado del otro en la convivencia social. Para ello, se promueve en cada estudiante el conocimien-
to de si mismo y la autoestima, a la vez que presenta conceptos, normas y habitos que pueden
contribuir al desarrollo auténomo de la identidad personal, en la busqueda de una convivencia
justa y solidaria con los demas. Las habilidades, capacidades y saberes propios de la convivencia
se aprenden, y eso significa que pueden modificarse.

La ensefanza escolar puede resignificar y reorientar los enfoques socializadores de los grupos
familiares, las comunidades barriales, los discursos mediaticos y otros entornos que influyen en
las creencias y habitos.

Es por ello que las escuelas tendrdn que poner énfasis en una ensefianza que asegure la adquisi-
cién de capacidades fundamentales, posibilitando el descubrimiento, la seleccion y utilizaciéon de
conocimientos nuevos; la sistematizacion y organizacién de la informacién; el uso de las nuevas
tecnologias; el empleo de estrategias metacognitivas, el trabajo con otros, entre otros.

En otras palabras, deberan priorizar los saberes y actitudes que promuevan una formacién inte-
gral para que los alumnos estén en condiciones de interactuar en su entorno e insertarse en la
vida social, laboral, cultural y ciudadana con responsabilidad.

La inclusion de un capitulo de Formacion Etica y Ciudadana no implica la existencia y/o creacion
de un area de ensefnanza con ese nombre, sino que manifiesta la necesidad de ensefar los conte-
nidos alli reunidos. Es por ello que esta disciplina debera ser trabajada al interior de las institucio-
nes educativas a fin de seleccionar los saberes y/o contenidos prioritarios, a fin de ser incluidos en
la planificacion del Area Ciencias Sociales.

En tal sentido, es importante resaltar que el tratamiento de los saberes/contenidos de esta disci-
plina podrian también ser abordados de manera transversal a las demas disciplinas y areas que
conforman la educacién primaria, en cuanto al desarrollo de capacidades basicas para la vida ciu-
dadana, la adquisicion de valores universales, la construccion de las identidades, el cuidado de la
salud, entre otras.

La propuesta de ensefanza buscara reconocer y respetar las diferencias de los estudiantes entre si
y en relaciéon con otros grupos sociales; detectara necesidades e intereses del cuidado personal y
mutuo; promovera el desarrollo de la identidad de cada uno y analizara representaciones y expec-
tativas acerca de la propia vida, para la actualidad y para el futuro.

También la convivencia escolar, en si misma, contribuye a la formacién ética de nifos, en tanto
promueve la construccién de practicas y valores de la convivencia en la sociedad.

El espacio publico del aula se convierte en un ambito de construccion de la convivencia ciudada-
na cuando permite y promueve la deliberacién sobre derechos y responsabilidades que garanti-
zan la continuidad de la vida social. No se trata s6lo de que los estudiantes conozcan y respeten las
normas, sino de que participen progresivamente en la recreaciéon argumental de sus fundamentos
y se pregunten por la justicia de las reglas de cualquier ambito social.
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Frente a la pluralidad de tradiciones culturales y diferentes estilos de vida, la ensefianza escolar
tiene la responsabilidad de reconocer, respetar y hacer respetar la diversidad legitima en una so-
ciedad democratica.

Los contenidos — saberes se agrupan en tres ejes, en ambos ciclos:

« En relacion con la reflexion ética: La persona, valores y dignidad,

« Enrelacion con la construccion historica de las identidades: Identidades y diversidades
« En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: Derechos Humanos,
Derechos del nino y participacion ciudadana.

No se trata de segmentos mutuamente excluyentes, sino de nudos tematicos que fijan priorida-
des formativas, al mismo tiempo que conservan relaciones entre si.

En cualquier caso, se requiere como sustento basico, la conviccién, por parte del equipo docente,
de que sus estudiantes portan saberes que merecen ser reconocidos y, al mismo tiempo, pueden
aprender a ser mejores. La escuela es responsable de ofrecer oportunidades para que la relaciéon
de cada cual consigo mismo y con los demas se enriquezca criticamente en el pasaje por una pro-
puesta formativa democratica, pluralista e inclusiva.

Objetivos de Aprendizaje

Enunciar objetivos no significa establecer criterios de promocién ni de comparacién, sino ofrecer
orientaciones generales para saber hacia dénde avanzar.

Se plantean objetivos para los dos ciclos y se desagregan por grado. Se requiere una lectura con-
textuada de los equipos docentes, ya que son muy variadas las experiencias formativas previas y
simultaneas de los estudiantes. Cualquier rigidez o esquematizacion de este listado de objetivos
llevaria a desvirtuar su sentido curricular.

La denominacién en Ejes y los titulos asignados a cada uno, implica solo el alcance de propo-
nerlos como organizadores de saberes, y lo sustancial que se pretende lograr en cada uno, se
propone a continuacion:

Eje N° 1: En relacion con la Reflexion Etica: La persona, valores y dignidad

Se pretende que los alumnos aprendan a conocer y distinguir aspectos que caracterizan a la per-
sona humana (no tanto en cuanto a las construcciones tedricas), que le permita identificarse como
persona y respetarse a si mismo en su dignidad, independientemente de las diferencias fisicas,
afectivas, espirituales, intelectivas, de su estado de salud y de las capacidades que lo distingue de
los demas.

Es imperante que en esta etapa los alumnos puedan construir la idea del bienestar, tanto de si mis-
mos como de los demas, en una busqueda constante del bien comun; y asi poder trabajar todas
las dimensiones implicadas, desde los cuidados del cuerpo, la salud y el amor.
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Asi mismo que reconozcan los principales valores, en primera instancia aquellos categorizados
como universales porque estan basados en la dignidad de la persona como tal, y para la persona
como integrante de una sociedad que intenta ser mas ética y mas justa.

Eje N° 2: En relacion con la Construccion Historica de las Identidades: Identidades y diversida-
des.

La construccién histérica de las identidades, en cuanto a identidad y diversidad se desarrolla no
solamente a partir del conocimiento histérico-social, sino también a través de la interacciéon con
los otros; asi los alumnos van construyendo su sociabilidad a partir de la insercién en los diversos
grupos sociales de pertenencia y referencia.

Los grupos sociales se conforman por distintas razones y causas, caracterizandose cada uno de
ellos por sus propias normas, valores, tradiciones y creencias, por su cultura, sus procesos de con-
flictos y de consenso, como sus formas y modos de comunicacion.

En tal sentido es fundante la necesidad de trabajar este eje enfatizando la construccién histérica
de la identidad correntina, a efectos de lograr mayor pertenencia de los alumnos desde edades
tempranas en toda la dimension cultural regional.

Eje Ne° 3: En relacion con la Ciudadania, los Derechos y la Participacion: Derechos Humanos,
Derechos del nino y participacion ciudadana.

Se propone el estudio del sentido y funcién de las normas, para comenzar a comprender los prin-
cipios, supuestos y valores del orden democratico y las problematicas generadas alrededor de los
Derechos Humanos y los Derechos del Nino.

Se busca una adecuada comprension de las normas en cuanto a su sentido, su funcién y su rela-
cién con las necesidades humanas, como asi también el rol social del derecho en la resolucion de
conflictos en la vida cotidiana.

La enunciacion de algunos valores universalmente aceptados, desde las convenciones interna-
cionales como de los valores regionales, siempre y cuando sean conocidos por todos, constituye
una herramienta fundamental para la construccién de la participacién ciudadana con conciencia.
Es necesario generar permanentemente mecanismos participativos que permitan al alumno ir
construyendo el concepto de participacién ciudadana, como forma de accién humana colectiva
que favorece la solidaridad, la identidad y el ejercicio efectivo de la justicia social.

Objetivos de Aprendizaje

Que al finalizar el nivel los alumnos sean capaces de:

« Asumirse progresivamente como ciudadanos criticos, responsables, solidarios y capaces
de participar activamente de la vida democratica, comprometidos con los valores univer-
sales manifestados en las declaraciones internacionales de los Derechos Humanos y los
Derechos del Nifo, frente a toda discriminacion que atente contra la dignidad de las per-
sonas.
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« Comprender y valorar el rol del Estado democratico como garante de los derechos cons-
titucionales en la construccién de politicas publicas en Argentina y en la provincia de
Corrientes.

« Comprender la ciudadania como una construccion socio-histdrica y como practica politi-
ca-social.

« Asumir una actitud de pensamiento critico respecto de las formas y los contenidos trans-
mitidos por los medios de comunicaciéon masivos y las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), asi como de su utilizacién responsable, participativa y creativa.

« Adquirir el conocimiento de los Derechos Humanos, especialmente de los Derechos del
Nifo, y de los procedimientos a su alcance para reconocerlos, ejercitarlos y defenderlos
en la vida cotidiana.

Primer Ciclo
Objetivos de aprendizaje para Primer Grado Y Segundo Grado - Up (Unidad Pedagdgica)

Que al finalizar la UP los alumnos sean capaces de::

« Comenzar a transitar el reconocimiento propio como persona, promoviendo las capaci-
dades de conocer, decidir, imaginar, amar, valorar, entre otras.

- Utilizar el didlogo fortaleciendo la capacidad de autorregulacién para superar diferencias
y posibles conflictos.

« [dentificar la necesidad de las nhormas de convivencia en la familia, en la escuela, en los
grupos de pertenencia, favoreciendo las capacidades de compromiso y responsabilidad.

Contenidos / Saberes

Eje N° 1: En relacion con la reflexion ética - La persona, valores y dignidad.

- Integrarse progresivamente al grupoy a la institucién, asumiendo actitudes adecuadas de
participacion en la vida grupal, expresando a través de los sentimientos y las emociones
con respecto a las distintas celebraciones: familiares, escolares, tradicionales y religiosas.

- Diferenciacién entre hdbitos que favorecen la salud y habitos que la perjudican -en la ali-
mentacidn, en la actividad fisica y social, en el esparcimiento, en la higiene personal, en el
control médico, entre otros.

+ Reconocimiento y adopcion de habitos que favorecen la salud -en la vestimenta, en la
higiene, en la alimentacién-, con cuidado de si mismo y de los demds.

- Conocer y valorar el propio cuerpo, con respeto por la propia intimidad y la de los demas.

- Diferenciacién del modo de actuar de las personas, del modo de actuar de los demas
seres Vivos.

- Aproximacion reflexiva a las nociones de libertad, paz, solidaridad, igualdad, justicia, respon-
sabilidad y respeto a la diversidad, en contraste con situaciones de injusticia, desigualdad
o violencia, entre otras, a partir de vivencias personales y lectura de contextos cercanosy
lejanos.

« Identificacién y prevencion de situaciones de agresién y/o violencia a partir del respeto
por los demas.
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- Comunicarse con claridad a través del lenguaje oral, escrito, gestual, entre otros; asumien-
do los acuerdos escolares de convivencia.

« Reconocimiento de la apariencia corporal, como también las diferencias y semejanzas
entre varones y mujeres.

« Identificacién de las nociones de “Bien y Mal’, a partir de consideraciones éticas universa-
les y construcciones morales regionales.

- Incorporacién paulatina del significado de la convivencia arménica en la vida humana,
fortaleciendo valores como la amistad, el companerismo, la solidaridad, la tolerancia, la
paz, la justicia, la libertad.

« Reconocimiento e identificacion de la diversidad de grupos de personas que conviven y
se relacionan a nivel regional, con diferentes costumbres, intereses y origenes.

Eje N° 2: En Relacion con la Construccion Historica de las Identidades - Identidades y diver-
sidades.

- Avanzar progresivamente en la construccion de una imagen positiva de si mismo.

« Reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales, gru-
pales y comunitarias, en el marco de la construccion socio-histérica de las mismas.

- Identificacion de los acervos culturales que caracterizan a la sociedad correntina, en cuan-
to a costumbres, creencias y valores construidos a través de la historia.

« Reconocimiento de los simbolos patrios como expresion de identidad y pertenencia.

- Valorizacion de los saberes culturales de la regién como simbolos identitarios.

. Identificaciéon de las diversas formas de configuraciones familiares.

« Descripcion de los diferentes grupos sociales: Grupo de amigos.

- Reconocimiento de la autoridad fortaleciendo la actitud de respeto hacia los adultos: pa-
dres, tutores, docentes, entre otros.

« Conocimiento de los deberes y derechos de los miembros de la familia y de los miembros
de la comunidad escolar.

Eje N° 3: En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifo y participacion ciudadana.

« Reconocimiento de los beneficios e importancia del trabajo grupal, establecimiento de
vinculos de compaferismo y trabajo cooperativo con los demas miembros del grupo,
aceptando participar en tareas comunes y diferenciando responsabilidades personales.

- Valoracién de la practica del didlogo como herramienta para afrontar conflictos en la co-
munidad educativa, en otros ambitos y situaciones, y para discutir temas relacionados
con normas, valores y derechos.

- Participacion creciente en la deliberacion sobre normas de convivencia que regulan la
vida colectiva asumiendo el compromiso de respetarlas y hacerlas respetar.

« Practicas escolares de participacion, avanzando gradualmente hacia la autonomia, la res-
ponsabilidad y la solidaridad que caracterizan el ejercicio democratico de la ciudadania.

« Reflexion critica creciente y apertura a la deliberacién argumentativa, sobre aspectos mo-
rales de la vida cotidiana.
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« Aproximarse sistematicamente a las nociones basicas del derecho, el conocimiento de los
Derechos Humanos y, especialmente, los Derechos del Nifo, junto con los procedimien-
tos a su alcance para reconocerlos, ejercitarlos y defenderlos en la vida cotidiana.

- Desarrollo de actitudes crecientemente responsables en relacion con el cuidado y la pro-
teccion del ambiente y su relacién con los derechos humanos.

« Participacion en trabajos comunitarios y voluntarios desde la escuela hacia la comunidad.

« Conocimiento y comprensién de la necesidad de juegos reglados con amigos y pares.

« Distincion entre normas democraticas y no democraticas; conflictos que generan.

- Diferenciacion entre derechos y obligaciones.

- Comprensiéon de posibles consecuencias en la vida social del cumplimiento e incumpli-
miento de las normas.

- Valorar el respeto de los derechos de todos y de los deberes de cada uno como forma de
convivencia social y garante democratico.

« Descripcion y diferenciacion de situaciones donde existe y no existe respeto a los niflos/
as como personas.

- Reconocimiento y respeto a la existencia de diversidad intelectual, fisica, de intereses, de
aptitudes, entre otras.

Objetivos de Aprendizaje para Tercer Grado

Que al finalizar la UP los alumnos sean capaces de:

« Adquirir habilidades sociales primordiales; cooperacién, solidaridad, trabajo grupal, forta-
leciendo: capacidades interpersonales y la empatia.

« Apropiarse de valores universalmente validos atendiendo al pluralismo social desde las
construcciones éticas y morales regionalmente validas.

- Comenzar a Conocer y valorar el legado cultural regional, las costumbres y las diferentes
formas de relaciones existentes entre las comunidades en el territorio Provincial, favore-
ciendo la construccion progresiva de identidades.

- Reconocer la necesidad de igualdad de condiciones y oportunidades para la convivencia
social y la tarea escolar.

Contenidos / Saberes

Eje N° 1: En relacion con la Reflexién Etica - La persona, valores y dignidad.

« Conocimiento de los alcances de la libre eleccion y las responsabilidades que genera.

- Fortalecimiento de los vinculos de companerismo y trabajo cooperativo con los demas
miembros del grupo, aceptando participar en tareas comunes y diferenciando responsa-
bilidades personales.

- Valoracion del propio cuerpo, con respeto por la propia intimidad y la de los demas.

. Construccién progresiva de una imagen positiva de si mismo.

« Reconocimiento de la necesidad del cuidado de si mismo: descanso, practica de deportes,
alimentacién saludable, recreacion, controles periddicos de la salud, entre otros.

- Identificacion de los conflictos de valor y la importancia del didlogo en la negociacion
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como medio para la superacion de diferencias.

- Diferenciacion de acciones personales y grupales que facilitan la convivencia y el trabajo,
de otras acciones que los dificultan (por ejemplo, ofrecer y escuchar razones, establecer
acuerdos, entre otros, frente a negarse al didlogo, transgredir los acuerdos, entre otras).

« Reconocimiento de las normas escritas de la escuela; vinculaciéon con su origen, sentido,
utilidad y las sanciones previstas en cada caso.

- Participacion en la elaboracién de acuerdos de convivencia para el aula.

« Ejercicio del derecho a expresarse y ser escuchado, junto con la reflexién grupal sobre los
posibles efectos sociales del ejercicio publico de la palabra.

« Reconocimiento e incorporacidn de prdcticas seguras para la circulacion como peatonesy
como usuarios de medios de transporte en la via publica, de acuerdo con normas bdsicas
de transito.

« Aproximacion a las expectativas que cada uno tiene sobre si mismo y sobre los otros en el
pasaje al Segundo Ciclo: qué esperan los docentes de los estudiantes, los estudiantes de
los docentes, los estudiantes de sus comparieros.

- Distincién entre la necesidad de cooperacién entre companeros del grupo clase y la posibi-
lidad de establecer amistades personales.

Eje N° 2: En Relacién con la Construccion Historica de las Identidades - Identidades y diver-
sidades.

« Identificacién y descripcién de diferentes grupos sociales: Los vecinos y la comunidad
cercana.

+ Reconocimiento de la responsabilidad de la familia en la formacién integral de la persona.

« Valoracion de la necesidad de autoridades en la comunidad local desde una construccion
democratica.

* Respeto de las reglas de juegos acordadas, como parte de la convivencia armonica.

« Comparacién de actividades que resultan convenientes y provechosas de realizar en forma
cooperativa, con otras que requieren de una realizacién individual (por ejemplo, tareas
escolares, juegos deportivos, actividades familiares).

+ Desarrollo e incorporacidn de hdbitos responsables en relacion con el cuidado y protec-
cion del ambiente; a partir del analisis y evaluacion de hdbitos y prdcticas sociales que
favorecen u obstaculizan el cuidado del mismo, en ambitos cercanos y lejanos.

Eje N° 3: En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifio y participaciéon ciudadana.

 Reconocimiento de las normas de convivencia en grupos diversos como clubes y otras
instituciones no escolares.

- I[dentificacién de la nocién de igualdad de la persona ante la ley como principio democra-
tico basico y garante de justicia.

+ Reconocimiento de la sancién como consecuencia del incumplimiento de las normas.

« Incorporacion y valoracién de las normas de convivencia democraticas en la conducta
cotidiana.
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- Identificacion y descripcidn de situaciones de discriminacion en el ambito social.

« Valoracion de la paz como modo de convivencia adecuado a la dignidad de las personas.

« Aproximacion a la nocidn de derecho y sus alcances en situaciones de la vida cotidiana
escolar y extraescolar, propia y ajena.

« Aproximacion al conocimiento de aspectos bdsicos de los Derechos Humanos y los Dere-
chos del Nirio, de su cumplimiento y violacion en distintos contextos cercanos y lejanos y
de las herramientas institucionales a las que se puede apelar en busca de justicia.

« Reconocimiento de algunos rasgos del trabajo cooperativo escolar, como operacion arti-
culada con otros para un fin compartido: dar razones y respetar opiniones ajenas, compar-
tir la informacién disponible, utilizar mecanismos democraticos para adoptar decisiones.

« Valoraciones de la practica del didlogo como herramienta para afrontar conflictos en la
comunidad educativa, en otros ambitos y situaciones, y para discutir temas relacionados
con normas, valores y derechos.

- Reflexién sobre las nociones de libertad, paz, solidaridad, igualdad, justicia, responsabi-
lidad y respeto a la diversidad, en contraste con situaciones de injusticia, desigualdad o
violencia, entre otras, a partir de vivencias personales y lectura de contextos cercanos y
lejanos.

« Avance en el desarrollo de la autonomia de decisién y actuacion en las actividades coti-
dianas del aula.

Segundo Ciclo

Objetivos de aprendizaje para Cuarto Grado
Que al finalizar 4to. Grado los alumnos sean capaces de:

* Participar e involucrarse en practicas aulicas, institucionales y/o comunitarias como apro-
ximacion a experiencias democraticas y de ejercicio ciudadano que consideren a las per-
sonas como sujetos de derechos y obligaciones para propiciar actitudes de autonomia,
responsabilidad y solidaridad.

+ Construir progresivamente las nociones de libertad, paz, solidaridad, igualdad, justicia,
responsabilidad, bien comun y respeto a la diversidad, en contraste con situaciones de in-
justicia, desigualdad o violencia, entre otras, a partir de vivencias, contextos y situaciones
regionales concretas.

* Reconocer la importancia de las normas de convivencia en la familia, en la escuela, en los
grupos de pertenencia, favoreciendo las capacidades de compromiso y responsabilidad.

* Reconocer los rasgos novedosos del nuevo ciclo y los habitos y actitudes que debe desa-
rrollar cada estudiante para transitarlo.

* Demostrar progresivamente autonomia de decisién y actuacion en las actividades coti-
dianas del aula, teniendo en cuenta los requerimientos del Segundo Ciclo de la Educacion
Primaria.
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Contenidos / Saberes

Eje 1: En relacién con la Reflexion Etica - La persona, valores y dignidad.

« Aproximacioén a la dimension ética de situaciones conflictivas de la vida escolar y conflic-
tos morales presentes en el tratamiento de contenidos de otras areas de ensenanza.

- Identificacion de disposiciones necesarias para conseguir objetivos individuales y grupa-
les en relacion con la tarea escolar y otros proyectos (por ejemplo, claridad de objetivos,
autoestima, esfuerzo de voluntad, capacidad de negociacién y compromiso afectivo).

- Ejercicio del didlogo argumentativo y su valoracién como herramienta para la explicita-
cién de desacuerdos, la construccién de acuerdos y la resolucién de conflictos.

« Registro y reelaboracién individual y colectiva del trabajo reflexivo sobre temas y proble-
mas éticos, a través de la escritura y a partir de diversos lenguajes expresivos.

« Observacion critica de mensajes subyacentes en diferentes soportes del entorno cultural
(literarios, audiovisuales, musicales, etc.) y andlisis valorativo de sus contenidos.

- Consideracion de los motivos personales para la accidon y confrontacion de los motivos e
intereses de otros sujetos afectados.

- Diferenciacién entre habitos que favorecen la salud y habitos que la perjudican (en la
alimentacién, en la actividad fisica y social, en el esparcimiento, en la higiene personal, en
el control médico, entre otros).

- Expresion de ideas a partir de la creatividad individual y grupal sin aprension.

« Deliberacion y eleccién en situaciones dilematicas.

« Reconocimiento de la necesidad del bien comun en situaciones cotidianas.

Eje N° 2: En relacion con la construccion historica de las identidades - Identidades y diver-
sidades.

« Reconocimiento de las dimensiones valorativas a partir de relatos de historias de vida o
episodios de nuestra historia regional, en relatos reales o de ficcion, entre otros.

« Expresion del conocimiento de si mismo y de los otros a partir de la comunicacién de
sentimientos, ideas, valoraciones y la escucha respetuosa en situaciones escolares espe-
cificas.

« Aproximacion al reconocimiento de la preexistencia de pueblos originarios en cuanto a
sus expresiones culturales e importancia en la construccion de las sociedades actuales.

« Construccion de valores de respeto y tolerancia hacia la diversidad de identidades perso-
nales y proyectos de vida, a partir de encuentros con diversos actores sociales adultos y
jovenes con diferentes experiencias.

« Reconocimiento y problematizacién de los estereotipos de género en el marco de una
educacion sexual integral.

« Aproximarse a practicas que promuevan y protejan el desarrollo de una sexualidad salu-
dable, responsable y placentera, tomando en consideracion el caracter historico y contin-
gente de las asignaciones de género y mandatos sociales.

« Organizacién grupal con autonomia creciente para lograr objetivos comunes y realizar
tareas compartidas.
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Eje N° 3: En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifo y participacion ciudadana.

« Aproximacion al reconocimiento de las caracteristicas basicas del sistema democratico
(libre participacion, libre expresion de ideas, voto universal, elecciones de autoridades,
entre otras).

« Conocimiento de las diversas practicas ciudadanas como el ejercicio del reclamo funda-
do, las formas de protesta entre otras, en el marco de la vida democratica.

- Participacion en la elaboracién de proyectos de caracter cooperativo y solidario, orienta-
do a resolver necesidades grupales y comunitarias.

« Conocimiento y descripcion de casos vinculados a la vulneracién de derechos en la his-
toria reciente, a través de testimonios orales, visuales, entre otros.

- Conocimiento de normas y sefales de transito basicas, para la circulacion segura como
peatones y como usuarios de medios de trasporte en la via publica.

« Aproximacién al reconocimiento de las obligaciones y responsabilidades que tiene el go-
bernante como representante del pueblo que lo eligié.

« Deliberacion argumentativa sobre las normas escolares y desarrollo de la autonomia cre-
ciente en su cumplimiento y evaluacion.

Objetivos de aprendizaje para Quinto Grado
Que al finalizar 5to. Grado los alumnos sean capaces de:

- Reconocer la necesidad de igualdad de condiciones y oportunidades para la convivencia
social y la tarea escolar.

« Deliberar argumentativamente sobre las normas escolares y desarrollar autonomia cre-
ciente en su cumplimiento y evaluacion.

« Conocer y practicar formas democréticas de participacion en la vida escolar, valorando la
practica del didlogo argumentativo como herramienta para afrontar conflictos en diver-
sos ambitos.

- Valorar la diversidad en aspectos culturales, fisicos y de género, como atributo que en-
riquece la vida y la tarea comun, en ambitos escolares y extraescolares, en el marco del
respeto a la dignidad humana.

« Incorporar los contenidos del area en la reflexién sobre sus propias practicas de consumo,
de cuidado de la salud, de respeto de los derechos humanos, de preservacién y uso del
medio ambiente.

« Desarrollar habilidades para la circulacion autébnoma y segura por la via publica, iniciando
la reflexidn sobre las responsabilidades de quienes conducen vehiculos.

« Iniciar la reflexién sobre implicancias éticas de los problemas, posiciones y conceptos
analizados en clase de las diferentes areas.

- Construir categorias conceptuales para interpretar la realidad social, formular juicios de
valor crecientemente fundados y postular modos de incidir en ella.
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Eje 1: En relacién con la Reflexion Etica - La persona, valores y dignidad.

- Participacion en reflexiones sobre situaciones conflictivas de la vida escolar y situaciones
cotidianas reales o factibles, para construir nociones sobre la justicia, la solidaridad, la
libertad y la responsabilidad; considerando la diversidad de opiniones y puntos de vista.

- Valoracion y utilizacion del didlogo argumentativo como herramienta para la construc-
cién de acuerdos y la resolucién de conflictos.

« Introduccién al reconocimiento de la accion humana como condicionada pero libre, dis-
tinguiendo en cada caso, accién, motivos, fines, medios y resultados a partir de la presen-
tacion de dilemas reales e hipotéticos, entre otros.

« Aproximacioén al andlisis critico de aspectos morales, (valores, estereotipos, formas de
vida, juegos de poder) de los discursos transmitidos y publicidades por los medios de
comunicacion y las tecnologias de informacién.

« Registro y elaboracién en forma escrita de opiniones, sentimientos, dudas e inquietudes
generadas por las problemdticas éticas planteadas.

- Aproximacién a la dimension ética de situaciones conflictivas de la vida escolar y conflic-
tos morales presentes en el tratamiento de contenidos de otras areas de ensenanza.

- Identificacién de disposiciones necesarias para conseguir objetivos individuales y grupa-
les en relacion con la tarea escolar y otros proyectos (por ejemplo, claridad de objetivos,
autoestima, esfuerzo de voluntad, capacidad de negociacién y compromiso afectivo).

Eje N° 2: En relacion con la construccion historica de las identidades - identidades y diver-
sidades

- Reconocimiento, respeto y valoracion de la diversidad de identidades personales y pro-
yectos de vida, a partir de encuentros con actores sociales de la comunidad con diferen-
tes experiencias.

« Reconocimiento y comprensidn acerca de los aspectos biologicos y culturales sobre las
diferencias entre varones y mujeres.

- Valoracion y reconocimiento de la preexistencia de pueblos originarios en cuanto a sus
expresiones culturales, sus cosmovisiones y sistemas valorativos.

- Comprension de las diversas configuraciones familiares en diferentes escenarios sociales,
respetando estas diferencias, en el marco de lo establecido por la Convencién de los De-
rechos del Nino.

- Conocimiento y respeto sobre la construccidn histérica de los simbolos y conmemoracio-
nes que expresan identidad y valores grupales, regionales y nacionales.
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Eje N° 3: En relacion con la Ciudadania, los Derechos y la Participacion: Derechos Humanos
Derechos del Nino y participacion ciudadana.

- Distinguir entre normas morales, prescripciones o normas de trato social y normas juridi-
cas o leyes en la vida grupal y comunitaria, a través del analisis de situaciones problema-
ticas del ambito cotidiano.

« Reconocer la relacion entre democracia e igualdad ante la ley y la valoracién de practicas
ciudadanas en el ejercicio de reclamos y otras formas de protesta.

« Reconocerse a si mismos y a los otros como sujetos de derecho, capaces de resignificar
los derechos vigentes; como también participar en situaciones donde nifios y nifias sean
consultados y escuchados en los temas que promuevan respeto de sus derechos.

« Producir de forma oral o escrita, tanto en forma individual como grupal, en relacién con la
ciudadania, los derechos y la participacion.

- Conocer y comprender casos vinculados a la vulneraciéon de derechos en la historia re-
ciente a nivel regional, a través de testimonios orales, visuales, entre otros.

- Observacion critica de mensajes subyacentes en diferentes soportes del entorno cultural
(literarios, audiovisuales, musicales, etc.) y analisis valorativo de sus contenidos.

- Distincién entre las acciones libres y no libres y aproximacién al problema de la responsa-
bilidad, a través del analisis de casos y dilemas reales e hipotéticos.

Objetivos de aprendizaje para Sexto Grado
Que al finalizar 6to. Grado los alumnos sean capaces de:

- Reflexionar sobre derechos y responsabilidades en la convivencia cotidiana, identificando
algunos de los principales derechos y responsabilidades que corresponden a los ciudada-
nos en Argentina y los Derechos Humanos establecidos transnacionalmente.

- Comprender las implicancias éticas de los problemas, posiciones y conceptos analizados
en clase de las diferentes areas, asumiendo una postura frente a los mismos.

« Reconocer y debatir los discursos y las representaciones vehiculizados por los medios de
comunicacion en torno a problemas de los ciudadanos en la actualidad.

- Construir categorias conceptuales para interpretar la realidad social, formular juicios de
valor crecientemente fundados y postular modos de incidir en ella.

« Aproximarse a la distincion de las competencias basicas de cada poder del Estado y de los
principales 6rganos del sistema politico institucional.

« Proyectarse a si mismo en el futuro inmediato y mediato, evaluando las alternativas de
continuidad de su formacién personal en la escuela secundaria y las disposiciones subje-
tivas que debe desarrollar para abordarla.

- Participar argumentando con fundamento critico y compromiso creciente en debates so-
bre conflictos sociales, dilemas o conflictos de valor reales o hipotéticos.
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Contenidos / Saberes

Eje 1: En relacién con la Reflexion Etica - La persona, valores y dignidad.

« Participaciéon en reflexiones sobre situaciones conflictivas de la vida escolar o de otros
contextos (a partir de crénicas periodisticas, de literatura, de cine, entre otras) diferen-

- ciando problemas éticos, en el marco de discusiones argumentativas y considerando la
diversidad de opiniones.

. ldentificacion de conflictos (entre deberes, valores e intereses) en diferentes contextos:
escolar, dmbitos publicos; reconociendo posibles formas de resolucién.

« Registro, reelaboracion individual y colectiva del trabajo reflexivo sobre temas y proble-
mas éticos, a través de la escritura o de diversos lenguajes expresivos sobre los funda-
mentos de valores como: la justicia, igualdad y paz en situaciones concretas donde pri-
men relaciones de injusticias, desigualdad, violencia, entre otros.

- Realizacién de andlisis critico de discursos emitidos por las tecnologias de informacion y
Comunicacién, identificando valores vigentes, concepciones de felicidad, relaciones de
poder, contenidos violentos y estereotipos.

- Expresar escrita y oralmente, de forma individual o grupal sentimientos, opiniones e in-
quietudes, sobre temas y problemas éticos.

- Utilizacion del didlogo argumentativo y su valoracién como herramienta para la explicita-
cién de desacuerdos, la construccién de acuerdos y la resolucién de conflictos.

- Distincion entre las acciones libres y no libres y aproximacion al problema de la responsa-
bilidad, a través del andlisis de casos y dilemas reales e hipotéticos.

« Aproximacion al conocimiento de diferentes dimensiones de la sexualidad, abordando
aspectos de una educacion sexual integral relativos al cuidado de siy de los otros, el pla-
cer, el amor y la responsabilidad.

Eje N° 2: En Relacion con la Construccion Historica de las Identidades - Identidades y diver-
sidades

- Comprender e identificar aspectos valorativos presentes en relatos biograficos y autobio-
graficos atendiendo a las subjetividades, tanto en formatos tradicionales (diario intimo,
cartas) como virtuales (blogs, fotoblog, entre otros).

- Reconocer, respetar y valorar la diversidad de identidades personales y proyectos de vida,
individuales y/o colectivos que coexisten en diferentes contextos sociales, historicos y
culturales a través de entrevistas con actores sociales jovenes y adultos.

- Reconocer la preexistencia de pueblos originarios regionales, sus expresiones culturales y
sistemas valorativos, generando difusion y defensa de sus derechos.

« Analizar las formas de resistencia, como el reconocimiento o defensa de la dignidad ante
diferentes formas de prejuicio, maltrato y/o discriminacion; socializando sobre lo indaga-
do a partir de producciones escritas u orales.

- Indagar sobre el origen de simbolos y conmemoraciones el sentido y resignificacion que
expresan identidad y valores grupales en la provincia de Corrientes, analizando de los
mismos.
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« Reconocer las dimensiones de la sexualidad abordando aspectos desde una educacién
sexual integral, en relacién con el cuidado de si mismo y de los otros, la equidad y la no
discriminacion entre los géneros.

- Conocer y reflexionar sobre los modelos corporales presentes en los medios de comuni-
cacion, en las publicidades y en las tecnologias de informacién identificando estereoti-
pos y su incidencia en la construccion de identidades juveniles.

Eje N° 3: En relacion con la Ciudadania, los Derechos y la Participacion: Derechos Humanos
Derechos del Nifo y participacion ciudadana.

- Comprender el concepto de republica en relacién con los de democracia y ciudadania.

« Conocer el valor de la divisién de poderes como condicion del sistema democratico en
situaciones pasadas y presentes.

- Elaborar proyectos grupales con incidencia institucional y comunitaria que impliquen
practicas democraticas, favoreciendo la participaciéon de niflos y nifias en la busqueda de
consenso para la toma de decisiones colectivas.

- Participar en situaciones donde los nifios sean escuchados y consultados en tematicas
que promuevan acciones vinculantes respecto de sus derechos.

« Reconocer los derechos y garantias enunciados en la Constitucion Nacional desde la
practica cotidiana y la importancia de su respeto a partir de andlisis de casos.

« Conocer y comprender casos vinculados a la vulneracion de los derechos en la historia
reciente a través de testimonios orales, visuales, entre otros; analizando casos nacionales,
regionales y latinoamericanos.

« Reconocimiento del grupo de pares como influencia y factor de presién para la accion:
analisis de las responsabilidades en juego y la construccién de respuestas personales cre-
cientemente auténomas.

- Identificacién y analisis de situaciones de maltrato, actitudes prejuiciosas o discriminato-
rias en situaciones en las que los niflos y preadolescentes participan u observan.

- Elaboracién de propuestas escolares de accién ciudadana a partir de las instituciones y
mecanismos previstos en la constitucidon nacional, provincial y/u ordenamientos juridicos
locales.

Orientaciones para la ensefnanza

La primera orientacion a considerar es que se tratan contenidos ensenables. Esto constituye una
advertencia sobre lo que ocurre en algunos contextos de la practica cotidiana: buena parte de los
contenidos aqui prescriptos se evalian mas de lo que se ensefan, antes de ser ensefiados o en
vez de ser ensefiados.

Este fendmeno se sustenta en la creencia de que las pautas familiares deberian dar sustento a una
formacién que luego la escuela s6lo acompanaria o profundizaria, pero esta creencia no se cons-

tata en la cotidianidad de las aulas.

En este sentido, algunos diagndsticos iniciales se transforman sutilmente en pronésticos de lo que
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ocurrird durante todo el afo, si los docentes no tienen expectativas de que el grupo y cada uno de
sus miembros pueden cambiar, a partir de la propuesta pedagdgica que se les ofrezca.

El desafio, entonces, es transformar los primeros juicios evaluativos en propésitos formativos que
proyecten una accién pedagogica, evitando la queja paralizante o la mera constatacién de rasgos
del grupo o de cada nifo.

Luego habra que transformar los propésitos en propuestas de ensefianza, desde la conviccion
de que cada estudiante podra desplegar lo mejor de si, en la medida en que reciba un acompa-
namiento educativo pertinente. La ensefanza de este espacio curricular admite diferentes tipos
de proyectos y modalidades. Por un lado, hay numerosas situaciones cotidianas que se abordan
espontaneamente. El docente responde a la situacidén con intervenciones que elabora en el mo-
mento y que, a veces, se reducen a algunas palabras, y otras requieren decisiones mayores.

Al mismo tiempo, el abordaje formativo de situaciones recurrentes demanda elaborar proyectos
mas complejos y extensos, que pueden asociarse al trabajo de ensefianza en otras areas o tener
autonomia; pueden durar cierto nUmero de semanas o convertirse en actividades permanentes
de todo el ciclo lectivo. Puede tratarse de proyectos sustentados en el juego, en la organizacion de
las tareas habituales del aula, en la tematizacién de algunos conflictos, en formular y experimentar
una norma acordada por el grupo, entre otras posibilidades.

En cualquier caso, la tarea didactica requiere vincular cada propdsito, expectativa y objetivo de
aprendizaje con los medios y modalidades de ensefianza que se adoptaran para llevarlos a cabo.
En esa linea, se ofrecen algunas orientaciones que clarifican lo que se pretende lograr y se desa-
gregan algunas lineas de trabajo pertinentes en cada caso.

El juego, en sus multiples formas, es una herramienta eficaz para la integracién grupal y el desa-
rrollo personal.

Si el juego ha sido, en la experiencia escolar de los estudiantes, una actividad central del Jardin
de Infantes, en la que se implicaba la relacién con sus maestras, no puede quedar relegado, en
el Primer Ciclo, al breve tiempo de los recreos. El juego compartido con los docentes ofrece ricas
oportunidades para darse a conocer, para pensar las reglas y cddigos de convivencia escolar, para
explorar modos de integrarse al grupo.

Jugar por jugar, disfrutar, crear y recrearse, son medios para el desarrollo de una vida plena, no
siempre presentes en la cotidianeidad de los nifios fuera de la escuela. Por eso mismo, ésta debe
proveer oportunidades de jugar, tanto en los recreos como en horas de clase.

La violencia, el maltrato, la competencia por imponerse a los demas son problematicas que sue-
len expresarse en el juego espontaneo, que permite a los nifos recrear y elaborar lo que viven 'y
observan en su experiencia social. Es importante que cada docente tome estas expresiones ludi-
cas como fuente de informacién, sin juzgarlas ni condenarlas anticipadamente, para proponer un
pasaje paulatino a juegos orientados hacia valores y actitudes de convivencia pacifica y solidaria.
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Es conveniente distinguir los juegos violentos de aquellos en que solamente hay un exceso de
energia que el grupo de nifos necesita descargar, considerando que los ritmos corporales infanti-
les son distintos de los de los adultos.

La filosofia para nifos esta directamente relacionada con la educacion, porque en ella se busca
crear personas con pensamiento autdbnomo, capaces de tomar decisiones y elaborar juicios. Esta
brinda instrumentos para que el nifo comience a interrogarse de su mundo y de su interaccién,
buscando alternativas que permitan resolver la problematica de nuestra realidad actual. Filoso-
fia para nifnos, tiene la necesidad de formar niflos criticos reflexivos, que piensen por si mismos,
buscando un espiritu democratico, de tolerancia, una actitud de entendimiento y respeto a la
diversidad con capacidades criticas. También implica una re-conceptualizacién de la educacion,
debido a que la tarea conduce a generar procesos de cuestionamiento y reflexién en los alumnos
permitiendo que su aprendizaje sea significativo.

Uno de los objetivos de la filosofia en educacion para nifios es construir una comunidad de in-
dagacién en el aula de clases, donde el maestro les permita expresar sus ideas y pensamientos,
abriendo asi las puertas al didlogo; esta comunidad tiene que tener un clima de respeto y escucha,
en el cual los nifos sean protagonistas de sus conocimientos, despertando en ellos la necesidad
de interrogarse, el deseo de curiosidad, la apertura de su imaginacién, de manera que todo gene-
re un pensamiento auténomo en los estudiantes.

Entonces, Filosofia para nifos es el conjunto de ideas o elementos que cumplen con un orden
sistematico con el fin de lograr gradualmente la consecucién de una meta previamente disefiada.
Para abordarla es necesario disefar los objetivos, los cuales deben ser coherentes con el resto de
la planificacion.

A continuacion, se proponen una serie de capacidades basicas cuyos logros, deberan presentarse
a mediano o largo plazo e inclusive de manera transversal a las demas areas de la educacién pri-
maria, siendo que los mismos favoreceran el desarrollo de capacidades en los estudiantes.

« Desarrollo de la capacidad de razonamiento: Lo que busca no es solo la aprehension de
reglas o técnicas de aprendizaje, sino también cultivar la capacidad de razonar en diver-
s0s espacios y momentos, que los alumnos razonen en su diario vivir, en sus intercambios
sociales cotidianos, en su vida intelectual y moral, en su busqueda por el conocimiento.
El fin dltimo no es que el alumno razone perfectamente, si no que use su pensamiento y
lenguaje adecuadamente, sea autor reflexivo, y capaz de manejar el razonamiento; lo cual
se observara de manera progresiva en el transcurso de su escolarizacion.

« Despertar la creatividad y la imaginacién mediante ejercicios filoséficos: nos proponemos
hacer un uso publico de la filosofia, transmitir una vision filoséfica de la realidad, amplia y
critica para que los alumnos puedan aumentar asi su pensamiento creativo, potenciando
su imaginacion y proyectando de un modo consciente las alternativas razonadas por ellos
mismos en la indagacion del espacio comun (el aula).

« La formacidn de una actitud critica y reflexiva en los nifios: plantear problematicas actuales
y cercanas a su mundo facilitara la tarea de contrastar sus planteamientos, de manera que
sean ellos mediante la puesta en comun de sus razones los que elijan finalmente cudl de
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las propuestas sobre el tema tratado es la mds acertada. Forjamos asi una libertad de elec-
cién basada en el razonamiento y la reflexion, haciendo del ejercicio introspectivo la base
para el didlogo.

Aprender a elegir es un proceso largo y apasionante que contribuye a construir la propia identi-
dad.

La escuela puede ofrecer oportunidades para que cada nifo tome decisiones, explicite sus prefe-
rencias a fin de ir construyendo intereses propios, en los juegos, en las actividades de aprendizaje,
en la eleccion de companeros, objetos y lugares, entre otros.

La tarea escolar lleva a distinguir las relaciones entre compaferos y el vinculo como amigos. Con-
vivir y trabajar con todos los companeros es un propésito de la escuela, pero nadie puede obligar
a alguien a que sea amigo de otra persona. Por el contrario, la amistad es siempre una eleccion de
afinidad que puede devenir del comparerismo o no. En tal sentido, respetar la elecciéon de cada
nifo contribuye enormemente al afianzamiento de sus elecciones afectivas.

En la cotidianeidad del aula, la autoridad del docente es, para los nifios, una herramienta de
construccién de su propia libertad.

Si cada docente ofrece amparo y guia, también puede ofrecer un espacio de cuidado donde en-
sayar respuestas alternativas, donde tomar distancia de la propuesta de un adulto para tratar de
establecer la propia voluntad.

En este sentido, las transgresiones y los caprichos momentaneos no son una disfuncién del proce-
so formativo, sino un ingrediente necesario en el camino de construccion de la propia identidad.
Remitirse a la Ley Provincial N° 6398 sobre Educaciéon Emocional.

Ahora bien, esto no significa una invitaciéon para abandonar al grupo a las rebeldias de cada uno
de sus miembros, sino una oportunidad para mediar entre ellos, para vincular las acciones de cada
uNo con sus consecuencias en simismo y en los demas, para orientar en los modos adecuados de
ejercicio del propio poder. Sin aplastar el deseo, la escuela puede ofrecer un espacio para apren-
der a desplegarlo en la convivencia con deseos de los demas.

Las sanciones tienen caracter formativo si permiten que quienes transgredieron la norma reco-
nozcan su error y enmienden su manera de actuar. La funcion de las sanciones es restituir la norma
y recordar que esta vigente, pero también es comunicarle a cada cual que la escuela cree que po-
dria actuar de otra maneray espera que lo haga (Meirieu; 2001). No sancionar a un nifo no lo hace
mas libre, sino que lo deja sin amparo, sin saber qué esperamos que haga, sin saber qué norma
esta vigente en el espacio publico del aula. En este sentido, la sancion debe estar menos asociada
con el castigo que con esta invitacion en pos del bien comun y personal.

El conocimiento y cuidado del propio cuerpo incluye la exploracién espontdnea y orientada, el
acceso a informacion pertinente y la construccion de criterios valorativos y normativos. De este
modo, promover el cuidado del propio cuerpo (sintiente y actuante, sexuado y en desarrollo) con-
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tribuye a que cada cual construya su identidad sobre la base del conocimiento y el respeto por si
mismo y por los otros. Es necesario trabajar con la bibliografia existente en la institucién sobre ESI
y con el capitulo de contenidos transversales de éste disefio.

La intervenciéon educativa de la escuela debe tener en cuenta el derecho de cada sujeto a recibir la
informacion y las orientaciones necesarias para cuidar y disfrutar de su propio cuerpo tanto como
el derecho de cada familia a dar orientacion a sus hijos en la busqueda de la felicidad.

La ensefanza contribuye a diferenciar la escena social de la escena intima. Esto permitira habitar
ambas escenas de modo diferenciado. Sin reprimir la expresion de cada nifio, las intervenciones
del docente ayudaran a que distinga el tipo de manifestaciones socialmente aceptadas y las que
se remiten al dmbito privado.

El derecho a la integridad e intimidad de cada sujeto ha de ser preservado tanto en la escuela
como en dmbitos extraescolares (la familia, el barrio, entre otros) y cualquier forma de maltrato o
abuso exige de los equipos docentes responsabilidad de prevencion y deteccidén para dar aviso a
las entidades correspondientes.

El uso de palabras adecuadas para referirse al propio cuerpo y el de los demds serd un camino gra-
dual de incorporacion de las denominaciones convencionales a partir de las usuales o vulgares,
que suelen llegar en boca de los nifios.

Los habitos y ritmos cotidianos son un potente organizador de la convivencia y disminuyen las
ansiedades e inseguridades del grupo. En tal sentido, la construccién de habitos lleva tiempo y
exige dedicacién, pero funciona luego como soporte de otros aprendizajes en éste y otros espa-
cios curriculares.

Conviene garantizar que se trate de regularidades con sentido (como lavarse las manos antes
de comer, ordenar después de jugar o abrigarse antes de salir) y no rutinas impuestas porque si
(como hacer silencio sin necesidad, formarse para ir a un lugar cercano o levantar la mano para
hablar, si se trata de un grupo pequefo).

Cada grado posee ya sus habitos y rutinas, pero siempre se pueden revisar y recrear, justificar y
cuestionar. Esta es también una tarea que involucra al grupo de nifios, por lo que se puede delibe-
rar sobre ellos y buscar alternativas. Eso les permitirda comprender la artificialidad de la culturay su
posibilidad de intervencién en ella.

La definicion de habitos debe priorizar, en cualquier caso, la convivencia y la tarea. Es decir, se
promoveran habitos que favorezcan una estadia agradable entre sujetos diferentes durante toda
la jornada escolar, evitando pautas que llevan a algunos nifios a sentirse en territorio ajeno (por el
lenguaje, por la distribucién espacial, por modales ajenos a su tradicién cultural, etc.).

Del mismo modo, que los habitos estén al servicio de la tarea implica que habra tiempo destinado
a ordenar espacios y materiales, por ejemplo, pero esto sucedera luego de haber tenido permiso
para usarlos y desordenarlos. El orden esterilizante, la higiene paralizante y la regulacién excesiva
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de los movimientos pueden dificultar o impedir el desenvolvimiento de una tarea cotidiana que
necesariamente atraviesa momentos de desorden productivo. Esto es particularmente relevante
en primer grado, si se advierte que la disposicion del aula y los ritmos cotidianos son muy dife-
rentes de los que hay en el Jardin. Sin dejar de traccionar al grupo hacia nuevos desafios, hay que
evitar, en lo posible, la rigidez traumatica de las exigencias tempranas.

La convivencia grupal es objeto de reflexién ética y oportunidad de formacién para el ejercicio
de la ciudadania.

Las actividades grupales suelen generar roces y conflictos cuya resolucién favorece aprendizajes
sociales, precisamente porque la articulacion de todas las personalidades en una propuesta Unica
suscita los intercambios para lograr acuerdos, la necesidad de deponer expectativas individualis-
tas y el encuentro con ideas que cada uno no habria pensado solo.

Los conflictos son un aspecto constitutivo de la vida social. Expresan la existencia de intereses
distintos y aun opuestos, el temor a compartir con otros los mismos lugares y objetos, el interés
por imponer la propia voluntad, etc. En consecuencia, también constituyen un momento propicio
para discutir la regulacion normativa dentro del aula, fundamentar las normas que exceden la
potestad legislativa de los nifos, asi como dialogar sobre las actitudes y valores que favorecen la
convivencia dentro y fuera de la escuela, para tratar de construir una convivencia mejor e ir descu-
briendo el valor de la escucha de los demas, como distintos y semejantes a la vez.

La proyeccion de actividades o la deliberacién sobre decisiones que conciernen a todos son una
buena oportunidad para que cada cual exprese sus propuestas, escuche las de los demas y to-
dos puedan dar razones hasta arribar a una decisién consensuada. Esto requiere intervenciones
activas del docente para garantizar las condiciones de didlogo, visualizar puntos de acuerdo o
desacuerdo, recuperar alternativas y proponer mecanismos de negociacion.

La integracion grupal no es un objetivo en si mismo, sino un medio para que cada cual aprenda
a integrarse a cualquier grupo. Cada grupo escolar suele ampliarse y reducirse en diferentes mo-
mentos, asi como puede disolverse y reunirse en otros. Por tal motivo, mas que la construccion de
un grupo unido, la preocupacion pedagdgica habra de centrarse en promover las habilidades so-
ciales que permitiran a cada nino participar en la vida de un grupo escolar o extraescolar, durante
su paso por el Primer Ciclo o luego de éste.

El didlogo es una herramienta clave en este espacio curricular, ya que permite y promueve que
cada cual exprese sus ideas, escuche al resto, contraste opiniones e intente articularlas, aunque es
conveniente revisar algunos aspectos del didlogo en el aula.

En nuestros discursos cotidianos hay algunos modismos que comunican mas de lo que supone-
mos, como el uso de diminutivos, adjetivaciones, exclamaciones y otras modalidades de énfasis.
En general, el didlogo franco y directo es mas respetuoso de la inteligencia de nifios, contribuye a
enriquecer su expresion y promueve su autonomia.

Algunos momentos de intercambio se deslizan sutilmente hacia una bajada de linea del docente
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al grupo, lo cual desnaturaliza el didlogo; por lo tanto, habria que tener presente que el mensaje a
comunicar no deberia inducir ni manipular la opinién o discurso de los nifios.

Si el proposito es que el grupo aprenda a dialogar, y teniendo en cuenta que es probable que no
haya desarrollado habilidades dialégicas al ingreso a la escuela, se necesitaran muchos momen-
tos de ejercicio del didlogo y muchas intervenciones docentes, hasta que el didlogo emerja como
codigo compartido. No tiene sentido dejar de dialogar porque no lo hacen bien.

Los contenidos de ensefianza se pueden abordar de diferentes modos, como emergentes de
una situacién ocasional o a través de proyectos especificos mas extensos.

Los contenidos vinculados con las normas, los acuerdos, el significado de tener derechos, entre otros,
tienen un lugar preponderante en el inicio del Ciclo y vuelven a ser abordados en el mismo ano
y en los siguientes, aunque no necesariamente como un tema: puede ser a través de actividades
periodicas permanentes. Estas tematicas a la vez que se trabajan con los ninos requieren una re-
flexion particular de todo el personal de la escuela, para avanzar en coherencia y pertinencia en
los criterios institucionales de respuesta a las situaciones de conflicto de valores, de intereses, etc.

La seleccién y formulacion de temas de ensefianza supone una lectura institucional del contexto
sociocultural en el que trabaja la escuela, las caracteristicas de cada grupo y las necesidades e
intereses de cada estudiante. Las situaciones de la convivencia escolar y los momentos particulares
que los grupos atraviesan pueden orientar la selecciéon de temas de ensefianza con propésitos for-
mativos. Algunos ejemplos: situaciones y procesos individuales tales como inclusiéon, marginacién
o exclusion para la tarea o el juego; practicas relacionadas con el ejercicio del poder, la autonomia
y el autoritarismo entre companeros; valoracién positiva, prejuicios o desvalorizaciéon hacia per-
sonas o grupos, etc. En todos los casos, su tematizacion y estudio en contextos diversos permitira
construir criterios para la resolucion de las situaciones consideradas problematicas en el ambito
escolar o de la comunidad cercana.

Se sugiere una estructura didactica comun para las actividades de ensefianza, que pueden tomar
diferentes formas y modalidades.

Se propicia una ensefanza basada en el analisis de situaciones presentadas por el docente o apor-
tadas por los estudiantes, que suscite en ellos una reflexién activa desde sus propios marcos in-
terpretativos. Dichas situaciones pueden tomarse de noticias periodisticas, peliculas, biografias
breves, relatos literarios o la mera formulaciéon de preguntas que confronten el sentido comun
(por ejemplo, jsiempre es malo mentir? o ;siempre es malo robar?).

Las situaciones seleccionadas serviran para problematizar, es decir, construir un problema com-
partido para reflexionar, en donde sea posible analizar las representaciones y criterios de accion
de cada sujeto y vincularlos con los contenidos de ensefanza. En cualquier caso, el trabajo a partir
de conflictos situados ha de permitir un didlogo participativo, en el que podran intervenir los
estudiantes, adoptando el problema como propio y buscando alternativas argumentales de reso-
lucion.
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El recorrido didactico incluird momentos de intercambio que favorezcan la argumentacién y el
analisis en un nivel adecuado para el Primer Ciclo. El docente generara propuestas para el didlogo
y conducira la negociacion hasta arribar a sintesis integradoras.

En los casos en que los temas aborden problematicas que afectan directamente la vida extraes-
colar de los estudiantes o que resultan particularmente controvertidas, su abordaje en contextos
diferentes y distantes permitira tematizarlos sin invadir la privacidad de cada uno, a la vez que se
dard la posibilidad de que los estudiantes aporten sus propias experiencias cuando lo consideren
pertinente, sin coacciones abiertas o encubiertas.

Lo lejano y lo diferente es una herramienta para visualizar y comprender mejor lo propio y lo
cercano. Empezar por lo ajeno permite construir categorias de analisis mitigando la implicancia
subjetiva en la discusion.

Las intervenciones docentes, en un primer momento, garantizaran las condiciones del didlogo
y requeriran argumentos que sustenten cada posicién. En un segundo momento, introducira los
conceptos del espacio curricular, para producir rupturas con concepciones anteriores o nuevas
articulaciones en versiones mas amplias y coherentes.

Se espera que la conceptualizacion llegue como respuesta a una pregunta o problema compar-
tido y no como una formulacién abstracta de intencién moralizante que obture el pensamiento
auténomo, critico y cooperativo.

La fase de conceptualizacién puede incluir una aproximacion a breves textos explicativos como
herramienta de sistematizacién de los aprendizajes.

Los derechos y responsabilidades son contenidos tanto conceptuales como actitudinales, pues
requieren una comprension intelectual de sus significado y una traduccién en las acciones de
cada sujeto.

El abordaje de los Derechos del Nifio a través de vivencias y practicas respetuosas, facilita que
desde pequenos comiencen a reconocerse como sujetos de derecho.

En este caso, mas que el articulado y la enunciacién juridica, es relevante que los niflos comiencen
a construir la trama de significados de la expresion “tener derechos”, que a veces es entendida
como permiso de realizar alguna accién; otras como limite de la accién de ciertas personas sobre
otros sujetos o grupos; otras como obligaciéon de algunos organismos, funcionarios o responsa-
bles civiles de brindar algo a quienes tienen a su cargo; entre otros. El didlogo sobre diferentes si-
tuaciones cercanas o lejanas, ajenas o propias, facilitara la comprensién progresiva de esta nocion,
para concebir el derecho como habilitacién para la realizacién personal de cada sujeto.

La nocién misma de derecho incluye la de responsabilidades asociadas a su ejercicio. La asun-
cién de pequenas responsabilidades personales y grupales, asi como la evaluacién posterior del
desempeno de cada cual en una tarea de la que era responsable, son medios muy eficaces para
promover la autonomia y el cuidado del otro.
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Es necesario atender distintos criterios y herramientas de evaluacion.

Si se pretende evaluar el aprendizaje de conceptos del espacio curricular, el instrumento a utilizar
puede ser una situacién semejante a la que se usé para la ensefianza; es decir, volver a discutir un
caso tomado de una pelicula, una anécdota, una noticia, un cuento, etc. y ver si los contenidos en-
senados se incorporan en las argumentaciones de los estudiantes. El criterio basico es garantizar
el isomorfismo entre la ensefianza y la evaluacion.

Es relevante considerar la evaluacion en el drea como un seguimiento del proceso mas que como
un mero resultado. Si se trata de evaluar la disposicidon personal de un estudiante para la tarea
grupal, seguramente sera mas util la observacion y el seguimiento individual durante el desarro-
llo de actividades grupales e instancias de evaluacidn entre pares. Se recomienda conversar con
el estudiante acerca de lo observado, para intercambiar opiniones acerca de su mayor o menor
facilidad para asumir un rol activo, o para dejarse llevar por las decisiones de sus compafieros, su
disposicidn para sugerir ideas o su compromiso y responsabilidad en el producto grupal.

En este sentido, suele ser uUtil dedicar unos minutos de didlogo personal entre el docente y cada
estudiante, en el que ambos manifiesten cobmo evaltian los avances y retrocesos en el aprendizaje
de los habitos escolares, del respeto de las normas, de la participacion en la deliberaciéon sobre
conflictos grupales, etc. Esta instancia personalizada suele generar valiosa informacién para el
docente, tanto como aclarar a los nifios qué es lo que el docente espera de ellos y propone como
objetivos proximos.
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Fundamentacion
La educacion tecnoléogica como campo de conocimiento escolar

Partimos de la idea de que para analizar el entorno artificial que nos rodea es necesario Identificar
la accién técnica que permitié su construccion, que definimos como un acto humano Intencio-
nalmente orientado a fines. Dicha accién técnica se orienta a la creacién, la transformacion, el
transporte o el almacenamiento de los insumos, dando lugar a los procesos que denominamos
“tecnoldgicos”.

Se trata de que los chicos se acerquen al conocimiento sobre las “formas de hacer” las cosas
en la sociedad de hoy y de ayer, que puedan analizar y disefar procesos tecnolégicos, resolver
problemas practicos, desarrollar su capacidad para planear acciones e iniciarse en los modos de
comunicacion de la tecnologia.

Si concebimos el “proceso tecnoldgico” como un conjunto organizado de operaciones que se
realizan sobre algun tipo de insumo, serd necesario especificar el sentido de dicho término. En-
tendemos por “Operaciéon” el cambio producido sobre un insumo con un fin deseado; la idea es
abstraer, qué es necesario “hacerle al insumo’, sin tomar en cuenta los medios que se utilizan para
realizar ese cambio.

Las operaciones son las transformaciones, el transporte y el almacenamiento que se realizan so-
bre los insumos materiales, la energia o la informacion; es decir, los cambios que debemos lograr
sobre los insumos en cada una de las etapas de un proceso. Cuando hablamos de transformacién
sobre los materiales, pensamos en conformacién (accion de darle forma), lo cual implica -segun
las propiedades del material- una diversidad de operaciones: moldear, estampar, extrudir, laminar,
entre otras. En el caso de la construccién de estructuras (que también son formas, pero requieren
de otro tipo de procedimientos), las operaciones incluyen: unir, separar, ensamblar, entre otras.

La educacion tecnolégica como espacio curricular, se propone promover en la formacion de los
nifos y las nifas tanto el desarrollo de la capacidad de identificar y resolver problemas técnicos
como de una mirada que identifique a la tecnologia como un aspecto fundamental de la cultura,
favoreciendo nuevos vinculos de los alumnos con el medio tecnolégico en el que estdn inmersos.
El enfoque sobre el cambio técnico propone como unidades de analisis las actividades técnicas
mismas. Con ellas, intentamos dar cuenta tanto de las transformaciones como de las constancias
o conservaciones, en dos grandes registros asociados a las actividades técnicas.

Uno de esos registros o niveles de analisis corresponde a las mediaciones que consideramos or-
ganizadas en técnicas, que conforman sistemas.

El otro trata de mostrar los cambios que se operan en los artefactos mismos, a partir de las nocio-
nes de operacion y de proceso.

Sin embargo, la nocién de “cambio técnico” no puede caracterizarse desde un Unico nivel de ana-
lisis. Por el contrario, es necesario incorporar otras dimensiones de caracter social, econémico,
politico, ético, entre otros, a fin de enriquecer el significado de este concepto.
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Primer Ciclo

Objetivos de Aprendizaje

Primer Grado Segundo Grado

Unidad Pedagdgica

Tercer Grado

« Reconocer mediante el ensayo y La experimen-
tacion diversas maneras de dar (conformacién) de
los materiales para elaborar productos (modelado,
estampado Embutido o corte forma, entre otros
por agriado quiza de materiales).

« Reconocer a partir de la indagacién diversas ma-
neras de transformar materias extraidas de la na-
turaleza a través de operaciones.

« Experimentar en el uso adecuado y seguro que
una paridad de medios técnicos sobre diferentes
tipos de materiales, y reconociendo.

- Describir la forma de las partes o son las de las
herramientas mediante textos orales, escritos y di-
bujos.

+ Reconocer que un mismo proceso puede reali-
zarse mediante el empleo de tecnologias diferen-
tes de acuerdo con los cambios de contextos.

« Construir estructuras mediante operaciones de
encastado, unién, anudado o apilados de materia-
les o distintos elementos prefabricados.

« Resolver problemas relacionados con la necesi-
dad obtener muchos productos iguales, mediante
operaciones de reproduccion de forma.

« Reconocer las herramientas de base manual que
ayudan a las personas prolongando o modifican-
do las posibilidades de su cuerpo, Identificar las
zonas o parte de las herramientas que se vinculan
con el cuerpo humano, la que actuan sobre el ma-
terial y los elementos de unién entre ambas partes
0 zonas.

« |dentificar el transporte de materiales, Produc-
tos y/o persona, y de almacenamiento en diversos
procesos tecnoldgicos.

« Explorar diferentes alternativas para elevar, trans-
portar (vertical u horizontalmente, por arrastre y/o
deslizamiento) Y almacenar cargas, teniendo en
cuenta la caracteristica del material a transportar,
la factoria a recorrer y el tipo de superficie dispo-
nible entre otros.

« Elaborar productos, seleccionando los materiales
y los modos de hacer mas apropiados, Diferen-
ciando insumos, operaciones y medios técnicos y
generando textos Instructivos que permitan infor-
mar cual es la tarea, los pasos a seguir, los insumos
y las cantidades necesarias.

« Identificar, a partir de la experimentacién, diver-
sos medios técnicos, lo que permiten tomar, su-
jetar, contener o mover material Los que quieren
para modificarlos, lo que reproducen formas y fi-
gurasy lo que sirven para realizar mediciones.

« Reconocer “familia” de herramientas que se em-
plean en un mismo medio sociocultural y la rela-
ciéon existentes entre sus caracteristicas y la tarea
en que son empleadas.

« Reconocer modo en que la informacion puede
ser transmitida a través de una variedad de me-
dios técnicos.
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Objetivos de Aprendizaje

Cuarto Grado

« Cambiar las resistencias de los
materiales a partir de que una
experimentacion en la modifi-
cacion de sus formas y explorar
sus propiedades mecanica (du-
reza, fragilidad).

« Reconoce y agrupar aquellos
materiales con propiedades si-
milares que pueden ser confor-
mados mediante un mismo tipo
de técnica.

+ Reconstruir la secuencia de
pasos necesario para fabricar
artefactos sencillos identificar
los medios técnicos empleados
y las acciones de conformacion
realizadas.

« Construir artefactos sencillos
seleccionando las herramientas
a emplear, los materiales a utili-
zary los procedimientos de con-
formacién en funcién de las ca-
racteristicas del producto final.

« Participar de experiencia gru-
pales para la realizacion de un
proceso de transformacion el
materiales, organizando las ta-
reas, compartiendo con sus pa-
res la asignacién de roles e inter-
cambiando informacién técnica
entre los integrantes del grupo.
« Producir e instructivos que
permiten analizar y reconstruir
la informacién necesaria para
la realizacion de un proceso,
representando la secuencia de
pasos y los medios técnicos ne-
cesarios, utilizando diversos so-
portes.

« Describir mediante gestos téc-
nicos, representaciones graficas
o verbalmente las acciones rea-
lizadas por las personas al
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Quinto Grado

- Identificar las operaciones pre-
sentes en procesos de recolec-
cién, transporte y distribucion
de distintos insumos (agua, gra-
nos, correo) y reconocer ope-
raciones similares en procesos
diferentes.

« Realizar experiencias de cons-
truccién que involucren estruc-
turas, evaluando las resistencias
de estas y empleando distintos
tipos de energia para transfor-
mar los materiales (calentar,
mezclar, iluminar). Para

« Reconocer coémo se organizan
los procesos tecnoldgicos en el
orden y/o bien la simultaneidad
de las operaciones, asi como la
distribucion del espacio de fa-
bricacién de distintos contextos
de produccion.

«Participar de experiencias de
produccién y reorganizacion de
procesos que se inician como
produccién de productos uni-
tarios, que eventualmente po-
drian ser producido en serie,
asignando tareas e identifican-
do las acciones en los artefactos
y los cambios en los saberes de
los participantes.

« Interpretar distintos tipo de
instructivos (dibujos, bocetos o
planos, secuencias de instruc-
ciones,) reconocer el porqué de
su empleo en diversos proce-
sos y utilizar los mas adecuados
para comunicar la informacién
técnica.

- Comparar las acciones que rea-
lizan las personas para ejecutar
una operacién utilizando herra-
mientas (aserrar, moler, extraer

Sexto Grado

« Analizar procesos de produc-
cién/generacion de energia a fin
de reconocer operaciones simi-
lares en procedimientos diferen-
tes (almacenamiento, transfor-
macion, transporte distribucion)
identificando claramente el in-
sumo empleado (corrientes de
agua, viento, combustible).

« Analizar procesos sobre mate-
riales o energia, identificando el
sentido de las operaciones de
control (que, para que y donde
se controla) a fin de reconocer el
rol del control y la variable con-
trolar.

+ Planificar y simular lineas de
produccién tomando decisio-
nes para optimizar la distribu-
cion espacial de maquinas y la
asignacién de recursos (huma-
nos y técnicos), considerando
que se relaciona con la calidad,
la cantidad de los productos y
los desperdicios en el proceso
tecnolégico.

« Emplear diagramas y graficos
para representar las secuencias
de operaciones a realizar en un
proceso (diagrama temporales
y graficos de redes) como herra-
mienta para optimizar los tiem-
pos de produccién.

. ldentificar las acciones que
realizan las personas (encen-
dido, apagado, variacion de
velocidad) al utilizar artefactos
eléctricos hogarenos y recono-
cer distintos niveles de automa-
tizacion.

« Enunciar y enumerar la se-
cuencia de acciones que llevan
a cabo las personas cuando
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emplear herramientas, diferen-
ciando acciones si ejecucion de
acciones de control.

- Identificar el empleo de mo-
tores y mecanismos en distin-
tos artefactos hogarefos y ju-
guetes, reconociendo el tipo
de transformacién (velocidad,
fuerza, cambio de eje de rota-
cion por tipo de movimiento)
que realizan los mecanismos y
la capacidad de produccién del
movimiento el elemento motriz.
» Reconocer cambios socio téc-
nico y la vida cotidiana identifi-
cando la innovacién de los ma-
teriales, la simplificacién de los
gestos técnicos y el empleo de
herramientas complejas involu-
cran mecanismos.

« Comparar los medios técnicos
disponibles y el empleo de la
tecnologia en la produccién de
distintos contextos (en casa, en
el campo, en una fabrica).

- Identificar conjunto de acti-
vidades que se vinculan por el
contexto, los recursos y las tec-
nologias que involucren (cons-
truccioén y aserraderos, molinos
y tambos)

agua) con el uso de maquinas
accionadas por energia, asi
como con distintos dispositivos
que permiten almacenar ener-
gia.

« Planificar y realizar la construc-
cién de artefactos y resolviendo
problemas relacionados con la
estabilidad de las estructuras,
seleccionando el tipo de motori-
zacion adecuada y los mecanis-
mos apropiados que transfor-
men y/o transmitan la energia
entre las partes.

« Reconocer la implicancia que
tienen los cambios socio técni-
cos en la vida cotidiana y en los
lugares de trabajo especialmen-
te cuando se organizan la pro-
duccion de grandes volumenes.
« Reconocer el uso de maquinas
y herramientas que producen
transformaciones similares y
son empleadas para procesos
diferentes con resultados equi-
valentes (amasadoras de fabri-
cacion del pan y ladrillos).

utilizan artefactos automaticos
e inferir la presencia de progra-
mas que permiten seleccionar
diferentes camino a seguir (el
uso de maquinas automaticas
expendedoras de bebidas, mi-
croondas).

» Resolver problemas relacio-
nados con la estabilidad de las
estructuras y el disefo de ma-
quinas, seleccionando el tipo de
motor (edlico hidraulico, de pe-
sas, eléctrico) y empleando dife-
rentes estrategias para controlar
la regularidad de movimientos.
« Reconocer algunos cambios
socio técnicos y sus implicancias
en la vida cotidiana en diversos
procesos técnicos de trabajo, en
distintos momentos historicos,
: el paso del control manual al
control mediante instrumentos
en los procesos, los cambios en
los procesos de producciéon y
transporte de energia y de ma-
teriales (transporte de agua,
gas, mercaderias) posibilidades
y usos de la tecnologias para la
comunicacion de informacion.

« Reconocer que los procesos
y las tecnologias se presentan
formando conjuntos, redes y
sistemas, advirtiendo como se
modifican los aspectos técnicos,
sociales y econdmicos de las ac-
tividades cuando se introducen
innovaciones que afectan a un
conjunto de ambitos de trabajo
relacionado.



Contenidos/Saberes

Primer Ciclo
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Eje 1: Los Procesos Tecnoldgicos.

Exploraciény ensayo de diversas
maneras de dar (conformacion)
a los materiales para elaborar
productos a través de técnicas
de modelado, estampado, em-
butido o corte, entre otros, por
agregado o quita de materiales.

Indagacién, reconocimiento y
exploracion de diversas ma-
neras de transformar materias
extraidas de la naturaleza a tra-
vés de operaciones tales como:
separar, batir, exprimir, moler o
prensar.

Exploracién de las posibilidades
y limitaciones de los materiales
ensayando operaciones tales
como doblar, romper, deformar,
mezclar, filtrar, mojar, secar, en-
tre otras.

Segundo Grado
Unidad Pedagdgica

Exploracién de posibilidades de
construir estructuras median-
te operaciones de encastrado,
union, anudado o apilados de
materiales o en base a distintos
elementos prefabricados con
materiales reciclables, bloques
de construccién o juegos de
encastre. Establecer diferencias
entre los procesos de conforma-
cién de un material y el ensam-
blado de partes.

Resolucion de problemas rela-
cionados conla Exploracion de
las posibilidades de obtener
muchos productos iguales, me-
diante operaciones de repro-
duccion de formas o figuras.

Andlisis de las caracteristicas de
los materiales utilizados en los
objetos construcciones y pro-
ductos del entorno cotidiano
con el tipo de operaciones im-
plicadas para su fabricacién o
elaboracion.

Tercer Grado

Identificacion de operaciones
de transporte de materiales,
productos y/o personas, y de
almacenamiento en diversos
procesos tecnolégicos Explo-
rar diferentes alternativas para
elevar, transportar (vertical u
horizontalmente, por arrastre
y/o deslizamiento) y almacenar
cargas,

teniendo en cuenta las caracte-
risticas del material a transpor-
tar, la trayectoria a recorrer y el
tipo de superficie disponible,
entre otros.

Exploracion de las posibilidades
de realizar diversas operaciones
de transformacién de materia-
les en funcion de sus propieda-
des (dureza, flexibilidad, malea-
bilidad, permeabilidad, etc.).

Elaboracién de productos, se-
leccionando los materiales vy
los “modos de hacer” mas apro-
piados, diferenciando insumos,
operaciones y medios técnicos.
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Eje 2: Los Medios Técnicos

Primer Grado

Segundo Grado

Unidad Pedagadgica

Andlisis y reproducciéon de ta-
reas de base manual, recono-
ciendo la necesidad de disponer
de medios técnicos que ayuden
a las personas a realizarlas.

Representacién mediante ges-
tos y palabras los procedimien-
tos necesarios para realizar una
tarea sin herramientas y con el
apoyo de ellas.

Experimentacién del uso ade-
cuado y seguro de una varie-
dad de medios técnicos sobre
diferentes tipos de materiales
reconociendo las posibilidades
y limitaciones de estos.

Descripcion de la forma de las
partes o zonas de las herramien-
tas mediante textos orales, escri-
tosy dibujos (Por ejemplo "tiene
forma de punta" " es redonda y
con un hueco" "es triangular y
con pinches" "tiene agujeritos"
entre otras).

Reconocimiento de herramien-
tas y las partes (forma o mate-
riales que las constituyen) que
la componen, identificando las
caracteristicas de las tareas que

Exploracién y reproduccién de
tareas de base manual, reco-
nociendo que las herramientas
ayudan a las personas prolon-
gando o modificando las posibi-
lidades de su cuerpo.

Representacion y comparaciéon
de procedimientos necesarios
para realizar tareas sin herra-
mientas y con la ayuda de aque-
llas que copian y prolongan las
posibilidades del cuerpo.

Experimentacién del uso ade-
cuado de diversos medios
identificando los que permiten
tomar, sujetar, contener, fijar o
mover materiales y los que sir-
ven para modificarlos.

Identificacion y diferenciacién
de las zonas o partes de las he-
rramientas que se vinculan con
el cuerpo humano, las que ac-
tuan sobre el material y los ele-
mentos de unién o nexos entre
ambas partes o zonas, asignan-
doles nombres, de acuerdo a su
forma o funcion.

Reconocimiento de los cambios
en la forma y/o material de las
partes o zonas de las herramien-
tas, al modificarse el tipo de ma-
terial sobre el cual tienen que

Tercer Grado

Analisis y reproduccién de una
operaciéon utilizando diversos
tipos de herramientas para rea-
lizarla, reconociendo aquellas
que permiten simplificar los
procedimientos de trabajo y au-
mentar la eficacia.

Representacion de procedi-
mientos necesarios para realizar
tareas sin medios técnicos y con
la ayuda de aquellos que trans-
forman los gestos o movimien-
tos que realizan las personas
(por ejemplo: girar una manive-
la, para batir o agujerear o levan-
tar cargas; utilizar un pela papas
en vez de un cuchillo, etc.).

Experimentacién del uso de di-
versos medios técnicos identifi-
cando los que permiten tomar,
sujetar, contener o mover ma-
teriales, los que sirven para mo-
dificarlos, los que reproducen
formas y figuras y los que sirven
para realizar mediciones.

Reconocimiento de similitudes
y diferencias entre las partes o
zonas de las herramientas que
permiten realizar tareas seme-
jantes (coladores, cedazos y re-
des de pesca; pinceles y rodillos;
tenedor y paletas de batir, por
ejemplo).

Identificacion de las partes de
las herramientas con uniones
moviles, caracterizando el tipo
de movimiento que realizan (en-
tray sale, sube y baja, gira, abre



realizan (funciones que cum-
plen).

Andlisis de herramientas y ex-
plorar la posibilidad de modi-
ficar alguna de sus partes para
adaptarlas a nuevas tareas.
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actuar o la escala o magnitud de
la tarea.

Andlisis de tareas de base ma-
nual y resolver problemas
mediante la imaginaciéon vy
construccion de herramientas
simples (sin partes moviles) que
permitan realizarlas.

y cierra, por ejemplo), transfor-
mando los gestos o procedi-
mientos que realizan las perso-
nas al utilizarlas.

Andlisis de tareas de base ma-
nual y resolver problemas me-
diante la imaginacién y cons-
truccion de herramientas (con
uniones moéviles) que permitan
realizar dichas tareas.

Eje 3: En relacion con la reflexion sobre la tecnologia, como proceso sociocultural: diversi-

dad, cambios y continuidades

Primer Grado

Segundo Grado

Unidad Pedagdgica

Tercer Grado

Reconocimiento de diferentes
modos de hacer las cosas en
distintas épocas, en la vida co-
tidiana y en diferentes oficios, a
partir de relatos e imagenes, en
diversos soportes.

Reconocimiento de nuevas acti-
vidades, oficios y profesiones en
el lugar que habitan (en relacién
con la vestimenta, alimentacion,
comunicaciones, entre otros).

Reconocimiento de que un mis-
mo proceso puede realizarse
mediante el empleo de tecnolo-
gias diferentes de acuerdo con
los cambios de contexto y los
medios disponibles (elaborar
pan en casa, en la panaderia, en
la fabrica; comunicarse median-
te cartas, teléfonos o Internet,
entre otros ejemplos).

Identificacion de los cambios
que se producen en un oficio
en distintas épocas en relacién
a las herramientas utilizadas, a
los materiales y a las formas de
realizar el trabajo.

Reconocimiento de nuevas acti-
vidades, oficios y profesiones en
el lugar que habitan (en relacién
con la vestimenta, alimentacion,
comunicaciones, entre otros).

Reconocimiento de que un mis-
mo proceso puede realizarse
mediante el empleo de tecno-
logias diferentes de acuerdo a
intereses diversos, cambios de
contexto y a los medios dispo-
nibles.

Reconocimiento de que cada
nueva manera de hacer las cosas
suele apoyarse en las preceden-
tes, identificando aspectos que
cambian y que se conservan.

Reconocimiento de que cada
nueva tecnologia promueve
nuevos conocimientos y abre
la posibilidad de nuevos oficios
y profesiones, y a la vez puede
desplazar a otras (para producir
alimentos, transportarse, cons-
truir casas, comunicarse, entre
otros).

Reconocimiento de que convi-
vimos con tecnologias diversas:
las que se han ido transforman-
do a través del tiempo y las que
no lo han hecho o lo hicieron
minimamente (para comunicar-
se, vestirse, alimentarse, trans-
portarse, entre otros).
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Identificacion de problemas que
se originan en el uso o aplica-
ciéon de ciertas tecnologias.

Analisis acerca de que la infor-
macion puede ser transmitida
a través de una variedad de me-
dios técnicos y que es un proce-
so que transforma las activida-
des humanas y las relaciones de
espacio y tiempo.

Segundo Ciclo

Reconocimiento de las familias
de herramientas que emplean
en un mismo medio sociocultu-
ral y la relacién existente entre
sus caracteristicas y la tarea en
que son empleadas.

Analisis acerca de que la infor-
macién puede ser transmitida
a través de una variedad de me-
dios técnicos y que es un proce-
so que transforma las activida-
des humanas y las relaciones de
espacio y tiempo.

Eje 1: Los Procesos Tecnologicos.

Cuarto Grado

Quinto Grado

Unidad Pedagadgica

Experimentacion de diferentes
maneras de dar forma (confor-
mar) a los materiales, recono-
ciendo que aquellos con pro-
piedades similares pueden ser
conformados mediante un mis-
mo tipo de técnica (se utilizan
herramientas y procedimientos
semejantes)

Realizacién de experiencias
para explorar propiedades me-
canicas de los materiales tales
como la dureza, la plasticidad, o
la flexibilidad, por ejemplo.

Identificacion de operaciones
presentes en procesos de reco-
leccién, transporte y distribu-
cién (provisiéon de agua, recolec-
cion de residuos, correo postal,
transporte de granos, por ejem-
plo)

Reconocimiento de operacio-
nes similares procesos diferen-
tes; por ejemplo en la elabora-
cién de pan y la elaboracién de
ladrillos.

Reconocimiento de las familias
de herramientas que emplean
en un mismo medio sociocultu-
ral y la relacién existente entre
sus caracteristicas y la tarea en
que son empleadas.

Analisis sobre el hecho de que
las tecnologias y los conoci-
mientos sobre su empleo se re-
parten de modo diferente entre
las personas, de acuerdo a la
pertenencia sociocultural.

Sexto Grado

Analisis de procesos de produc-
cién/generacion de energia a
fin de reconocer operaciones
similares en procesos diferentes
transporte, (almacenamiento,
transformacion, transporte, dis-
tribucién, por ejemplo) e identi-
ficar el tipo de insumo emplea-
do (corrientes de agua, viento,
combustible, entre otros).

Reconocimiento que los ani-
males y las ruedas hidraulicas
o edlicas (molinos) cumplen, al
igual que los motores eléctricos
o de combustion, la funcién de
motorizar las maquinas a partir
de transformar un recurso ener-
gético.



Andlisis y desarrollo de cons-
truccion de estructuras, ensayar
diferentes maneras de cambiar
la resistencia de los materiales,
modificando sus formas por ple-
gado por agregado de mayor
cantidad de material, entre otras

Analisis de procesos de produc-
cién formados por varios pasos
sucesivos, identificando las ac-
ciones realizadas y el tipo de
medios técnicos empleados.

Analisis y reconstruccién de las
secuencias necesarias para la fa-
bricacién de artefactos, tenien-
do en cuenta la forma y el ma-
terial con que estan fabricados
(por ejemplo, piezas de ajedrez
de madera mediante: aserrado,
tallado, torneado y lijado)

Realizacién de construcciéon de
artefactos, anticipando y orde-
nando las operaciones, seleccio-
nando las herramientas y pro-
cedimientos para conformarlos,
de acuerdo con las propiedades
de los materiales a utilizar y las
caracteristicas de los productos
a obtener.

Participacién de experiencias
grupales para la realizacién de
un proceso, organizando las ta-
reas y compartiendo con sus pa-
res la asignacion de roles
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Identificacion de la necesidad
de utilizar energia para alentar o
enfriar, batir o mezclar los mate-
riales en diversos procesos téc-
nicos (por ejemplo: molienda,
forja, entre otros)

Andlisis y desarrollo de expe-
riencias de construccién de
estructuras, reconociendo el
aumento o disminucién de la
resistencia de las mismas, en
funcién de la forma en que se
disponen los elementos

Identificacion de relaciones de
dependencia entre operacio-
nes, a fin de reconocer cuales
de ellas deben ser sucesivas y
cuales pueden ser simultaneas,
a partir del desarrollo de expe-
riencias de procesos de fabrica-
cién por ensamble o montaje de
partes.

Reconocimiento de relaciones
entre la secuencia de operacio-
nes y su distribucion espacial,
en proceso de manufactura co-
rrespondiente a contextos de
produccién; para identificar el
modo en que se transforman,
transportan y almacenan los
materiales.

Andlisis del modo en que se
modifica la secuencia de opera-
ciones de un proceso cuando se
delegan a los artefactos algunas
de las funciones que cumplen
las personas( incorporacion de
maquinas cosechadoras a los
procesos agricolas , entre otros)

Reconocimiento de formas
caracteristicas del aprovecha-
miento de la energia en diferen-
tes épocas y contextos histori-
COs.

Analisis de procesos sobre ma-
teriales o energia, identifican-
do el rol de las operaciones de
control: ;como, cuanto cuando,
para qué, qué y dénde se con-
trola?

Identificacion de relaciones de
dependencia entre operacio-
nes, a fin de reconocer cudles de
ellas deben ser sucesivas y cua-
les pueden ser simultaneas, con
el fin de reconocer cdmo impac-
tan en la duraciéon de los proce-
sos los retrasos o demoras en las
diferentes operaciones que los
construyen

Realizacién de construcciones
que propicien el ingenio, la
innovacién, anticipando y or-
denando las operaciones, se-
leccionando las herramientas
y procedimientos para confor-
marlos de acuerdo con las pro-
piedades de los materiales a uti-
lizar y las caracteristicas de los
productos a obtener.

Planificacion y simulacién de
lineas de produccién tomando
decisiones sobre la distribucion
espacial de maquinas y la asig-
nacion de recursos (humanos y
técnicos), teniendo en cuenta la
duracién total del proceso.
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Anadlisis de procesos en con-
textos reales de produccién (a
través de visitas, videos, fotos,
relatos, en diversos soportes) e
identificar el rol de las personas
que intervienen en él.

Reconocimiento de la necesidad
de intercambiar informacién
técnica entre los integrantes del
grupo, antes y durante la realiza-
cion de una actividad o tarea

Andlisis del modo en que cam-
bian los saberes requeridos a
partir de la division de tareas,
por el surgimiento de la produc-
cién por manufactura en diver-
sos contextos.

Eje 2: Los Medios Técnicos

Cuarto Grado

Reproduccion y comparacién
de actividades que se realizan
al ejecutar una operacion, uti-
lizando herramientas simples y
herramientas con mecanismos.
Centrar la atencion en los gestos
técnicos y procedimientos reali-
zados, el esfuerzo necesario, el
tiempo empleado, la sequridad
y los resultados obtenidos.
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Participacién de experiencias
grupales de produccién y re-
organizacién de un proceso
cuando se pasa de elaborar
productos unitarios a muchos
productos iguales y asignar las
tareas, determinando las can-
tidad de personas y los medios
técnicos.

Analisis comparativamente de
procesos en pequefa y gran
escala de un mismo producto,
en contextos reales de produc-
cion (a través de visitas, videos
o folletos técnicos), con el fin de
identificar diferencias y similitu-
des en el rol de las personas que
intervienen en ellos.

Representacion mediante dibu-
jos, bocetos o planos la planifi-
cacion de la distribucién espa-
cial de procesos de ensamble,
teniendo en cuenta la secuencia
temporal de las operaciones.

Quinto Grado

Anadlisis de acciones que reali-
zan las personas para ejecutar
una operacién (por ejemplo:
aserrar, moler,) utilizando he-
rramientas y compararlos con
el uso de maquinas accionadas
por la energia (proveniente de
los animales, los combustibles o
de las corrientes de agua, aire,
eléctrica)

Identificacion de tareas de con-
trol en relacion con la calidad, la
cantidad de los productos y la
revision de los desperdicios, en
diversos procesos tecnoldgicos.

Realizacién de la elaboracién
de productos alimenticios, an-
ticipando y ordenando las ope-
raciones, seleccionando las he-
rramientas y procedimientos de
elaboracién por manufactura,
teniendo en cuenta las caracte-
risticas de la materia prima y el
producto a obtener.

Utilizacion de tecnologias de
la informacién y la comunica-
cion para buscar, organizar,
conservar, recuperar, expresar,
producir, procesar, comunicar
y compartir contenidos ,ideas e
informacioén (especialmente de
desarrollo de habilidades y es-
trategias, de comunicacion, de
consulta y acceso a la informa-
cion).

Sexto Grado

Andlisis de sistemas en los que
circulan flujos de materia y
energia, con el fin de identifi-
car la presencia de dispositivos
que regulan y controlan la circu-
lacién: vdlvulas, interruptores,
entre otros. Representar los sis-
temas mediante diagramas de
bloques.



Descripcion mediante gestos
técnicos, palabras y dibujos, las
acciones realizadas por las per-
sonas al manejar las herramien-
tas con mecanismos (girar una
manivela, subir una palanca, ti-
rar de una soga) y los movimien-
tos de las partes que las cons-
tituyen (gira un eje en sentido
contrario o mas rapido, sube y
baja una punta, por ejemplo)

Reproduccién y analisis de ac-
tividades de base manual, dife-
renciando las acciones de eje-
cucion (empujar, tirar, apretar,
por ejemplo), de las acciones
de control (reqular la fuerza del
movimiento, mantener la direc-
cion, determinar la duracion del
movimiento).

Anadlisis de artefactos descri-
biendo la forma de las partes
mediante textos y dibujos, dife-
renciando aquello que permite
accionarlos, los mecanismos
que transmiten los movimientos
y las partes que actian sobre el
insumo y/o entorno.

Identificacion de artefactos
(maquinas hogarefas o jugue-
tes) prestando atencién a su
funcionamiento, sus partes y
funciones, con el proposito de
reconocer el rol de los motores
como medios para producir mo-
vimiento.

Disefo Curricular Jurisdiccional Educacion Primaria |283

Exploraciéon de las diferencias
entre la realizacion de tareas
manuales cuando se utilizan
medios técnicos de control y
cuando el control se realiza a
través de los sentidos.

Analisis de maquinas que trans-
forman materiales o transpor-
tan cargas, identificando las
partes que permiten producir
el movimiento (motores), las
que lo transmiten o transforman
(mecanismos) y las que actdan
sobre el medio ( efectores o ac-
tuadores)

Analisis de las dimensiones es-
tructurales de los motores -can-
tidad, tamano o disposicion de
sus partes- edlicos, hidraulicos
y/o a cuerda, con las caracteristi-
cas de su funcionamiento, tales
como la velocidad y fuerza que
desarrollan

Exploracion de diferentes mane-
ras de almacenar energias para
accionar maquinas, mediante
contrapesos, resortes, elasticos
o depodsitos de agua (para el
caso de las ruedas hidraulicas),
reconociendo la misma funcién
en las pilas y baterias utilizadas
en las maquinas eléctricas.

Reconocimiento de diferentes
grados de delegacién de las
acciones de control: del con-
trol sensorio-motriz al control
mediante dispositivos incorpo-
rados a las herramientas (por
ejemplo guias, plantillas, topes);
de la accién manual (por ejem-
plo a través de interruptores,
valvulas o perillas) al control au-
tomatico a través de temporiza-
dores y/o sensores.

Analisis de sistemas en los que
circulan flujos de materia y
energia, con el fin de identifi-
car la presencia de dispositivos
que regulan y controlan la cir-
culacién: valvulas, interruptores,
entre otros. Representar los sis-
temas mediante diagramas de
bloques.

Reconocimiento de diferentes
grados de delegaciéon de las
acciones de control: del con-
trol sensorio-motriz al control
mediante dispositivos incorpo-
rados a las herramientas (por
ejemplo guias, plantillas, topes);
de la accién manual (por ejem-
plo a través de interruptores,
valvulas o perillas) al control au-
tomatico a través de temporiza-
dores y/o sensores

Identificacion y reproduccién
de secuencia de acciones nece-
sarias para utilizar maquinas en
general, entre ellas el equipa-
miento multimedial e informa-
tico.
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Exploracién de la posibilidad de
modificar las caracteristicas de
los mecanismos, para obtener
cambios en el funcionamiento.

Planificacion y realizacién de
la construccion de artefactos
de accionamiento manual (por
ejemplo manivela, palanca), re-
solviendo los problemas relacio-
nados con la estabilidad de las
estructuras y seleccionando los
mecanismos adecuados para
transmitir los movimientos en-
tre las partes.

Comunicacion de ideas técnicas
mediante dibujos y bocetos, du-
rante la planificacion y la realiza-
cion de construcciones; repre-
sentar y comparar los modelos
terminados mediante dibujos
que muestren las partes princi-
pales que los forman.
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Exploracién de la posibilidad de
modificar las caracteristicas de
los mecanismos, para obtener
cambios en el funcionamiento.

Planificacion y realizacién de
la construccion de artefactos,
resolviendo los problemas rela-
cionados con la estabilidad de
las estructuras, seleccionando el
tipo de motor y los mecanismos
adecuados para transmitir los
movimientos entre las partes.

Comunicacion de ideas técnicas
mediante dibujos y bocetos, du-
rante la planificacion y la realiza-
cion de construcciones; repre-
sentar y comparar los modelos
terminados mediante dibujos
que muestren las partes princi-
pales que los forman.

Analisis de problemas, recono-
ciendo especificaciones y res-
tricciones e identificando las
variables a analizar; planificar y
realizar la construccion de arte-
factos apropiados para la rea-
lizacién de tareas (maquinas o
sistemas de circulacion de flu-
jos)

Resolucién de problemas rela-
cionados con la estabilidad de
las estructuras y el disefio de
maquinas, seleccionando el tipo
de motor (edlico, hidraulico, de
pesas, eléctrico) y ensayando
diferentes estrategias para con-
trolar la regularidad de movi-
mientos.

Utilizacion de las tecnologias de
la informacién y las comunica-
ciones para buscar, organizar,
conservar, recuperar, expresar,
producir, procesar, comunicar
y compartir contenidos, ideas e
informacion.

Eje 3: En relacion con la reflexion sobre la tecnologia, como proceso sociocultural: diversi-

dad, cambios y continuidades

Cuarto Grado

Reconocimiento, analisis y valo-
racion de las implicancias de la
innovacion de materiales para
la fabricacion de objetos de uso
cotidiano construcciones de
estructuras y herramientas de
trabajo a partir de relatos, ima-
genes, en diversos soportes.

Quinto Grado

Reconocimiento de la implican-
cia que tienen los cambios socio
técnicos en la vida cotidiana y
en diversos lugares de trabajo;
el paso del uso de herramientas
al uso de maquinas. Sus propo-
sitos y alcances.

Sexto Grado

Reconocimiento de los cambios
socio técnicos que implican, en
la vida cotidiana y en diversos
procesos técnicos de trabajo, el
paso del control manual al con-
trol mediante instrumentos en
los procesos. Sus propositos y
alcances.



Reconocimiento de los cam-
bios socio técnicos que implica
el uso en la vida cotidiana y en
diversos lugares de trabajo de
herramientas complejas (con
mecanismos). Sus propdsitos y
alcances.

Analisis de criterios de seleccién
y las razones del uso de mate-
riales diferentes en sociedades
o culturas particulares (los ma-
teriales de construccion, las ves-
timentas, los utensilios de uso
cotidiano).

Reconocimiento de que un mis-
mo proceso puede realizarse
mediante el empleo de tecnolo-
gias diferentes de acuerdo con
los cambios de contexto y los
medios disponibles (producir en
casa, en el campo o en la fabrica;
comunicarse mediante cartas,
teléfonos o Internet, entre otros
ejemplos).

Reconocimiento de aspectos
técnicos y sociales presentes en
el conjunto de actividades que
constituyen un entorno de tra-
bajo asociado al contexto, los
recursos y las tecnologias exis-
tentes ( construccién, aserrade-
ros, molinos, talleres, tambos,
entre otros)
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Identificacion de cambios en
modos de produccién cuando
se fabrica en grandes volume-
nes. Tipos de productos y su uso

Reconocimiento de la coexisten-
cia en diferentes contextos de
tecnologias diferentes (uso de
maquinas y herramientas) para
realizar procesos u operaciones
con resultados equivalentes

Andlisis de diferentes maneras
de recoger, guardar y transpor-
tar materiales (agua, alimentos,
madera, minerales, etc.) en dife-
rentes contextos.

Reconocimiento y discusién
sobre como se modifican los
aspectos técnicos, sociales y
econdmicos de las actividades
cuando varia algin componen-
tes en contextos de trabajo (la
sustitucion de la elaboracién
de hormigoén por la provisién
industrializada, la enfriadora de
leche en el tambo en reemplazo
de los tachos, entre otros).

Reconocimiento de las caracte-
risticas, posibilidades y usos de
las tecnologias para la comu-
nicacion y la informacién, en la
vida cotidiana y en las practicas
sociales, a lo largo del tiempo.

Andlisis de las diferentes formas
de uso de energia en distintos
contextos y sus implicancias so-
ciales y culturales

Reconocimiento de que existen
diferentes formas de controlar
un proceso en la vida cotidiana
y en diversos contextos de tra-
bajo.

Reconocimiento y discusion de
como se modifican los aspectos
técnicos, sociales y econémicos
de las actividades cuando se
introducen innovaciones que
afectan a un conjunto de ambi-
tos de trabajo relacionados.
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Orientaciones para la ensefianza en el Primer Ciclo

En el Primer Ciclo, se abordaran procesos tecnolégicos, que impliquen operaciones de transfor-
macion, transporte y almacenamiento. Identificando secuencias sucesivas de operaciones, orga-
nizacion de tareas, medios técnicos y distribucidn en el espacio. Se realizaran, grupalmente, pro-
cesos de elaboracion y/o construccién, ejecutando tareas asignadas. Se analizaran las funciones
técnicas de las herramientas y sus partes, realizando disenos y construcciones a partir de situa-
ciones problematicas. Se valorara la representacién de la informacidn a través de textos, dibujos
y diagramas. Reflexionando sobre la diversidad, cambios y continuidades en los procesos tecno-
|6gicos abordados. Al considerar un proceso tecnolégico determinado (la produccién de muchos
productos iguales, por ejemplo), analizar las operaciones y secuencias implicadas, los materiales
adecuados y su transformacién, la disposicién y representacion de la informacion, las tareas que
realizan las personas en este proceso; es pertinente, ademas, pensar en los medios técnicos nece-
sarios (procedimientos en donde se utilizan sellos, moldes o plantillas, por ejemplo), cudles y en
qué casos, qué funciones necesitamos que realicen, qué gestos técnicos y acciones de las perso-
nas requieren estas herramientas para utilizarlas eficientemente, qué partes de ellas se vinculan
con las personas y qué partes con el material. Se podria incluir, ademas, la reflexiéon sobre como
han cambiado las técnicas y las herramientas para producir muchos productos iguales, enten-
der la complejidad y el sentido del cambio tecnoldgico; asi como la diversidad de procesos en
diferentes culturas, ambitos y escalas de produccién (técnicas para hacer guardas iguales en las
culturas de los pueblos originarios, las técnicas en un taller artesanal, los modos de produccién en
una fabrica).Estamos rodeados de objetos o artefactos que no existieron siempre, sino que fueron
creados a través de diferentes acciones. Estas acciones, modifican los materiales convirtiéndolos
en productos que cumplen una funcién determinada, son las acciones técnicas. En este Ciclo es
importante empezar explorando diversas maneras de realizar estas acciones conformando o en-
samblando materiales. Observar como se modifican los materiales a través de las operaciones
de conformacion: quitando material (ahuecar, cortar, desbastar, pulir), agregando material (tejer,
mezclar, pintar), o deformando el material (modelar, laminar, amasar). A través del ensayo de ma-
teriales, es posible realizar indagaciones acerca de las posibilidades y limitaciones de los mismos
en relacion a su transformacién en un proceso tecnoldgico.

Acciones como: estirar, aplastar, doblar, laminar, someter a frio o calor, mezclar, filtrar, golpear,
romper, triturar, mojar, entre otros. Otros procesos que producen artefactos tecnolégicos son las
construcciones. En este ciclo, se pueden realizar construcciones por ensamblado de artes, obser-
vando cuando una estructura es mas resistente y estable, teniendo en cuenta las partes, el tama-
no, el peso, las uniones, la forma.

Es importante también observar que los procesos tecnolégicos transforman materiales naturales
en nuevos materiales y productos. Realizar indagaciones relativas a diferentes materiales

Naturales (como la tierra, el agua, la madera, los cultivos, la leche) y cdmo, a través de las acciones téc-
nicas, los podemos transformar en nuevos materiales y productos (como el trigo en harina, la celulosa
en papel, las oleaginosas en aceite, la leche en manteca). A la vez, tendremos que ir introduciendo la
idea de produccion en serie, realizando investigaciones acerca de cdmo se pueden obtener muchos
productos iguales, comenzando, por ejemplo, con la utilizacion de moldes, sellos y plantillas.
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En cada uno de los procesos, es necesario reconocer, tanto en las acciones de conformaciéon como
en las de ensamblado de partes, cada una de las operaciones que se realizan en un proceso.

Tecnoldgico, explorando las secuencias posibles, las relaciones entre las operaciones, las caracte-
risticas de los materiales y los medios técnicos necesarios para su transformacion.

Ademas de las operaciones de transformacién, podemos identificar operaciones de transporte y
almacenamiento en un proceso tecnoldgico.

Encontrar relaciones entre las operaciones, los diferentes materiales o elementos transportados
y/o almacenados (liquidos, sélidos, personas, etc.) y los medios técnicos utilizados. La ubicacion
de estas operaciones en una secuencia dentro de un proceso tecnologico. A partir de cada opera-
cién que se realiza en un proceso, surgiran las tareas que realizan las personas en el mismo.

Si bien hay tareas vinculadas con las diferentes operaciones técnicas, también existen otras tareas
que tienen que ver con la organizacién de tiempos, espacios y recursos. Los alumnos podran reco-
nocer las tareas en diferentes oficios y participar de procesos tecnoldgicos organizando, distribu-
yendo y realizando tareas. En este mundo repleto de objetos y acciones técnicas, es fundamental
valorar la informacion en el desarrollo de los procesos tecnolégicos, interpretando y produciendo
textos instructivos, reconstruyendo y/o anticipando secuencias a través de dibujos y diagramas,
accediendo a las tecnologias de la informaciéon y comunicacién. A lo largo del Ciclo, es fundamen-
tal proponer situaciones de ensefanza para que los alumnos puedan observar que las personas
vamos transfiriendo funciones técnicas en las herramientas para realizar mejor las tareas, copian-
do o prolongando las posibilidades de nuestro cuerpo (lograr mayor precisién, obtener mayor
fuerza o velocidad, resolver problemas de distancia, entre otros). Reconociendo que, ademas de
transferir funciones técnicas a las herramientas, también las podemos transformar mejorando sus
funciones (como batir con la mano, el tenedor, un batidor a manivela, o una batidora eléctrica).

Se realizaran tareas utilizando diversos tipos de herramientas y observando que, a medida que
éstas se complejizan, permiten simplificar los procedimientos y aumentar la eficacia. En este sen-
tido, los alumnos podran ir comprendiendo el concepto de cambio tecnolégico, observando que
las operaciones en distintos procesos pueden ser realizadas con diferentes o similares procedi-
mientos, al modificar los medios técnicos utilizados. Nuestra vida nos muestra un recorrido increi-
ble por lugares, épocas, culturas, costumbres y modos de pensar; esta complejidad de la tecnolo-
gia —al ser parte de este mundo- como proceso sociocultural. Cambios, continuidades y diversidad
atraviesan a las acciones técnicas y a los artefactos. El area de Educacién Tecnoldgica debe posibi-
litar que nuestros alumnos puedan informarse, comentar y comparar diferentes modos de hacer
las cosas que tuvieron y tienen las personas en distintos tiempos, espacios y culturas. Se espera
que las secuencias de ensefianza se pongan en practica, promuevan en los chicos la curiosidad y
el interés por hacerse preguntas y encontrar respuestas acerca de las situaciones que se presen-
tan; propicien el desarrollo de su creatividad y de la confianza en las propias posibilidades para re-
solver problemas; los ayude a reflexionar sobre los procedimientos seguidos durante el desarrollo
de una tarea, identificando las dificultades que tuvieron que enfrentar, y brinden oportunidades
de trabajar en forma colaborativa contando, ademads, con la posibilidad de comunicar sus ideas.
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En este sentido creemos que “Cuaderno para el aula” para el ciclo pueden servir a los maestros
como referencia de posibles guiones didacticos para la seleccién de temas y actividades para el
desarrollo de las clases. En las secuencias didacticas alli desarrolladas los maestros podran encon-
trar ejemplos en los que propone reproducir procesos técnicos en el aula, resolver problemas,
analizar procesos, entre otros.

Orientaciones para la ensefanza en el Segundo Ciclo

En el Segundo Ciclo se propone abordar progresivamente, la complejizacién de procesos y ope-
raciones sobre los materiales, la energia y la informacidn, en diferentes escalas de produccién, y
analizando cémo se energizan y controlan. Comprendiendo ademas, la transferencia de funciones
técnicas en mecanismos y maquinas, a través de situaciones problematicas. Observar la progre-
siva automatizacion de las operaciones, incluidas las de control, comprendiendo los sentidos del
cambio tecnoldgico, a través de una mirada que pueda capturar la diversidad, los cambios y con-
tinuidades en dichos procesos.

En el Segundo Ciclo, deben hacer una aproximacién progresiva a procesos tecnolégicos mas com-
plejos, como la produccion por manufactura. Ello implica, por ejemplo, comparar procesos en
diferentes escalas de producciéon, en cuanto a materiales, operaciones, medios técnicos, tareas,
distribucién espacial y productos que se obtienen, entre otros aspectos. Realizar ensayos de mate-
riales para establecer algunas propiedades fisicas y mecdanicas, como la dilatacion, fusibilidad (fun-
dirse), conductividad térmica, propiedades 6pticas, elasticidad, plasticidad, maleabilidad, ductili-
dad, dureza, tenacidad, fragilidad, entre otras. Identificando que los materiales con propiedades
similares pueden ser conformados por un mismo tipo de técnica.

Ademas, en este Ciclo, es necesario observar, de modo general, que la tecnologia no sélo transfor-
ma los materiales, sino también la energia y la informacién. Pueden reconocer operaciones simila-
res en procesos de recoleccion, transporte y distribucidon de agua, residuos, correo postal granos,
lacteos, electricidad, entre otros. A la vez, identificar el tipo de energia utilizada para realizar las
operaciones en diversos procesos tecnolégicos.

El conocimiento sobre las estructuras se complejiza reconociendo las funciones basicas de las mis-
mas, analizando la capacidad de soportar esfuerzos y cargas, conservando la estabilidad.

Observar diferentes construcciones (torres, puentes, edificios, arcos) identificando las funciones
que cumplen bases, columnas, vigas y plataformas.

Reconocer que algunas formas, como la triangulacion de perfiles o las diversas formas de plegado
(V, L, T, entre otros), aumentan la resistencia a los esfuerzos.
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Las situaciones problematicas posibilitan la reflexion y la experimentacion, a través del disefo y
construccién de estructuras. Tanto en operaciones de conformacion como de ensamblado, deben
tener la oportunidad de anticipar e identificar relaciones de dependencia entre dichas operacio-
nes, reconociendo cudles deben ser sucesivas y cudles pueden ser simultaneas; evaluando ade-
mas el impacto de retrasos o demoras.

A la vez, relacionar las secuencias de operaciones con su distribucién espacial en un proceso tec-
nolégico. También se complejiza el conocimiento tecnoldgico al identificar las acciones de control
en los procesos, a través de diversas fuentes de informacién. Representando y comunicando la
informacion técnica a través de instructivos, dibujos, planos y diagramas, entre otros. Reconocien-
do la necesidad de intercambiar informacién en las tareas realizadas, usando progresivamente las
tecnologias mediaticas y digitales.

En este Ciclo, los docentes pueden asignar tareas en experiencias grupales de trabajo, reconocer
diferentes roles en contextos reales de produccién, observando como se dividen las tareas y se
simplifican los saberes, a partir de la produccién por manufactura. En este Ciclo, los alumnos pue-
den asignar tareas en experiencias grupales de trabajo, reconocer diferentes roles en contextos
reales de produccion, observando cémo se dividen las tareas y se simplifican los saberes, a partir
de la produccién por manufactura, lo que requiere de nuevos medios técnicos para alcanzar sus
metas. Comprender este pasaje de las herramientas manuales a los mecanismos y maquinas es el
proposito del Segundo Ciclo.

La escuela debe brindar oportunidades para la busqueda, evaluacion y seleccion de alternativas
a través de situaciones problematicas que impliquen procesos de disefio y construccion, comu-
nicando las ideas a través de dibujos y bocetos, usando las tecnologias de la informaciéon y la co-
municacion (TIC), para buscar, organizar, conservar, recuperar, procesar, producir y comunicar la
informacion técnica.

También se complejiza el conocimiento tecnoldgico al identificar las acciones de control en los
procesos, a través de diversas fuentes de informacién. Representando y comunicando la infor-
macién técnica a través de instructivos, dibujos, planos y diagramas, entre otros. Reconociendo
la necesidad de intercambiar informacion en las tareas realizadas, usando progresivamente las
tecnologias mediaticas y digitales.

Evaluacion

Los nifios son beneficiados cuando la evaluacion se toma como una oportunidad para mejorar
los aprendizajes. Es necesario mostrarles las fortalezas y debilidades de su trabajo e indicar como
puede desarrollar las primeras, y minimizar las segundas. Debe contener la suficiente informacién
para que reorienten sus esfuerzos, en virtud de la consecucion de los objetivos de aprendizaje.

Desde el Area Educacion Tecnoldgica, se debe evaluar la aplicacién de conceptos y habilidades al
enfrentar una tarea, y la correspondencia entre el resultado obtenido y el disefio o intencionalidad
explicitada a su inicio.
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El docente debe evaluar distintas habilidades especificas que no suelen evaluarse en otras dis-
ciplinas y en las cuales esta en juego la creatividad del nino, como disefar, modelar, representar
simbdlicamente, organizary clasificar informacion técnica, construir maquetas, imaginar procesos
de innovacion, planificar y organizar emprendimientos, programar tareas, etcétera. Por su parte,
el nino debe ser capaz de evaluar criticamente su produccién, tanto individual como grupal y de
proponer cambios y mejoras ya que la valoracion, el ensayo, la prueba son partes inseparables de
las etapas de cualquier proceso tecnolégico.

Criterios Generales de Evaluacion

Se plantean como criterios a evaluar en el alumno si:

« Anticipa respuestas acerca de los productos y los procesos tecnoldgicos, analizando el
modo en que las personas realizan tareas con el cuerpo y con la ayuda de medios técnicos.
» Reconoce cambios y continuidades al elaborar objetos de distintos contextos y culturas.
« Reconoce la diversidad de tecnologias que coexisten en un mismo medio socio- cultural.
- Comprende y resuelve problemas que involucren medios técnicos y procesos tecnolégi-
cos, anticipando qué se va a hacer y como.

- Toma conciencia de su propio accionar y de los resultados obtenidos a través del uso de
los medios técnicos empleados, reconociendo las caracteristicas de los materiales utiliza-
dos.

+ Representa mediante el uso de lenguaje verbal y no verbal

- Identifica las partes que conforman las herramientas, relacionando sus caracteristicas
con los modos de uso y las funciones que cumplen

« Reconoce las tecnologias, como practicas sociales, que multiplican y potencian conse-
cuencias beneficiosas y de riesgo socio ambientales.

- Analiza artefactos, identificando las funciones de las partes que los forman, el modo en
que se energizan y controlan, y reconociendo aspectos comunes entre ellos.

- Identifica las operaciones sobre materiales, energia o informacién que constituyen a los
procesos tecnologicos, los modos en que se energizan y controlan, reconociendo analo-
gias

+ Reconoce en distintos contextos y culturas, cambios y continuidades en los productos y
procesos tecnolégicos con el fin de identificar el modo en que la “tecnificacion” modifica
el rol de las personas en la realizacién de las tareas.

« Desarrolla experiencias practicas con herramientas, materiales, maquinas y procesos que
posibiliten tomar conciencia de los resultados de su propio accionar, teniendo en cuenta
criterios de uso y seguridad, en relacion con los medios técnicos empleados.

« Comprende el modo en que se organizan en el tiempo y el espacio las operaciones, los
recursos y el trabajo de las personas, en procesos de produccion locales, regionales y na-
cionales, en pequenay gran escala.
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Fundamentacion

La Ley Nacional N° 26.150 de Educacion Sexual Integral, establece en el Art. N° 1: “Todos los
educandos tienen derecho a recibir Educacion Sexual Integral en todos los establecimientos educati-
vos publicos de gestion estatal y privada. A los efectos de esta ley, entiéndase como ESI la que articula
aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.”

La Educacién Sexual era desarrollada como propuesta de ensefianza, en los ultimos grados de
primaria, con un enfoque biologicista, que apuntaba a fortalecer los conocimientos vinculados a
los cambios corporales de la pubertad. Se la relacionaba con el area de Ciencias Naturales, y los
contenidos trabajados eran las diferencias genitales, el embarazo y el parto, de modo meramente
descriptivo.

En la actualidad, con un marco normativo en vigencia, se entiende la sexualidad con un concepto
mas amplio, convencidos de que ella atraviesa por completo la vida de las personas y determina
diversas formas de relacién con los demas involucrando tanto los aspectos biolégicos, como los
psicoldgicos, religiosos, éticos y afectivos.

En la escuela primaria la Educacién Sexual Integral - ESI - requiere un abordaje transversal. Es po-
tencial su relacion con los espacios curriculares como Lengua, Ciencias Sociales, Educacion Fisica,
Educacion Artistica, sin que esta enumeracion implique un recorte acabado de lo vinculante.

Los contenidos, propuestos en las areas curriculares del Disefo Curricular, se proponen abordar la
complejidad de la realidad con una perspectiva que nunca serd simplificadora ni reduccionista.
Es decir que se reconocen las multiples implicancias e interacciones de factores, procesos y situa-
ciones personales, sociales, histéricas y culturales, para comprender y generar conocimiento.

La escuela formadora de ciudadania democrética debe propiciar la igualdad de oportunidades
de acceso a los saberes a niflos y nifas, evitando las perspectivas sexistas, los estereotipos que
refuerzan patrones rigidos en relacién a cémo se debe ser mujeres o varones.

La transversalidad, concepto que refiere al conjunto de contenidos formadores que deben in-
corporarse a las diferentes areas curriculares, se enlaza con la ESI, por cuanto sus contenidos son
parte de las situaciones complejas que abordan todas las areas curriculares:

Objetivos de Aprendizaje

« Incorporar la educacién sexual integral (ESI) dentro de las propuestas educativas orienta-
das a la formacién arménica, equilibrada y permanente de las personas.

« Asegurar los conocimientos oportunos, precisos, confiables y actualizados sobre los dis-
tintos aspectos involucrados en la ESI.

« Promover actitudes responsables ante la sexualidad.

« Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y reproduc-
tiva en particular.

- Gestionar igualdad de trato y oportunidades para nifias y nifios.




296 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

Contenidos/Saberes

Por Ciclo (vinculados a la ESI que se encuentran incluidos en otros espacios curriculares):

« Conocimiento de la vida cotidiana en el pasado y en el presente, en diferentes contextos
geograficos y socio-histéricos, con particular atencién a las formas de crianza de nifios y
ninas.

« Comparacién de diversos modos de crianza, alimentacion, festejos, usos del tiempo libre,
vestimenta, roles de hombres, mujeres, nifos y nifas y jovenes en distintas épocas y en
diversas culturas.

« Conocimiento de las distintas formas de organizacion familiar y sus dinamicas en diversas
épocas, culturas, la valoracion y el respeto de los modos de vida diferentes a los propios.

Formacion Etica y Ciudadana
En los Lineamientos curriculares de ESI
Primer Ciclo y Segundo Ciclo

Fundamentacion

La sociedad demanda a la escuela que forme personas integras y ciudadanos responsables, que
eduque para la vida plena de cada uno y de todos/as, y que lo haga conforme a su dignidad de
personay a las necesidades del mundo contemporaneo.

Se trata de desarrollarse como persona y sujeto social, saber respetar y valorar a los demas, en-
tender laimportancia del orden constitucional y la vida democratica, saber defender los derechos
humanos y el respeto por la propia identidad y la identidad de los otros/as.

Los contenidos que se abordan en este campo disciplinar deben ser conocidos y fundamental-
mente deben ser ejercitados, en tanto implican la formacién de las competencias necesarias para
el desarrollo de la persona, de su juicio moral, de su responsabilidad ciudadana y de su conciencia
de los derechos humanos.

El capitulo de Formacion Etica y Ciudadana aporta aprendizajes de gran relevancia para la Educa-
ciéon Sexual Integral. Contribuye a la construccién de autonomia en el marco de las normas que
regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y también brinda
conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la comunidad para la atencién de situa-
ciones de vulneracion de derechos.
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Contenidos - Saberes
Primer Ciclo
Unidad Pedagadgica (Primer Grado y Segundo Grado)
EJE Ne 1: En relacién con La Reflexién Etica - La Persona, Valores y Dignidad

« El conocimiento de si mismo/a y de los otros/as a partir de la expresiéon y comunicacion
de sus sentimientos, ideas, valoraciones y la escucha respetuosa de los otros/as, en espa-
cios de libertad brindados por el/la docente

« La construccion progresiva de la autonomia en el marco de cuidado y respeto del propio
cuerpo y del cuerpo de otros y otras.

« El reconocimiento y la expresion del derecho a ser cuidados y respetados por los adultos
de la sociedad.

En los Lineamientos curriculares de ESI
Unidad Pedagoégica (Primer Grado y Segundo Grado)

Eje N° 2: En relacion con la construccion histérica de las identidades - identidades y diversi-
dades

« El reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales, gru-
pales y comunitarias, en el marco de una concepcién que enfatice la construccion socio
historica de las mismas, para promover la aceptacion de la convivencia en la diversidad.

« La participacion en practicas aulicas, institucionales y/o comunitarias como aproxima-
cion a experiencias democraticas y de ejercicio ciudadano que consideren a las personas
como sujetos de derechos y obligaciones para propiciar actitudes de autonomia, respon-
sabilidad y solidaridad.

En los Lineamientos curriculares de ESI
Unidad Pedagdgica (Primer Grado y Segundo Grado)

Eje N° 3: En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifo y participacion ciudadana.

« El reconocimiento de los Derechos Humanos y los Derechos del Nifo, de su cumplimien-
to y violaciéon en distintos contextos cercanos y lejanos.

« La observacion de mensajes emitidos a través de los medios de comunicacion masiva
(presentes en videojuegos, publicidades, juegos de computadora, series de television y
dibujos animados entre otros) reconociendo y discutiendo criticamente las formas que se
presentan a mujeres y varones, contenidos violentos y distintas formas de discriminacién.
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En los Lineamientos curriculares de ESI

Tercer Grado

Eje N° 1: En relacion con la reflexion ética - la persona, valores y dignidad

« La identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifios
y ninas.

« El conocimiento de las transformaciones de las familias. Los cambios de estructura y dina-
mica familiar a lo largo de la historia. La organizacién familiar segun las diversas culturas
y contextos sociales.

« La participacion en dialogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde
se manifiesten prejuicios y actitudes discriminatorias.

Eje N° 2: En relacion con la construccion historica de las identidades y diversidades

« El reconocimiento e identificacion de diversas formas de prejuicios y actitudes discrimi-
natorias hacia personas o grupos.

« El reconocimiento de normas que organizan la escuela, la familia y la vida en sociedad, la
reflexién grupal sobre la necesidad e importancia de las mismas y las consecuencias de
su cumplimiento o incumplimiento.

Eje N° 3: En relacién con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifio y participacion ciudadana.

« El reconocimiento de los Derechos Humanos y los Derechos del Nifo, de su cumplimien-
to y violacién en distintos contextos cercanos y lejanos.

+ La observacién de mensajes emitidos a través de los medios de comunicacién masiva
(presentes en videojuegos, publicidades, juegos de computadora, series de television y
dibujos animados entre otros) reconociendo y discutiendo criticamente las formas que se
presentan a mujeres y varones, contenidos violentos y distintas formas de discriminacion.
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Segundo Ciclo
Cuarto Grado
Eje N° 1: En relacion con la reflexion ética - la persona, valores y dignidad

- La generacion de situaciones que permitan a los alumnos comprender y explicar los sen-
timientos personales e interpersonales, las emociones, los deseos, los miedos, los conflic-
tos, la agresividad.

« La participacion en didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde

se manifiestan prejuicios y actitudes discriminatorias.

Poner en palabras lo que sentimos para enriquecer nuestra mirada hacia nosotros.

El reconocimiento y expresion de los deseos, necesidades propias, el respeto de los de-

seos, las necesidades de los otros, en el marco del respeto a los derechos humanos.

La construccion y aceptacion de normas, habitos que involucran la propia integridad fisi-

cay psiquica en el dmbito de las relaciones afectivas.

La reflexion en torno a la relacién con la familia, con los amigos y los cambios durante la

infanciay la pubertad.

Intervencién docente que oriente a los nifios para modificar visiones rigidas.

Reconocer diversas formas de organizacion familiar y sus dinamicas en distintas épocas

y culturas.

Aprender a valorar y respetar modos de vida diferentes de los propios.

Diferenciar formas de configuracion familiar.

El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de

valores y creencias; el encuentro con otros, los amigos, la pareja, el amor como apertura

a otro y el cuidado mutuo.

La construccion y la aceptacion de las normas y habitos que involucran la propia integri-

dad fisica y psiquica en el ambito de las relaciones afectivas.

El abordaje de la sexualidad a partir de su vinculo con la afectividad, el propio sistema de

valores y creencias; el encuentro con otros, los amigos, la pareja, el amor como apertura

aotro y el cuidado mutuo.

« La construccién y la aceptacion de las normas y habitos que involucran la propia integri-
dad fisica y psiquica en el ambito de las relaciones afectivas.

Eje N° 2: En relacion con la construccion historica de las identidades diversidades

- La reflexion sobre las distintas expectativas sociales y culturales acerca de lo femenino y
lo masculino y su repercusion en la vida socio-emocional, en la relacion entre las perso-

+ nas, en la construccién de la subjetividad y la identidad, su incidencia en el acceso a la
igualdad de oportunidades y/o la adopcion de practicas de cuidado.

« Los roles familiares desde el punto de vista histérico.

« Distribucion de las tareas de los adultos en la vida cotidiana.

- El andlisis critico de los mensajes de los medios de comunicacién y su incidencia en la
construccion de valores.




300 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

« Reflexién acerca de la valoracion de los estereotipos hegemodnicos de belleza en nuestra
sociedad.

« La reflexion sobre ideas y mensajes transmitidos por los medios de comunicacion referi-
das a laimagen corporal y los estereotipos.

« Promover la ruptura con los estereotipos de belleza, intentando que los nifos valoren po-
sitivamente su cuerpo y construyan sentimientos de confianza y seguridad en si mismos.

- El ofrecimiento y solicitud de ayuda ante situaciones que danan a la propia persona u a
otros.

- Destacar los vinculos afectivos cercanos.

« Reflexionar sobre situaciones que producen rechazo hacia otros.

Eje N° 3: En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifo y participacion ciudadana.

« La reflexion sobre las formas en que los derechos de los nifios y adolescentes pueden ser
vulnerados: el abuso y violencia sexual, explotacion y “trata de personas”.

« Desarrollo de vinculos de afecto, de confianza y de respeto y planteo de espacios especi-
ficos para pensar en el otro.

« La identificacién de conductas de imposicién sobre los derechos de otros y de situacio-
nes de violencia en las relaciones interpersonales, a partir del analisis de narraciones de
“casos”y/o “escenas”.

- Fomentar grados de autonomia.

« Desarrollar actitudes orientadas al respeto de los derechos humanos.

« El conocimiento de la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio, la comprension
de las normas que protegen la vida cotidiana de nifos/as y el analisis de su vigencia en
Argentina.

« Desarrollar capacidades para la verbalizacién de sentimientos, necesidades, emociones.

« Resolver problemas y la resolucion a través del dialogo.

Quinto Grado
Eje N° 1: En relacion con la reflexion ética - la persona, valores y dignidad

« La generacion de situaciones que permitan a los alumnos comprender y explicar los sen-
timientos personales e interpersonales, las emociones, los deseos, los miedos, los conflic-
tos, la agresividad.

- La participacién en dialogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde
se manifiestan prejuicios y actitudes discriminatorias.

« Remitirnos a sentimientos de soledad, tristeza, alegria, diversién, felicidad, enojo, miedo.

« Reflexionar acerca de los sentimientos.

« El reconocimiento y expresion de los deseos, necesidades propias, el respeto de los de-
seos, las necesidades de los otros, en el marco del respeto a los derechos humanos.

« Reflexionar sobre los sentimientos y las emociones.
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- Facilitar relaciones de confianza y seguridad para visualizar los logros y las dificultades.

« La reflexion en torno a la relacion con la familia, con los amigos y los cambios durante la
infanciay la pubertad.

« Ampliar los horizontes culturales y sociales en relacién con la constitucion de las familias.

- Diferentes formas de configuracion familiar.

Eje N° 2: En relacion con la construccion historica de las identidades diversidades

- La reflexion sobre las distintas expectativas sociales y culturales acerca de lo femenino y
lo masculino y su repercusion en la vida socio-emocional, en la relacién entre las perso-
nas, en la construccién de la subjetividad y la identidad, su incidencia en el acceso a la
igualdad de oportunidades y/o la adopcién de practicas de cuidado.

+ Roles de género.

« Posibilidad de elegir profesiones y oficios, tanto en varones como en mujeres, en otros
tiemposy en la actualidad.

- El andlisis critico de los mensajes de los medios de comunicacién y su incidencia en la
construccion de valores.

« Reflexiéon y analisis critico acerca de la valoracion de los estereotipos hegemodnicos de
belleza en nuestra sociedad.

« Romper con los estereotipos de belleza por medio de actividades que involucren valores
como la solidaridad, el companerismo, el respeto, entre otros.

« El ofrecimiento y solicitud de ayuda ante situaciones que dafan a la propia persona u a
otros.

« El limite del propio cuerpo y el de los demas.

- Reflexionar acerca de poder expresar lo que se siente y desea y como respetar los deseos
de otros.

Eje N° 3: En relacién con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifo y participacion ciudadana.

- La reflexion sobre las formas en que los derechos de los nifios y adolescentes pueden ser
vulnerados: el abuso y violencia sexual, explotacion y “trata de personas”.

« Abrir espacios de reflexion mas o menos sistematicos para que las situaciones conflicti-
vas se trabajen en el aula.

« Avanzar en soluciones de construccion colectiva.

- La identificacién de conductas de imposicién sobre los derechos de otros y de situacio-
nes de violencia en las relaciones interpersonales, a partir del andlisis de narraciones de
“casos”y/o"escenas”.

- Fomentar grados de autonomia.

« Desarrollar actitudes orientadas al respeto de los derechos humanos.

« Desarrollar capacidades para la verbalizacién de sentimientos, necesidades, emociones.

« Resolver problemas y la resolucion a través del dialogo.
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Sexto Grado
Eje N° 1: En relacion con la reflexion ética - la persona, valores y dignidad

« Explorar significados que se atribuyen a diferentes sentimientos.

- Generar reflexiones acerca de lo trabajado para evitar situaciones que nos desagradan.

- El abordaje de la sexualidad a partir del encuentro con otros, amigos, pareja, el amor
como apertura a otro/s y el cuidado mutuo desde la afectividad.

« Valoracién de cada grupo familiar en tanto espacio de contenciéon y afecto, en donde los
miembros de la familia que se encuentren en mejor posicidon cuiden de otros que se en-
cuentran en desventaja de afecto, alimentos, vestimenta, seguridad y otros.

- Diferentes formas de configuracion familiar.

Eje N° 2: En relacion con la construccion historica de las identidades diversidades

« Profundizar en el caracter histérico y social de las representaciones estereotipadas de gé-
nero, analisis en épocas pasadas.

- Reflexion y andlisis critico acerca de la valoracién de los estereotipos hegeménicos de
belleza en nuestra sociedad.

- Investigar para saber y cuidarse.

- Enfatizar medidas de prevencién, practicas de cuidado hacia uno mismo.

- Abordaje de los sentimientos y emociones, la no discriminacién y los derechos humanos.

« Promover acuerdos sobre formas respetuosas y carifosas de demostrar amor entre pares.

« Limites que pueden ponerse cuando no se comparten sentimientos o cuando no se de-
sea un acercamiento fisico.

« Expresar los limites en palabras.

Eje N° 3: En relacion con la ciudadania, los derechos y la participacion: derechos humanos
derechos del nifo y participacion ciudadana.

- Dialogar para trabajar conflictos de intereses y valores, agresiones fisicas, rechazo, discri-
minacion, prejuicios, y/o no cuidado en relaciones con otros.

« Promover un abordaje formativo de los conflictos reconociendo derechos y responsabi-
lidades de cada nifo.

« Proponer formas de resolucion de conflictos y normas que mejoren la convivencia.

- Desarrollar habilidades para la vida vinculadas al reconocimiento, expresion, y valoracion
de sentimientos.

« Desarrollar capacidades para la verbalizacién de sentimientos, necesidades, emociones.

« Resolver problemas y la resolucion a través del dialogo.
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Ciencias Naturales
En los Lineamientos curriculares de ESI
Primer Ciclo
Fundamentacion

Los contenidos que aportan las Ciencias Naturales constituyen uno de los pilares sobre los que
se asienta la posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana, pues enriquecen y sistematizan
el conocimiento que las personas construyen acerca de si mismas y contribuyen al cuidado de
la salud personal y colectiva, a la proteccidon y mejoramiento del ambiente en el que viveny ala
comprension de los procesos mediante los cuales la vida se perpetua y evoluciona sobre la Tierra.
Por todo ello resultan conocimientos imprescindibles para construir actitudes de respeto y com-
portamientos de proteccién de la vida.

Las Ciencias Naturales permiten, entonces, abordar las multiples dimensiones de la sexualidad
humana, con particular énfasis en los aspectos biolégicos.

Teniendo en cuenta los propdsitos de la Educaciéon Sexual Integral, la escuela desarrollara conte-
nidos que promuevan en los alumnos y alumnas:

« El reconocimiento del cuerpo humano como totalidad con necesidades de afecto, cuida-
do y valoracion.

« El reconocimiento del propio cuerpo y de las distintas partes y los caracteres sexuales de
mujeres y varones con sus cambios a lo largo de la vida.

« Elreconocimientoy el respeto de las emociones y sentimientos vinculados a la sexualidad
y sus cambios: miedo, vergtienza, pudor, alegria, placer.

« El conocimiento de los procesos de la reproduccion humana.

« El reconocimiento de las diferencias biolégicas entre mujeres y varones. La identificacion
de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifios y nifas.

Primer Ciclo

Unidad Pedagdgica (Primer Grado y Segundo Grado)
Eje: El organismo humano y la salud

En los Lineamientos curriculares de ESI

« El reconocimiento del cuerpo humano como totalidad con necesidades de afecto, cuida-
do y valoracioén.

« El reconocimiento del propio cuerpo y de las distintas partes y caracteres sexuales de
mujeres y varones con sus cambios a lo largo de la vida.
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« El reconocimiento del propio cuerpo y de las distintas partes y caracteres sexuales de
mujeres y varones con sus cambios a lo largo de la vida.

- La identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifios
y ninas.

Eje: Valorar la afectividad

« Elreconocimientoy el respeto de las emociones y sentimientos vinculados a la sexualidad
y sus cambios: pudor, miedo, verglienza, alegria, placer.
« El conocimiento de los procesos de la reproducciéon humana.

Eje: Distintos modos de vida

« Formulacién de anticipaciones que den cuenta de las cuestiones investigar.

- Identificacién y formulacion de preguntas que orientan las exploraciones.

« El reconocimiento de las diferencias biolégicas entre mujeres y varones. La identificacion
de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifios y nifias.

« Desarrollo socio-comunitario: superacion de la discriminacion por motivos de sexo, raza,
sociales, religiosos, y otros en el campo del conocimiento cientifico.

+ Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento producido por otros.

« Sensibilidad y respeto a la vida humana y a los seres vivos como por el cuidado de la salud
y el mejoramiento del ambiente.

« Sensibilidad ante la vida, la salud y el ambiente

« Desarrollo socio-comunitario: superacion de la discriminacion por motivos de sexo, raza,
sociales, religiosos, y otros en el campo del conocimiento cientifico.

« Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento producido por otros.

Tercer Grado

Eje: El organismo humano y la salud

En los Lineamientos curriculares de ESI

- Elreconocimientoy el respeto de las emociones y sentimientos vinculados a la sexualidad
y sus cambios: miedo, vergiienza, pudor, alegria, placer.
« La prevencién de las enfermedades contagiosas.

Eje: Valorar la afectividad

- Establecimiento de relaciones entre anticipaciones y resultados de experiencias.
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Eje: Distintos modos de vida

« Valoracién y respeto por la vida

« Desarrollo socio-comunitario: superacion de la discriminacion por motivos de sexo, raza,
sociales, religiosos, y otros en el campo del conocimiento cientifico.

« Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento producido por otros.

« Respeto por las normas de trabajo en la investigacion cientifica escolar.

Primer Ciclo
En los Lineamientos curriculares de ESI

Fundamentacion

Si bien la ciencia que desarrollan los cientificos o los expertos es el referente cultural dltimo, en el
proceso de construccién de los saberes escolares requiere de un proceso de transformaciéon de su
contenido.

Los conocimientos que se ensefian no son los mismos de la ciencia experta, por lo que se puede
hablar de una “ciencia escolar” como el resultado de los procesos de transposicion didactica, lo
que permite disefar una ciencia adecuada a los intereses y experiencias infantiles y constituir uno
de los pilares sobre los que se asienta la posibilidad de mejorar la calidad de vida humana.

Las personas construyen conocimiento acerca de si mismas, al cuidado de la salud personal y
colectiva, a la proteccidon y mejoramiento del ambiente en el que viven y a la comprensién de los
procesos mediante los cuales la vida se perpetua y evoluciona sobre la Tierra, conocimientos im-
prescindibles para construir actitudes de respeto y de proteccion de la vida.

Cuarto Grado
Eje: El organismo humano y la salud
En los Lineamientos curriculares de ESI

« El sostén y el movimiento: el sistema osteoartroarticular (principales huesos, musculos y
articulaciones).

« Representacién en graficos y dibujos.

» Proteccion de la salud, del sistema de sostén y movimiento.

« Sensibilidad y respeto por la vida.

« La procreacién: reproduccion humana, embarazo, parto, puerperio, maternidad y paterni-
dad, abordadas, desde la dimensién bioldgica, e integradas con las dimensiones sociales,
afectivas, psicoldgicas, y trascendentes que los constituyen.

« Sensibilidad y respeto a la vida humanay a los seres vivos.
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« Posicién reflexiva y fundamentada ante los mensajes de los medios de comunicacion res-
pecto de la divulgacién cientifica.

« Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.

» Valoracioén de un vocabulario preciso que facilite la comunicacion.

+ Niveles de organizacién: Comunidad, poblacién, individuo.

« Curiosidad apertura y duda como base del conocimiento cientifico.

+ Reconocimiento del cuerpo humano como totalidad con necesidades de afecto, cuidado
y valoracion.

+ Reconocimiento del propio cuerpo y de las distintas partes y los caracteres sexuales de
mujeres y varones con sus cambios a lo largo de la vida.

» Reconocimiento y respeto de las emociones y sentimientos vinculados a la sexualidad y
sus cambios: miedo, verglienza, pudor, alegria, placer.

- La identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifios
y ninas.

« El conocimiento de los procesos humanos vinculados con el crecimiento, desarrollo y ma-
duracién.

« Elavance en el proceso del reconocimiento del cuerpo y sus distintas partes, y en la iden-
tificacion de las particularidades y diferencias anatomo-fisiolégicas de mujeres y varones,
en las diferentes etapas evolutivas.

« El cuidado de la salud y la prevenciéon de enfermedades. El conocimiento de diversos
aspectos de la atencion de la salud sexual y reproductiva, y el reconocimiento de la im-
portancia de la prevencion de enfermedades de transmision sexual.

Eje: Valorar la afectividad

- El andlisis de situaciones que muestre la interrelacion entre los aspectos biolégicos, socia-
les, psicolégicos, afectivos, y éticos de la sexualidad humana.

« La valoracién de los cambios en los sentimientos que se producen en mujeres y varones.
El miedo, la vergiienza, el pudor, la alegria, la tristeza, el placer, el derecho a la intimidad y
el respeto a la intimidad de los otros.

- Didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde se manifiestan pre-
juicios y actitudes discriminatorias.

« Seleccion de textos informativos con ayuda del docente.

« Superacion de la discriminacion por motivos de sexo, raza, sociales, religiosos y otros en
el campo del conocimiento cientifico.

« Planteo y replanteo de preguntas y confrontacion de ideas en pequeios grupos.



Disefio Curricular Jurisdiccional Educacién Primaria | 307
Quinto Grado
Eje: El organismo humano y la salud

« Alimentacion: requerimientos basicos y dieta.

- Consumo.

« Contaminacion y conservacion.

« Construccion de maquetas.

« El conocimiento de los procesos humanos vinculados con el crecimiento, desarrollo y ma-
duracién.

- Sensibilidad y respeto por la vida.

- Sensibilidad y respeto a la vida humana'y a los seres vivos.

« Posicién reflexiva y fundamentada ante los mensajes de los medios de comunicacion res-
pecto de la divulgacién cientifica.

« Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.

« Valoracion de un vocabulario preciso que facilite la comunicacion.

« Niveles de organizacion: Comunidad, poblacién, individuo.

« Gusto por encontrar respuestas a problemas que impliquen un desafio.

Eje: Valorar la afectividad

- Didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde se manifiestan pre-
juicios y actitudes discriminatorias.

« Seleccion de textos informativos con ayuda del docente.

« Superacion de la discriminaciéon por motivos de sexo, raza, sociales, religiosos y otros en
el campo del conocimiento cientifico.

« Planteo y replanteo de preguntas y confrontacion de ideas en pequeios grupos.

Sexto Grado
Eje: El organismo humano y la salud
En los Lineamientos curriculares de ESI

« El reconocimiento de las implicancias afectivas de los cambios en la infancia y la pubertad.

« La valoracion de los cambios en los sentimientos que se producen en mujeres y varones.
El miedo, la vergiienza, el pudor, la alegria, la tristeza, el placer.

« El derecho a la intimidad y el respeto a la intimidad de los otros/as.
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Eje: Valorar la afectividad

- Didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde se manifiestan pre-
juicios y actitudes discriminatorias.

« Seleccion de textos informativos con ayuda del docente.

« Superacion de la discriminacion por motivos de sexo, raza, sociales, religiosos y otros en
el campo del conocimiento cientifico.

« Planteo y replanteo de preguntas y confrontacion de ideas en pequefnos grupos.

Ciencias Sociales

Primer Ciclo

Unidad Pedagdgica (Primer Grado y Segundo Grado)
Eje: Sociedades y espacios geograficos

En los Lineamientos curriculares de ESI

« La comparacion de diversos modos de crianza, alimentacion, festejos, usos del tiempo
libre, vestimenta, roles de hombres, mujeres, nifos y nifas, y jévenes en distintas épocas
y en diversas culturas.

« El conocimiento de las distintas formas de organizacion familiar y sus dindmicas en di-
versas épocas y culturas, y la valoracién y el respeto de los modos de vida diferentes a los
propios.

Eje: Sociedades a través del tiempo
Vida familiar y social de distintos grupos sociales en el pasado cercano.

En los Lineamientos curriculares de ESI

« Elreconocimiento de los Derechos Humanos y los Derechos del Nifio, de su cumplimiento
y violacién en distintos contextos cercanos y lejanos.

- La participacién en practicas aulicas, institucionales y/o comunitarias como aproxima-
cion a experiencias democraticas y de ejercicio ciudadano que consideren a las personas
como sujetos de derechos y obligaciones para propiciar actitudes de autonomia, respon-
sabilidad y solidaridad.

« La comparacion de diversos modos de crianza, alimentacion, festejos, usos del tiempo
libre, vestimenta, roles de hombres, mujeres, nifos y nifas, y jévenes en distintas épocas
y en diversas culturas.
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Vida familiar y social de distintos grupos sociales en el pasado cercano.
En los Lineamientos curriculares de ESI

« La comparacion de diversos modos de crianza, alimentacién, festejos, usos del tiempo
libre, vestimenta, roles de hombres, mujeres, nifos y nifas, y jévenes en distintas épocas
y en diversas culturas.

« El reconocimiento y la expresién del derecho a ser cuidados y respetados por los adultos
de la sociedad.

Eje: Sociedades y culturas: cambios y continuidades
Formas de organizacion familiar en contextos culturales diversos
En los Lineamientos curriculares de ESI

« El conocimiento de si mismo/ay de los/as otros/as a partir de la expresion y comunicacion
de sus sentimientos, ideas, valoraciones, y la escucha respetuosa de los/as otros/as en
espacios de libertad brindados por el/la docente.

Eje: Vida familiar y relaciones sociales de diferentes grupos en la sociedad colonial
En los Lineamientos curriculares de ESI

+ La comparacién de diversos modos de crianza, alimentacion, festejos, usos del tiempo
libre, vestimenta, roles de hombres, mujeres, nifos y ninas, y jévenes en distintas épocas
y en diversas culturas.

« El reconocimiento y la expresién del derecho a ser cuidados y respetados por los adultos
de la sociedad.

« El conocimiento de si mismo/ay de los/as otros/as a partir de la expresidon y comunicacion
de sus sentimientos, ideas, valoraciones, y la escucha respetuosa de los/as otros/as en
espacios de libertad brindados por el/la docente.

Tercer Grado
En los Lineamientos curriculares de ESI
Eje: Sociedades y espacios geograficos: cambios y continuidades

- Diversidad de grupos sociales, perspectivas y conflictos de intereses que atraviesan la
vida en sociedad.

« Importancia de la participacion en la vida social.

« Debates, discusiones, modos de resolucion de los conflictos en la vida social.

« Cambios y continuidades en la participacién de los ciudadanos.
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Formas de vida de los pueblos originarios del actual territorio argentino en el pasado y en
el presente

« Derecho a la identidad étnica y nacional, y a pertenecer a una comunidad.

« Organizacion familiar, roles de hombres y mujeres, formas de crianza.

+ Mitos y leyendas como formas de explicaciéon del mundo.

« Reconocimiento y valoracién de la cultura de los pueblos originarios en el presente y en
el pasado.

« Cambios y continuidades en las formas de celebrar, festejar y recordar.

Migraciones hacia la Argentina en diferentes contextos historicos.

« Impacto de los procesos migratorios en la vida cotidiana de las personas.

 Reconocimiento de la diversidad de origenes y culturas en la construccion de la ciudada-
nia democratica respetuosa de las diferencias.

« Cambios y continuidades en la forma de celebrar, festejar y recordar.

« Valoracién y vigencia de los Derechos del Nifio.

La vida social en diferentes contextos

- La vida cotidiana de las personas en areas rurales, grandes ciudades, medianas y peque-
nas: actividades, desplazamientos, ritmos.

« Problemas sociales en distintos contextos.

« Derechos y responsabilidades de los ciudadanos e instituciones.

Segundo Ciclo

Cuarto Grado

Eje: Las sociedades a través del tiempo
En los Lineamientos curriculares de ESI

« Pasado y presente de los pueblos originarios: Los pueblos originarios en la actualidad.

« Formas de vida y diversidad cultural.

- Pasado y presente de los pueblos originarios: cambios y continuidades.

« La construccion de conocimiento sobre el pasado de los pueblos originarios.

« La conformacién de sociedades coloniales jerarquicas, desiguales y conflictivas.

« Los diversos grupos socio-étnicos y sus diferentes derechos y obligaciones.

« Las formas de vida de los diferentes grupos socio-étnicos.

« Tensiones y conflictos en el mundo colonial: rebeliones, insurrecciones, revoluciones.

« Las formas de vida de los pueblos del Chaco, La Pampa y la Patagonia, durante la época
colonial: cambios y continuidades.

« Acontecimientos relevantes para la localidad, la provincia, la nacién y la humanidad.
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- La significatividad pasada y presente de las conmemoraciones.
« Cambios y continuidades en las formas de recordar, celebrar y festejar.

Sociedades y territorios

- Calidad de vida y condiciones sociales en dmbitos urbanos.

« La poblacidon y el acceso a los basicos (agua, energia eléctrica, gas, comunicacion). Servi-
cios de educacién y salud; ocio y recreacion: localizacion y accesibilidad.

» La diversidad cultural en las ciudades.

Quinto Grado
Eje: Las sociedades a través del tiempo
En los Lineamientos curriculares de ESI

« El conocimiento de las transformaciones de las familias. Los cambios de estructura 'y dina-
mica familiar a lo largo de la historia. La organizacién familiar segun las diversas culturas
y contextos sociales.

- La participacién en didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde
se manifiesten prejuicios y actitudes discriminatorias.

Eje: actividades humanas y la organizacion social
En los Lineamientos curriculares de ESI

« La reflexion y el analisis critico de la informacion producida y difundida por diversos me-
dios de comunicacién sobre las problematicas de mayor impacto social, atendiendo es-
pecialmente a aquellas que afectan la participacion de mujeres y varones en diferentes
espacios y procesos sociales: familiares, laborales, politicos.

- La identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifos
y ninas.

Sexto Grado
Eje: Las sociedades a través del tiempo

En los Lineamientos curriculares de ESI

« El conocimiento de las transformaciones de las familias. Los cambios de estructura 'y dina-
mica familiar a lo largo de la historia. La organizacién familiar segun las diversas culturas
y contextos sociales.

- La participaciéon en didlogos y reflexiones sobre situaciones cotidianas en el aula donde
se manifiesten prejuicios y actitudes discriminatorias.
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- La identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y aptitudes de nifios
y ninas.

- La reflexion y el analisis critico de la informacion producida y difundida por diversos me-
dios de comunicacién sobre las problematicas de mayor impacto social, atendiendo es-
pecialmente a aquellas que afectan la participacion de mujeres y varones en diferentes
espacios y procesos sociales: familiares, laborales, politicos.

Sexto Grado
Eje: Actividades humanas y la organizacion social

- Las zonas de frontera: los intercambios culturales y econdmicos mas alla del limite politi-
co.

- La diversidad cultural de las sociedades latinoamericanas.

- La diversidad linglistica, religiosa y cultural ligada a las comunidades originarias, al pasa-
do colonial, y a los aportes de poblaciones migrantes en diferentes periodos.

- Las expresiones culturales y sus manifestaciones territoriales: festividades, eventos popu-
lares, religiosidad popular.

» La organizacion del trabajo en zonas rurales seguin distintas modalidades de produccion:
el trabajo familiar, el trabajo asalariado en explotaciones rurales de Argentina y América
Latina.

« Las redes de circulacion de personas y mercancias entre las ciudades.

« Las condiciones de vida en las grandes ciudades y en las pequenas.

Lengua

El lenguaje es esencial en la conformaciéon de una comunidad. La cultura lingUistica contribuye a
estructurar la sociedad, acompana su historia y forma parte de su identidad. Constituye un medio
privilegiado de comunicacién, ya que posibilita intercambios y la interaccion social, a través de
ellos, regula la conducta propia y ajena. Ensefiar a comprender y producir discursos sociales es
ensenar a pensary a actuar en sociedad .También existe una estrecha relacién entre el dominio de
la palabray el ejercicio de la participacion.

Primer Ciclo

Unidad Pedagdgica (Primer Grado y Segundo Grado)

La construccion de habilidades para expresar la defensa de su integridad personal.
En los Lineamientos curriculares de ESI

« Funcion social y significacion personal de la lengua escrita. Seleccion de estrategias de
lectura especificas en funcion de propésitos determinados: busqueda de datos, interpre-
tacion, recreacion, entre otros..
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- Portadores de textos: identificacion y usos. Lecturas de diversos tipos de textos: listas es-
quelas, invitaciones, consignas, cuentos, vifietas, instrucciones, entre otros.

« La disposicién de las mujeres y los varones para argumentar, defender sus propios puntos
de vista, considerar ideas y opiniones de otros, debatirlas y elaborar conclusiones.

« La valoracién de las personas Independientemente de su apariencia, identidad y orienta-
cion sexual. Ejercer nuestros derechos. Respetar la diversidad.

Tercer Grado
La construccion de habilidades para expresar la defensa de su integridad personal.
En los Lineamientos curriculares de ESI

- La valoracion de habilidades para expresar la defensa de su integridad personal biopsi-
quica, social y espiritual.

« La expresidn de sentimientos y sensaciones que provoca la discriminacién de cualquier
tipo.

- El ejercicio del didlogo como medio para resolver conflictos.

« La produccion y valoracién de distintos textos que expresen sentimientos de soledad,
angustias, alegrias y disfrute respecto de los vinculos con otras personas, en la propia
culturay en otras.

« La disposicion de las mujeres y los varones para defender sus propios puntos de vista,
considerar ideas y opiniones de otros, debatirlas y elaborar conclusiones.

« Literatura autoral: Interpretacion de cuentos, novelas, poesias.

« Literatura autoral: reelaboracién de situaciones: introduccién de personajes, cambios en
lugar y tiempo.

Segundo Ciclo

El lenguaje es esencial en la conformacién de una comunidad. La cultura linglistica contribuye a
estructurar la sociedad, acompanfa su historia y forma parte de su identidad. Asimismo, constituye
un medio privilegiado de comunicacion, ya que posibilita los intercambios, la interaccion social y,
a través de ellos, regula la conducta propia y ajena.

Hay una estrecha relacion entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto podemos decir que ensenar
a comprender y producir discursos sociales es ensefar a pensar y a actuar en sociedad. También
existe una estrecha relacién entre el dominio de la palabray el ejercicio de la participacion.

Le corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que los alumnos logren el do-
minio lingliistico y comunicativo que les permita acceder a la informacién, expresar y defender los
propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o alternativas y participar en
los procesos de circulacion y produccién de conocimiento.
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Cuarto Grado

Eje: Comprension y produccion de textos orales
En los Lineamientos curriculares de ESI

« Incluir un vocabulario acorde al contenido tratado y recuperarlos.

- La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion.

« Nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas, modificando la linea argu-
mental, las caracteristicas de los personajes, el tiempo y/o el espacio del mundo narrado,
incluyendo diadlogos, descripciones, personajes y/o sus caracteristicas, entre otras posibi-
lidades.

- La participacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos, esto requiere
poner en juego, con ayuda del docente, estrategias de lectura adecuadas al tipo de texto
y al propésito de la lectura.

« La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral -relatos, cuentos,
fabulas, leyendas, coplas, rondas, entre otras) y de obras literarias de autor.

- La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas.

- Estimular la autonomia.

« Incluir un vocabulario acorde al contenido y recuperar, al finalizar, el o los temas.

« Adecuacion del registro en conversaciones en contextos formales.

« Incluir un vocabulario acorde al contenido y recuperar, al finalizar, el o los temas.

« Adecuacion del registro en conversaciones en contextos formales.

Eje: comprension y produccion de textos escritos

» La construccién progresiva de habilidades para expresar la defensa de su integridad per-
sonal.

« La produccién y valoracién de diversos textos que expresen sentimientos de soledad,
angustias, alegrias y disfrute respecto de los vinculos con otras personas, en la propia
culturay en otras.

- La disposicion de varones y mujeres para defender sus propios puntos de vista, conside-
rar ideas y opiniones de otros, debatirlas y elaborar conclusiones.

Eje: Literatura
En los Lineamientos curriculares de ESI
- Caracteristicas de los poemas descriptivos y de letras de canciones.

« Interpretacién y produccion.
« Compilacion de distintos tipos de poemas.
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Quinto Grado
En los Lineamientos curriculares de ESI
Eje: Comprension y produccion de textos orales

« Incluir un vocabulario acorde al contenido tratado y recuperarlos.

« La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion.

« Nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas, modificando la linea argu-
mental, las caracteristicas de los personajes, el tiempo y/o el espacio del mundo narrado,
incluyendo didlogos, descripciones, personajes y/o sus caracteristicas, entre otras posibi-
lidades.

- Establecer relaciones entre el texto, las llustraciones y/o los esquemas que puedan acom-
panarlo.

- La busqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de otras
instituciones, con asiduidad y variedad de propdsitos.

- Sostener el tema de conversacidn, realizando aportes que se ajusten al contenido y al
proposito.

« Estimular la autonomia

En los Lineamientos curriculares de ESI
Eje: Comprension y produccion de textos escritos

- Realizar interpretaciones personales teniendo en cuenta los indicios que da el texto y las
caracteristicas del género al que pertenece la obra.

- Expresar las emociones, construir significados con otros lectores - sus pares, el docente,
otros adultos.

- Identificacion de hechos y opiniones en el texto. Elaboracion de inferencias y fundamen-
tacion de opiniones.

« Busqueda de informacion en base de Datos.

« La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral (relatos, cuentos,
mitos, fabulas, leyendas, parabolas, romances, coplas, entre otras

« Utilizacion de un vocabulario apropiado, incluyendo palabras y expresiones que se re-
fieran a las caracteristicas de aquello que se nombra y que den cuenta del transcurso del
tiempo y de las acciones.

- Identificar las personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las
acciones, su orden y las relaciones causales, incorporando para emplear en situaciones
de produccion las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones
realizadas. Estimular el juicio critico.
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Eje: Literatura

« Recursos propios de apelacion de la publicidad grafica: identificacion del destinatario se-
gun el propésito, adecuacion entre elementos gréficos y escritos.
« Interpretacién y produccion. Compilacion de distintos tipos de poemas.

Sexto Grado

En los Lineamientos curriculares de ESI
Eje: Comprension y produccion de textos orales

« Incluir un vocabulario acorde al contenido tratado y recuperarlos.

« La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion.

+ Nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas, modificando la linea argu-
mental, las caracteristicas de los personajes, el tiempo y/o el espacio del mundo narrado,
incluyendo didlogos, descripciones, personajes y/o sus caracteristicas, entre otras posibi-
lidades.

- Establecer relaciones entre el texto, las llustraciones y/o los esquemas que puedan acom-
panarlo.

- La busqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de otras
instituciones, con asiduidad y variedad de propdsitos.

- Sostener el tema de conversacién, realizando aportes que se ajusten al contenido y al
propésito.

« Estimular la autonomia

Eje: Comprension y produccion de textos escritos

« Realizar interpretaciones personales teniendo en cuenta los indicios que da el texto y las
caracteristicas del género al que pertenece la obra.

« Expresar las emociones, construir significados con otros lectores -sus pares, el docente,
otros adultos.

- Identificacion de hechos y opiniones en el texto. Elaboracién de inferencias y fundamen-
tacion de opiniones.

« Busqueda de informacion en base de Datos.

« La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral (relatos, cuentos,
mitos, fabulas, leyendas, parabolas, romances, coplas, entre otras

« Utilizacién de un vocabulario apropiado, incluyendo palabras y expresiones que se re-
fieran a las caracteristicas de aquello que se nombra y que den cuenta del transcurso del
tiempo y de las acciones.

- Identificar las personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las
acciones, su orden y las relaciones causales, incorporando para emplear en situaciones
de produccion las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones
realizadas. Estimular el juicio critico.
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Eje: Literatura

+ Recursos propios de apelacion de la publicidad grafica: identificacion del destinatario se-
gun el propésito, adecuacion entre elementos graficos y escritos.
« Interpretacién y produccién. Compilacién de distintos tipos de poemas.

La ensenanza de la Matematica en la Educaciéon Primaria se propone, desde el Primer Ciclo,
estimular en nifos y nifias el interés por aprender, la valoracion del trabajo personal y grupal, el
desarrollo de actitudes de busqueda y la apropiacién del conocimiento matematico para solucio-
nar problemas. Ofrece la construccidn de un tiempo-espacio grupal que permite la duda, la bus-
queda de caminos alternativos, la discusion, los intercambios, mediados por el/la docente, quien
sostiene el clima grupal de indagacion, estudio y aplicacion, quien ademas valora y organiza la
produccién de conocimientos.

En relacion con esta perspectiva socio-pedagogica de la construccion del saber matematico y el
desarrollo de subjetividades abiertas al conocimiento, con confianza en las propias habilidades
intelectuales y flexibles para el trabajo con los otros/as, el marco tedrico-practico de ESI permite
que el/la docente plantee sus propias practicas desde un lugar de habilitacién y sustento de:

La participacion de los nifios y las nifias como sujetos que tienen el derecho de aprender y cons-
truir conocimiento.

El ejercicio del didlogo y su valoracion como herramienta para trazar acuerdos y plantear diver-
gencias.

La construccion progresiva de la autonomia de los/as alumnos/as y la creciente responsabilidad
frente a los aprendizajes escolares.

El reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y
comunitarias, en el marco de una concepcion que enfatice la construccion socio-histérica de las
mismas, para promover la aceptacion de la convivencia en la diversidad,

La ensenanza de la Lengua Extranjera - Inglés, en la Escuela Primaria, tiene como objetivo
fundamental brindar a nifias y niflos las herramientas que les posibiliten continuar profundizando
este campo del conocimiento y la exploracién acerca de “cémo se comprende y produce en idioma
inglés en forma oral y escrita”4.

Desde una perspectiva educativa mas amplia, el contacto con una lengua extranjera confronta a
alumnos/as con la diversidad cultural que les posibilita enriquecer su mirada sobre el mundo y la
vida de las personas en otros contextos sociales, fortaleciendo la propia identidad cultural.

El enfoque integral de la subjetividad, de alumnos/as y sus aprendizajes escolares, no sélo permi-
tira a los/as docentes articular esta area curricular con las otras, sino que hara visible y practicable
la perspectiva de ESI en relacién con una ensefanza en:
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+ lgualdad de condiciones para nifias y nifios.

« El valor de la circulaciéon de la palabra.

« El respeto y valoracién de las diferencias personales, grupales, de experiencias de vida y
culturales.

El area de ensefianza de la Educacion Artistica en la Escuela Primaria, se propone fundamental-
mente la formacion de sujetos criticos y reflexivos.

Propicia la creacién de un ambiente escolar que permita a nifios y nifias entrar en contacto con
las diferentes manifestaciones artisticas del entorno cultural, el manejo de los c6digos necesarios
para acceder a ellas, el derecho a disfrutarlas y también a producirlas.

Un clima de estudio y produccion que posibilite la creacion personal y grupal, valorando y cuidan-
do la propia obra y la de los otros; estimulando la responsabilidad, la solidaridad, el respeto por las
diferencias culturales, sociales e histéricas; impulsando el aporte de todos/as y la explicitacion de
diferentes percepciones e interpretaciones.

Tal posibilidad de aprendizaje y produccién que enriquecera la expresién individual y grupal asi
como la ampliacién del horizonte cultural y el disfrute por las obras artisticas de diferentes len-
guajes, estilos, épocas y procedencias puede articularse con contenidos de Educaciéon Sexual
Integral tales como:

La construccién de la progresiva autonomia y autovaloracién respecto de las posibilidades de
expresarse y comunicar los lenguajes artisticos (visual, musical, corporal y teatral).

La valoracion del cuerpo humano como instrumento de expresidn sin prejuicios que deriven de
las diferencias entre varones y mujeres.

El reconocimiento de las posibilidades de varones y mujeres a partir de diferentes lenguajes artis-
ticos.

La exploracién de los diferentes lenguajes artisticos en igualdad de condiciones para mujeres y
varones.

La ensenanza de la Educacion Fisica en la Escuela Primaria se dirige a que nifos y ninas apren-
dan a conocer su cuerpo, a experimentar sus posibilidades de actuacién motriz, a comunicarse
ampliando sus recursos expresivos, a jugar con otros y a vincularse con el ambiente.

En este sentido, las propuestas del area, propenderan al desarrollo y coordinacion de las
habilidades motrices, ludicas y expresivas a través del movimiento. Sera importante la articulacion
con las propuestas de aula en las diferentes areas curriculares, a fin de sostener la perspectiva de
la integralidad del/la alumno/ay de sus aprendizajes.
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Al respecto, ESI aporta como contenidos:

El desarrollo de actitudes de responsabilidad, solidaridad, respeto y cuidado de si mismo y de los/
as otros/as, a través de actividades motrices que posibiliten la resolucion de conflictos cotidianos
y la convivencia democratica.

El desarrollo de actividades corporales y actividades motrices compartidas entre nifios y nifias
enfatizando el respeto, el cuidado por uno mismo y por el/la otro/a, y la aceptacién y valoracion
de la diversidad.

El desarrollo de la conciencia corporal y de las posibilidades Iudicas y motrices en condiciones de
igualdad, sin prejuicios apoyados en las diferencias entre mujeres y varones.

El despliegue de las posibilidades del propio cuerpo en relacion con el medio social, en el que se
incluyen las relaciones entre mujeres y varones atendiendo a la igualdad en la realizacion de ta-
reas grupales, juegos y deportes, aceptacion y elaboracion de las reglas.

La reflexion acerca de los modelos corporales presentes en los medios de comunicacién, en la
publicidad y en el deporte espectaculo.

La comprensién, la construccidn, la practica y la revision de diferentes l6gicas de juego de coope-
racion y/o de oposicion, con sentido colaborativo y de inclusion.

Orientaciones para la ensefanza

Hoy podemos mirar a las instituciones en accién y hacer que la escuela genere sentido para estas
nuevas generaciones; acompane a ninos, ninas y adolescentes en su crecimiento y desarrollo; dia-
logue con las familias para poder asumir conjuntamente la tarea de contribuir a que los jovenes
puedan elaborar proyectos de vida individuales y colectivos, solidarios, democraticos, reconoce-
dores de los otros, de lo igual y diferente respecto a las demas personas; proyectos en los que la
sexualidad y la afectividad, en un sentido integral y complejo, estén incluidas.

Analizar la relaciéon entre los procesos de construccion de la subjetividad y la sexualidad, entendi-
da desde una perspectiva integral, permite concebir un nuevo abordaje centrado en los criterios
que sustentan los Lineamientos Curriculares de Educacion Sexual*

+ la promocion de la salud,
« la valoracion de nifos, nifias, y adolescentes como sujetos de derecho,
- el respeto por la diversidad, el rechazo a todas formas de discriminacion,

3Aprobado por el CFE. 2008
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- laigualdad de oportunidades para varones y mujeres,

el desarrollo de competencias psicosociales

expresion de emociones y sentimientos, capacidad para tomar decisiones,
enfrentar presién de pares,

« el conocimiento de si mismo,

- las relaciones interpersonales,

- la afectividad,

- el conocimiento,

« valoracién y cuidados del cuerpo humano,

« los valores

- solidaridad,

« amor,

« cooperacion,

- respeto a la intimidad propia y ajena,

« respeto por la vida e integridad de las personas 'y

- respeto por el desarrollo de actitudes responsables hacia la sexualidad
« la participacién de los nifos, nifias, adolescentes y de sus familias.

Los lineamientos comprenden los saberes de distintas areas y/o disciplinas vinculados al analisis
de situaciones cotidianas del aula y de la institucién escuela, organizado en funcién de una estruc-
tura acorde a las etapas de desarrollo de los estudiantes.

Se hara indispensable revisar el lugar que la escuela tiene en la construccion de saberes referidos
a la sexualidad y de actitudes hacia ella, posicionados desde una cultura basada en modos respe-
tuosos de vivir juntos en la misma.

Requerird nuevas miradas y posiciones de docentes e instituciones, que habiliten formas de re-
conocimiento y escucha entre nifios, nifas y adolescentes, en el marco del Proyecto Curricular
Institucional - el aspecto Comunitario que promueve el trabajo articulado con centros de salud,
organizaciones sociales y familias.

Ley Nacional N° 27.234 y Ley Provincial N° 6.392, Decreto N° 5659 -Educar en Igualdad:
“Prevencion y erradicacion de la violencia de género” **

“Educar en igualdad, prevencién y erradicacion de la violencia de género” su tratamiento
escolar estd enmarcado en la propuesta curricular institucional de la Educaciéon Sexual Integral
gue a su vez se halla inserta en el Disefo Institucional. Se propone un abordaje institucional siste-
matico sobre el tema, que se integre a los contenidos y actividades de desarrollo curricular en ESI.
A continuacién se desarrollan algunas sugerencias generales, que se amplian con las especificas
de cada nivel.

3Una Jornada Anual
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Prevencion y erradicacion de la violencia de género

La identificacion de los roles adjudicables a nifas/ Lengua
os en publicidades, libros de cuentos y programas
televisivos segun su edad.

El desarrollo de la conciencia corporal y de las po-  Educacion Fisica
sibilidades ludicas y motrices en condiciones de

igualdad, sin prejuicios apoyados en las diferen-

cias entre varones y mujeres.

La observacién de mensajes emitidos a través de  Formacion Etica y Ciudadana
los medios de comunicaciéon masiva presentes en

video juegos, publicidades, juegos de computa-

dora, series de televisién y dibujos animados, en-

tre otros, reconociendo y discutiendo criticamente

las formas que se presentan a mujeres y varones,

contenidos violentos y las distintas formas de dis-

criminacion.

La comparacion de diversos modos de crianza, Ciencias Sociales
alimentacion festejos, usos del tiempo libre, ves-

timenta, roles de varones, mujeres, nifos, ninas,

jovenes en distintas épocas, y diversas culturas.

La valoracién del cuerpo humano como instru- Educacion Artistica
mento de expresiéon vocal, gestual, de movimien-

to, entre otros. Sin prejuicios que deriven de las

diferencias entre varones y mujeres.
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Fundamentacion

La construccion de los Lineamientos Curriculares para la Prevencion de las Adicciones forma parte
de las tareas del “Programa de Educacion y Prevencion Sobre las Adicciones y el Consumo Indebi-
do de Drogas’, que tiene como objetivo central orientar las practicas educativas para trabajar en
la educacion y prevencién sobre los distintos tipos de adicciones que pueden sufrir nifios, ado-
lescentes y adultos y, en particular, sobre lo referido al consumo indebido de drogas, en todas las
modalidades y niveles del Sistema Educativo Nacional.

Las situaciones vinculadas a adicciones y consumos problematicos de sustancias psicoactivas,
irrumpen en la escuela al igual que otro tipo de problematicas que, sin gestarse en ella, deben ser
abordadas por la institucién. Estas situaciones exceden lo estrictamente pedagdgico y ponen en
tension los dispositivos con que la escuela desarrolla su tarea cotidiana dando cuenta de la nece-
sidad de generar nuevas respuestas frente a nuevas situaciones.

En funciéon de esto, se pretende instaurar un piso comun de practicas y contenidos de ensefianza
que aporten a la prevencién de las adicciones, desde un enfoque integral que supere cualquier
tipo de reduccionismo y una perspectiva de derechos que inhiba formas explicitas o veladas de
descalificacién, estigmatizacion o condena moral. Esto supone un abordaje que debe impartir
conocimientos basados en informacién validada cientificamente e incorporar las distintas dimen-
siones que intervienen en la problematica.

El problema de las adicciones se define en términos de la relaciéon que establece una persona con
un determinado objeto en un marco contextual que condiciona esa relacién. Es importante tener
en cuenta que las relaciones de dependencia pueden establecerse con sustancias psicoactivas y
también con otro tipo de objetos y/o practicas, situacion determinada por la edad, el entorno, la
accesibilidad, etc.

La cuestion de las adicciones se entiende en relacidn al contexto en el cual se manifiesta y en tal
sentido puede ser leida como un sintoma social. No existe una cultura del consumo por fuera de
la cultura social y por tanto la problematica de las adicciones, se encuentra intimamente vinculada
con las condiciones de vida de las personas y las circunstancias en las que se manifiesta. Conse-
cuentemente, el eje de las acciones de prevencion debe atender, sobre todo, a las personas que
se relacionan con los objetos de consumo en el contexto de sus relaciones sociales y condiciones
materiales de existencia. A partir de darle preeminencia a las personas, surge la necesidad de
distinguir distintos niveles, modalidades y circunstancias en las cuales se desarrollan los consu-
mos para pensar las acciones de prevencion y acompahamiento posibles de desarrollar desde la
escuela.

La inclusién de la prevencién de las adicciones a los procesos de ensefnanza a lo largo de toda la
escolarizacion obligatoria constituye un desafio que implica considerar con especial atencion el
momento vital de ninos, nifas y adolescentes en la definicién de contenidos y practicas educati-
vas. En este sentido, se propone una gradualidad que permita transitar desde aspectos vinculados
a la prevencién inespecifica-entendiendo por esta las practicas institucionales de educacién y cui-
dado integral para el desarrollo personal-, hacia la prevencion especifica -en tanto la posibilidad
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de brindar informacion e interpelar los discursos y las practicas asociadas al consumo y al consu-
mo de sustancias psicoactivas en particular-.

En este marco, la prevencion de los consumos problematicos de sustancias psicoactivas exige una
mirada con perspectiva de totalidad, en tanto se asienta sobre procesos histéricos, econémicos,
sociales y culturales. En su caracter multidimensional, se destaca una dimension social en tanto el
problema de los consumos problematicos y las adicciones se construye social e histéricamentey a
partir de ello recibe ciertas respuestas por parte de la sociedad para intentar controlarlo o conte-
nerlo; una dimension juridica en tanto hay un marco legal que regula la produccion, el comercio,
la circulacion y el consumo de las sustancias psicoactivas; una dimensién médico-sanitaria vincu-
lada a sus efectos sobre el sistema nervioso central y consecuencias organicas del consumo en el
cuerpoy una dimensién subjetiva ya que el sentido que tiene el consumo de sustancias para cada
persona se inscribe en la singularidad de su historia de vida.

En relacidn a la ensenanza, los Nucleos de Aprendizajes Priorizados (NAP) aprobados por el Con-
sejo Federal de Educacién (CFE) para la educacién Inicial y Primaria, indican la construccién de sa-
beres que aportan en el sentido hasta aqui desarrollado. En particular, algunos de los aprendizajes
priorizados para las dreas de Formacion Etica y Ciudadana y Ciencias Naturales, estan directamen-
te relacionados con la prevencién de las adicciones y los consumos problematicos, constituyendo
una base sobre la cual construir nuevos acuerdos curriculares.

El Ministerio de Educacién del Gobierno de la Provincia de Corrientes establece la inclusion de
la prevencioén de las adicciones en los procesos educativos de todos los niveles de la ensefianza
obligatoria. Partiendo de los Lineamientos Curriculares para la Prevencion de las Adicciones, de-
sarrollados por el Programa de Educacién y Prevencién del Ministerio de Educacion de la Nacion (
Ley N° 26586) durante los aflos 2014y 2015, y sancionados por el Consejo Federal de Educacién,
(Res. CFE 256/15) como normativa complementaria a los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios, se
proponen fundamentaciones y apoyaturas especificas de la tematica desde una perspectiva in-
tegral y en el marco de proyectos institucionales de prevencion, con el compromiso de todos los
actores de la institucion.

Nivel Primario
Objetivos de aprendizaje

« Desarrollar la capacidad humana para afrontar de manera auténoma los desafios fisicos,
emocionales y sociales de la vida, y para funcionar con sentido de realizacién y bienestar,
aun con una enfermedad o discapacidad crénica.

« Construir criterios para la accién y la toma de decisiones en los distintos contextos en los
que les toca vivir; el acceso a la informacion pertinente y la comprension de los contextos
sociales y normativos resultan esenciales para dicha inclusién activa, para el desarrollo de
su autonomia como sujetos.
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Contenidos para la prevencion de las adicciones en las areas de Ciencias Naturales y Forma-
cion Etica y Ciudadana

En este marco y sobre la base de los Nucleos de Aprendizajes Priorizados para el segundo ciclo de
la educacién primaria, a continuacion se identifican aquellos saberes correspondientes a las areas
de Ciencias Naturales —eje Seres Vivos, Biologia- y Formacion Eticay Ciudadana que se encuentran
directamente relacionados con la prevencion de las adicciones y los consumos problematicos.
Para cada uno de ellos se precisan también los temas, asuntos y contenidos ineludibles en la en-
sefanza.

Cuarto Grado Educacion Primaria

Formacion Etica y Ciudadana

Ciencias Naturales

Eje: En relacion con los seres vivos: diversidad,
unidad, relaciones y cambios.

NAP: El reconocimiento del hombre como agente
modificador del ambiente y el reconocimiento de
la importancia del mismo en su preservacion

Para lograr este saber y con el propédsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Los ambientes libres de humo de tabaco (en ins-
tituciones publicas y privadas, medios de trans-
porte, etc.) y su importancia en el cuidado de la
salud de las personas fumadoras y no fumadoras.

- Las normas que regulan los ambientes libres de
humo.

Eje: En relacién con la reflexion ética

NAP: El reconocimiento de que la accion humana
es condicionada pero libre, a través de relatos que
presenten dilemas reales e hipotéticos, y a través
de historias de vida.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- El concepto de adiccion y su relacion con la pér-
dida de la autonomia del sujeto.

- La nocién de consumo: objeto de consumo, suje-
to que consume y contextos en los que se da esta
relacion. La eleccion de juegos y juguetes. La pu-
blicidad de los juguetes y su relacién con el con-
sumo.

Eje: En relacion con la construccion histérica de
las identidades

NAP: El reconocimiento, el respeto y la valoracién
de la diversidad de identidades personales y pro-
yectos de vida a partir de encuentros con actores
sociales adultos y jovenes de la comunidad con di-
ferentes experiencias.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:




330 | Provincia de Corrientes - Ministerio de Educacion

- Diversas practicas sociales asociadas al consumo
en distintos contextos histéricos y culturales. Los
juegosy los juguetes de ayer y de hoy. Juegosy ju-
guetes de nuestros padres y abuelos. Juegos y ju-
guetes en distintas regiones del pais y del mundo.

- El acceso desigual a los juegos y a los juguetes
por parte de nifios y nifas.

Eje: En relacion con la ciudadania, los derechos
y la participacion

NAP: La reflexién sobre el caracter histérico de las
normas y su vigencia en diferentes momentos y
contextos a través del analisis de testimonios de
diversos integrantes de la comunidad educativa.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- El sentido y la funcién de las normas. Relaciones
entre la norma y la sancién. Ley Nacional del Con-
trol del Tabaco (26.687): la prohibicion de fumar en
espacios cerrados de uso publico.

Quinto Grado Educacion Primaria

Ciencias Naturales Formacion Etica y Ciudadana

Eje: En relacion con los seres vivos: diversidad,
unidad, relaciones y cambios.

NAP: La identificacion de las funciones de nutri-
cion en el hombre (digestion, respiracion, circu-
lacion y excrecion), sus principales estructuras y
relaciones, comparandolas con otros seres vivos.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Algunas medidas de prevencién primaria de en-
fermedades y habitos saludables relacionados con
el cuidado de los sistemas respiratorio y circulato-
rio. Posibilidades y ventajas de estas conductas.

Eje: En relacién con la reflexion ética

NAP: El reconocimiento de que la accion humana
es condicionada pero libre, distinguiendo en cada
accion motivos, fines, medios y resultados a través
de relatos que presenten dilemas reales e hipoté-
ticos, y de historias de vida.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Motivos, medios, fines y consecuencias de nues-
tras acciones en relacién con el consumo.



- Los problemas asociados al consumo del tabaco
y/o de otras sustancias psicoactivas, a nivel perso-
nal, familiar y social

- Algunos efectos y consecuencias del consumo
del tabaco y/o de otras sustancias psicoactivas en
alguno de los sistemas involucrados en la nutri-
cion del organismo, como los sistemas respiratorio
y circulatorio.

- Las sustancias nocivas para la salud presentes en
el tabaco, como la nicotina y otras, y sus posibles
efectos a nivel fisioldgico, en situaciones de expe-
rimentacién o dependencia al tabaco.
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- La television. Eleccion de los programas de tele-
vision. Motivos de esa eleccién. Tiempo de expo-
sicion a programas de television. Tiempo de ocio
dedicado a ver televisién y alternativas a esta op-
cion.

NAP: El analisis critico de los aspectos morales
(valores, estereotipos, formas de vida, juegos de
poder) de los discursos transmitidos por las Tecno-
logias de Informacién y Comunicacion.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Invitacién al consumo a través de la television.
Influencia de la television en las necesidades de
consumir. Su relaciéon con conductas adictivas (en
consumo de alimentos, en necesidades de estar“a
la moda” en el vestir, en deseos de acceder al con-
sumo de bienes tales como juguetes o celulares,
entre otros).

Eje: En relacion con la construccién histérica de
las identidades

NAP: El reconocimiento y problematizacién de los
estereotipos de género en el marco de una educa-
cion sexual integral.

Para lograr este saber y con el propésito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Concepto de “moda”. Las modas y el consumo.
Las modas y el género. La presién ejercida por las
modas para propiciar el consumo de objetos, bie-
nes, programas de television diferenciados por ro-
les estipulados socialmente para los varones y las
ninas.

Eje: En relacién con la ciudadania, los derechos
y la participacién

NAP: El reconocimiento de si mismo y de los otros
como sujetos de derecho capaces de resignificar
los derechos vigentes, reconocer los procedimien-
tos para su exigibilidad y participar en su promo-
cién y defensa. La participacién en situaciones en
las que los nifos y las nifas sean escuchados y
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consultados en todos los temas que le competen
y que promuevan acciones vinculantes respecto
de sus derechos.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Derechos del nifio. El derecho a jugar. El derecho
a ser cuidado por los adultos.

- Instituciones u organismos de Estado y de la co-
munidad que se dedican a la prevencion, al cuida-
do, a la salud.

Sexto Grado Educacion Primaria

Ciencias Naturales

Formacion Etica y Ciudadana

Eje: En relacion con los seres vivos: diversidad,
unidad, relaciones y cambios.

NAP: La identificacion de las funciones de relacion
y reproduccién en el hombre.

El reconocimiento de la importancia de la preven-
cion de enfermedades relacionadas con los siste-
mas estudiados.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Los habitos saludables relacionados con el cuida-
do del sistema nervioso. Posibilidades y ventajas
de estas conductas.

- Los problemas asociados al alcoholismo y/o a
las adicciones a otras sustancias psicoactivas, por
ejemplo, la exposicién a situaciones peligrosas
para si mismo y para otras personas.

- El alcohol como sustancia psicoactiva, y sus efec-
tos en relacién a los niveles de consumo, como por
ejemplo en situaciones de experimentacion, uso,
abuso o dependencia.

Eje: En relacion con la reflexion ética

NAP: El analisis critico de discursos emitidos por
las Tecnologias de Informacién y Comunicacién
(los medios de comunicacién masiva, Internet,
videojuegos, publicidades, juegos de computado-
ra, series de television y dibujos animados, entre
otros), identificando valores vigentes, concepcio-
nes de la felicidad, relaciones de poder, conteni-
dos violentos y estereotipos.

Para lograr este saber y con el propdsito de abordar
la prevencién de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Relaciones y distinciones entre los siguientes
conceptos: consumo-consumismo - Consumo
problematico.

- Conductas adictivas en el uso de internet y de
juegos de computadora. Motivos y efectos de esas
conductas.



- Algunos efectos del alcohol en el sistema nervio-
so, por ejemplo, los que inciden en la conduccion
de vehiculos, entre otros.

- Algunas medidas de cuidado y prevencién du-
rante el embarazo y la lactancia, ligadas al consu-
mo de sustancias psicoactivas
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Eje: En relacion con la construccion histdrica de
las identidades

NAP: El conocimiento y reflexién acerca de los
modelos corporales presentes en los medios de
comunicacion, en la publicidad, y en las represen-
taciones artisticas identificando estereotipos y su
incidencia en la construccion de identidades juve-
niles.

Para lograr este saber y con el propdésito de abor-
dar la prevencion de adicciones, los estudiantes
aprenderan sobre:

- La creacion de necesidades y la construccion de
identidades ligadas al consumo a partir de publici-
dades, video juegos, dibujos animados.

Eje: En relacion con la ciudadania, los derechos
y la participacion

NAP: El conocimiento de las normas y sehales de
transito basicas para la circulacion segura por la
via publica como peatones y como usuarios de
medios de transporte. Identificacién de grados
de responsabilidad y de factores que influyen en
la problematica del transito (infraestructura, poli-
ticas, control del Estado, factor ambiental, factor
humano) a través del andlisis de situaciones pro-
blematicas.

Para lograr este saber y con el propésito de abordar
la prevencidn de adicciones, los estudiantes apren-
derdn sobre:

- Ley de transito. Prohibicién de conducir vehicu-
los con X porcentaje de alcohol en sangre. Motivos
de la prohibicion. Imprudencias y accidentes pro-
vocados en la via publica por personas que se en-
cuentran bajo el efecto de sustancias psicoactivas.
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Orientaciones para la ensefianza

En este marco, una escuela primaria que asume la tarea de prevencién desde el enfoque acordado
en este documento, es una escuela en la que:

Se promueve el trabajo en conjunto con las familias. Durante el periodo de ingreso al primer ciclo,
le cabe a la escuela primaria profundizar los vinculos ya iniciados por nifios y familias con alguna
institucion educativa, o promover una resignificacion de los mismos en funcién de los nuevos
desafios que plantea el nivel. Del mismo modo, si bien los nifios de segundo ciclo adquieren en
la institucion mayor posibilidad de trabajo grupal y auténomo, requieren del acompafiamiento y
reaseguro del ambiente familiar para afianzar estos progresos y afrontar los cambios que la puber-
tad, en la sociedad contemporanea, les presenta.

El cuidado se constituye para toda la escuela y las familias en motivo de trabajo conjunto, para
que los nifos puedan transitar por experiencias formativas que les permitan crecer en seguridad
y confianza. Confianza que tiene un valor pedagdégico fundamental en tanto requisito para que los
ninos logren aprender desde la conviccidon de que pueden hacerlo, y que supone la generacion de
un clima escolar y familiar que facilite que cada uno de los nifios se vea enfrentado a los proble-
mas que puede afrontar y no a otros que lo exceden.

La escuela y las familias, con tiempos concretos y modalidades de trabajo planificadas, encaran la
tarea de reflexionar sobre la delimitacién precisa de roles y sobre la relacion de asimetria necesa-
ria de ejercer, no como posicion de dominio sino precisamente de responsabilidad y cuidado, de
manera de llegar a resultados acerca de acuerdos y acciones a realizar.

Se sostiene una idea respetuosa de la propia especificidad de la nifiez, que contradice y disputa la
construccién de la infancia como objeto de consumo o sujeto de decisidon producida por el mer-
cado. La condicién de consumidor propia del caracter cultural, social y econémico de esta época,
genera en la infancia un efecto que los ubica en la posicién de miembros sociales con plena capa-
cidad para decidir qué consumir. El aliento a la infancia como objeto y sujeto de consumo borra
las diferencias entre adultos y niflos (todos quedan en pie de igualdad a la hora de consumir, todos
tienen deseos alentados desde la publicidad, todos pueden elegir el mejor objeto de consumo).
La escuela tiene, como institucion del Estado, la obligacién de sostener sus propias légicas, que
son las del derechoy, por ende, las de las relaciones basadas en la responsabilidad y el cuidado. En
este sentido los nifos son nifos, estan creciendo, tienen derecho a hacerlo sin acelerar etapas, sin
asumir responsabilidades inapropiadas para su edad, sin ser parte de un universo de valores que
puede danar su personalidad y crecimiento.

Se construyen practicas y espacios para favorecer la reflexion conjunta sobre los modos de habitar
el mundo que la l6gica del mercado instala, las consecuencias que los mismos tienen en cada uno
de nosotros, y la responsabilidad que le cabe a los adultos que cuidan y ensefian.

Se desarrolla una practica ensefiante que busca fortalecer los lazos comunitarios y solidarios, asi como
transmitir la idea de que las adversidades pueden ser enfrentadas por medio de la ayuda de otros, la
seguridad de que todas las situaciones tienen solucion, y de que los adultos estan alli para ayudar.
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Se reconoce que los nifos transitan su infancia de manera diversa y desigual, y se plantea una pro-
puesta formativa igualitaria e igualadora, que democratiza el trato y el saber y que, a la vez, tiene
en cuenta los particulares contextos sociales y culturales.

Se habilitan espacios institucionales de encuentro y reflexion para la definicion de estrategias
de abordaje integral que involucren a toda la Comunidad Educativa, en el marco de un proyecto
institucional de prevencion y cuidado, convocando a las familias desde un lugar no prescriptivo,
asentado en vinculos de solidaridad y reciprocidad.

Se generan espacios para la escuchay la contencién de situaciones de vulneracién en los derechos
de los niflos/as o de practicas efectivas de consumo, y ante las mismas los agentes institucionales
se posicionan como facilitadores o mediadores de posibles soluciones o decisiones que ayuden
a su resolucion, poniendo en accién mecanismos institucionales especificos para dar respuesta
desde el sistema de proteccion integral de derechos.

Se prioriza una comprensién contextualizada de la situacién de consumo y de sus efectos en la
identidad de la infancia, en la definicion de las situaciones y contenidos de ensefianza. Asimismo,
se enfatiza la reflexion acerca de aspectos del consumismo por sobre la informacion sobre las sus-
tancias y efectos. Sin perjuicio de lo expuesto, cuando en el segundo ciclo se encaran acciones de
prevenciéon mas especificas para abordar ciertos consumos, por el impacto social que tienen sobre
la franja etdrea a la que se acercan los nifnos, se tienen en cuenta particularmente, las practicas de
consumo que, en cada comunidad, se presentan como mas problematicas.

Marco Normativo

Ley 26.934/14 Plan Integral para el Abordaje de los Consumos Problematicos (IACOP).

Ley 26.061/05 de Proteccién Integral de los Derechos de Nifos, Nifias y Adolescentes.

Ley 26.206/06 de Educacion Nacional.

Ley 26.586/09 Programa Nacional de Educacién y Prevencion sobre las Adicciones y el Consumo
Indebido de Drogas.

Resolucién CFE N° 256/15 Lineamientos Curriculares para la Prevencién de las Adicciones.
Resolucion del Ministerio de Educacion de la Provincia N° 4472/17

Resoluciéon N° 1805/14 Guia de Intervencion Escolar ante el Consumo Problematico de Drogas
Ley 26.657/10 de Salud Mental.

Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Convencién Iberoamericana de los Derechos de los Jovenes. Plan Nacional de Salud mental.
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