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S eccio’n1

 Marco General del Disefio del Curriculum

1.1 Marco Politico — Normativo

El Disefio Curricular para la Formacion Docente Inicial del Profesorado de Artes
Visuales de la Provincia de Corrientes surge a partir de un proceso de trabajo conjunto
y en respuesta a los acuerdos logrados por el Estado Nacional, a través de las normas
vigentes: Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Resolucion del Consejo Federal de
Educacion N ° 24-07 y su Anexo | “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial”, y Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 30-07
y Anexos | “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacion Docente en
Argentina”, Anexo Il “Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Continua y
el Desarrollo Profesional”.

Esta propuesta se apoya en los propdsitos del Ministerio de Educacion de la Nacion,
del Consejo Federal de Educacion, del Instituto Nacional de Formaciéon Docente; y, en
particular del Ministerio de Educaciéon y Cultura de Corrientes, quienes sostienen la
importancia de la construccion federal de la formaciéon docente. “En este sentido, el
proyecto federal del Ministerio de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion
Docente es hacer de la fragmentacién curricular e institucional una unidad de las
diferencias. Se trata de reconocer la fragmentacion y desde alli, desde una decisién de
superacion y revision de las mismas, alcanzar un proyecto politico que se propone
desde la unidad en tanto todo proyecto politico imagina una unidad™.

En este mismo sentido, los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 24/07) establecen
gue las decisiones relativas a la elaboracion de los Disefios Curriculares son
responsabilidad de cada una de las jurisdicciones; recomienda especialmente tomar
como punto de partida el Disefio Curricular vigente y analizar las cargas horarias y los
puestos de trabajo existentes, el marco normativo que rige la vida académica y la
estructura organizativa de los Institutos Superiores de Formaciéon Docente, las
caracteristicas de las instituciones y del alumnado al que reciben y los recursos
disponibles para llevar a cabo las modificaciones.

En respuesta a ello, el Equipo Técnico responsable de la elaboracion de este
documento curricular asume el compromiso de contribuir a la superacion de la
fragmentacion educativa a través de la presente propuesta académica, y promover el
fortalecimiento y mejora de la Formacién Docente que ofrecen las Instituciones de
Nivel Superior de la Provincia de Corrientes. Para ello, toma como punto de partida la
recuperacion de experiencias innovadoras vigentes y los aportes de las Instituciones
Superiores de Formacion Docente, con la intencionalidad de ofrecer e impulsar
propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y
las instituciones en su conjunto.

1 Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente. Instituto Nacional de Formacién Docente.
2008
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Por todo lo expuesto, el Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el
Profesorado de Artes Visuales elabora en consonancia con los criterios que establece
la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 24/07:

= Duracion total: 4.576horas reloj (3.049 horas céatedra), a lo largo de 4 afios de
estudio.

= Peso relativo de los campos:

= Formacion General: 18 %

= Formacion Especifica: 62 %

= Formacion en la Préactica Profesional: 20%

= Aumento progresivo de la Practica Docente a lo largo de los cuatro afios y la
Residencia Pedagdgica en el 4° afio.

Campo de la Formacién General:
= Las Unidades Curriculares de este campo de formacion asumen una
organizacion disciplinar.

= Presencia de las siguientes unidades curriculares: Didactica General, Psicologia
Educacional, Pedagogia, Historia y Politica de la Educacion Argentina, Historia
Argentina y Latinoamericana, Sociologia de la Educacion, Filosofia, Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién, Lengua extranjera, Propuestas variables o
complementarias (definidas a nivel institucional).

Campo de la Formacion Especifica: Presencia de cinco tipos de contenidos:

= Formacion en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de la educacién
primaria.

= Formacion en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales
y las propuestas didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.

= Formacion en los sujetos de la educacién primaria.

= Un Taller de Educacién Sexual Integral.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional:

= Presencia desde el comienzo de la formacién y se incrementa progresivamente
hasta culminar, en 4° afio, en la Residencia Pedagdgica.

= Promocién de la integracidn de redes institucionales entre los Institutos
Superiores de Formacion Docente y entre éstos y las escuelas asociadas.

= Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.
= Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los

Institutos Superiores de Formacién Docente, las Escuelas asociadas y las
organizaciones sociales.

| o |



= Desarrollo de practicas y residencia en diferentes ambitos escolares.
= Qrganizacién del disefio curricular:

= Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipos de unidades
curriculares: materias o asignaturas, seminarios, talleres, practicas docentes,
modulos.

= Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y acreditacién.

= Incorporacion de mecanismos de apertura y flexibilizacién en el cursado y en la
acreditacion de las distintas unidades curriculares.

1.2 El Sistema Formador. Funciones. La Formacioén Inicial.

La formacién docente es el sector del sistema educativo con responsabilidad principal
en cuanto a la preparacion de los docentes que trabajan en el sistema. Las politicas
hacia la formacién docente ganaran en consistencia y estabilidad si asumen,
como definicidn precisa de la funcion del sistema formador, la formacion (inicial
y permanente) de los agentes del sistema educativo. Las instituciones formadoras
cumplen, y deben asumir otras funciones, pero ninguna de ellas deberia subordinar la
centralidad de su funcién principal; siendo la formacién inicial la Unica funcién que no
pueden no asumir.

El proceso de redefinicion curricular que se esta desarrollando a nivel nacional,
regional y jurisdiccional, forma parte de “un proceso politico de gran complejidad como
es el fortalecimiento de la institucionalidad del sistema formador, es necesario tomar
numerosas decisiones e ir reformulandolas en la practica. Sera posible tomar algunas
decisiones avaladas en buena medida por saber experto, pero también serd necesario
avanzar sobre cuestiones con respecto a las cuales no se tiene todo el conocimiento
gue podria requerirse. Por eso, un avance no menor hacia una nueva institucionalidad
lo constituye la generacion de capacidad instalada: resulta estratégico promover el
funcionamiento de las instancias institucionales especificas de la formacion docente,
capaces de acumular conocimiento y memoria institucional, indispensables para
potenciar procesos transformadores”. ?

Sin embargo, la unidad del sistema formador no es el fin a perseguir por las politicas
de formacion docente: el fin que se busca es la mejora general de la educacién
argentina, la ampliacion de las experiencias de aprendizaje de los nifios, nifas,
adolescentes, jovenes y adultos de nuestro pais gracias a la intervencién de la escuela
en sus distintos niveles y modalidades. Para ello deberd asegurarse la disponibilidad
de recursos administrativos (materiales y humanos) y tecnoldgicos para que su
desarrollo no resienta el conjunto de la actividad de la institucién. Por lo tanto, la
pregunta que debe responderse no es la pregunta por la unidad del sistema formador,
sino la pregunta por el aporte de la formacion de maestros y profesores a la mejora
general de la educacién argentina. Es la respuesta a esta pregunta la que ayudara a
determinar la direccionalidad que deberan asumir las politicas que nos hagan
progresar hacia un sistema de formaciéon docente.

2 Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 30-07, Anexo |
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1.3 Situacién de la Formacion Docente en la Provincia. Mapeo.
Justificacién a través del Diagnadstico.

En la provincia de Corrientes, durante la ultima década tuvo lugar una expansion
significativa de la oferta de formacidon docente en general. Actualmente existen dos
Institutos Superiores de Formacion Docente que ofrecen el Profesorado en Artes
Visuales, uno que ofrece el Profesorado de Mdusica y otro Instituto que ofrece el
Profesorado en Teatro, todos de gestion estatal, localizados en la ciudad capital y en
el interior de la provincia.

El analisis de los Disefios Curriculares de los Profesorados para la Educacion Artistica
en la provincia de Corrientes, realizado con la participacion de los Institutos Superiores
de Formacion Docente, se sintetiza de la siguiente manera:

= Estan contextualizados en el marco de la Ley Federal de Educacion N° 24.195, la
Ley de Educacién Superior N° 24.521, y las consecuentes Resoluciones
emanadas del Consejo Federal de Educacion y Cultura.

= Los Disefios Curriculares y Planes de Estudio del Profesorado para la Educacion
Artistica en la Provincia de Corrientes fueron propuestas formuladas por las
Instituciones formadoras; aprobados mediante Resoluciones Provinciales, con
una duracion total de la carrera de cuatro afios.

= Los mismos presentan una organizacion curricular institucional basada en una
estructura por trayectos, determinados en los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales, en el marco de la Transformacién de la Formacién Docente
impulsada por la normativa resefiada precedentemente.

= La organizacion curricular de los Disefios presenta una estructura mixta. La
combinacién de distintos formatos se refleja en los espacios -curriculares
correspondientes a los Trayectos de Contextualizacion y Fundamentacion,
Formacion Baésica, Disciplinar Didactico, Focalizado y Practica Docente.

= En el Trayecto de la Fundamentacién y Contextualizacion se observa la tendencia
a la organizacién por probleméticas. En su mayoria adoptan el caracter de
mddulos, constituyendo espacios curriculares en los que se aborda un conjunto de
contenidos seleccionados de los distintos bloques de los campos de la formacién
de los Contenidos Basicos Comunes. Las probleméticas que delimitan las
tematicas a abordar por cada espacio resultan de las orientaciones prescriptas por
la jurisdiccién y su correspondiente adecuacioén institucional.

= Los espacios curriculares correspondientes al Trayecto Disciplinar Didactico
presentan una organizacion disciplinar y, en algunos casos por areas. La
seleccién y organizacion de contenidos se realiza desde una l6gica que permite
realizar diferentes agrupamientos de los Contenidos Bésicos Comunes de la
formacion docente, explicitandose nucleos tematicos con el objeto de focalizar,
delimitar y orientar los contenidos a trabajar. Los Trayectos Focalizados, en su
mayoria abordan problematicas de caracter provincial.

= El Trayecto de la Practica Docente -concebido como el eje vertebrador a través
del cual se ha pretendido articular e integrar los contenidos abordados por los
demas espacios curriculares, para el tratamiento de los contenidos- adopta, en su
mayoria, la estrategia del seminario-taller.
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= Los Disefios presentan una carga horaria que va desde las 1800 horas reloj
aproximadamente hasta las 3000 horas reloj aproximadamente y la cantidad de
espacios curriculares varia entre 26 y 39.

Aportes de los Institutos en el marco de la elaboracién del Disefio Curricular

Como parte del proceso realizado en el marco de la elaboracion del Disefio Curricular
para la formacion Docente Inicial del Profesorado de Educacion Artistica en la
Provincia de Corrientes, se realizaron numerosas consultas a las Instituciones
educativas del medio y se recibieron diversos aportes de los actores institucionales
involucrados.

Los Informes remitidos por los Institutos de Formacion Docente, como resultado de
instancias de consulta institucional acerca de las fortalezas y debilidades de los
Disefios Curriculares de los Profesorados para la Educacion Artistica, reportan
coincidencias en relacion a la necesidad de:

= Reformular las unidades curriculares debido a su desactualizacion con respecto a
los avances que han tenido lugar en el campo de conocimiento del cual provienen
y se constituyen.

= Incrementar la carga horaria en los espacios disciplinares didacticos, permitiendo
asi una mayor articulacién entre ellos y Practica y Residencia.

= Incorporar horas rentadas especificamente para realizar Articulacién y Reflexion
Grupal.

= Generar espacios institucionales de Trabajo en Equipo.

= Atender a las dificultades planteadas en torno a la articulacion entre la teoria y la
practica de la ensefianza.

= Dar respuesta a los problemas que presentan los ingresantes en la expresion oral
y la escritura académica, lo que dificulta su insercibn como estudiante de nivel
superior, y provoca alta desercion.

El proceso de redefinicion curricular que se estd desarrollando a nivel nacional,
regional y jurisdiccional plantea, como uno de sus principales propdésitos, la superacion
de la fragmentacién en el actual sistema formador. Desde ese propésito, podria
afirmarse que la Formacion Docente tiene como principal funcion la Formacion Inicial
y Permanente de los agentes del sistema.

La articulaciéon entre la Formacion Docente Inicial y la Formacién Docente
Continua, llevadas a cabo en los ultimos afios, a través de las funciones basicas
establecidas para las instituciones formadoras de docentes, es analizada en la
Resolucion N° 30/07 de Consejo Federal de Educacion en su anexo N°1 que expresa:
“para evitar la superposicion de esfuerzos para cubrir las mismas necesidades o para
evitar que algunas necesidades del sistema queden siempre vacantes, sera necesario
considerar la ampliacion y diversificacion de funciones en la escala del sistema
formador, y no sélo de cada una de las instituciones”, todo ello, dependiendo de las
respectivas previsiones en cuanto a condiciones institucionales y laborales que dicha
ampliacion de funciones requiera.
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La revision de la Formacion Docente que se inscribe hoy en el proyecto de superar la
fragmentacion, tanto del sistema formador como del sistema educativo, concibe la
tarea docente como aquella que no se agota en la transmisién de los conocimientos
curriculares sino en la invencién de un espacio comun donde ese proceso sea posible.

La Formacién docente para la Educaciéon Artistica

La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmisién cultural su
sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un saber que no produce; por otro lado, porque para poder llevar a
buen término esa transmision, produce un saber que no suele ser reconocido como tal
(Terigi, 2007). Encontramos aqui un rasgo de identidad del sistema formador: la
produccion de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente sobre la
formacioén y la institucion.

El Profesorado de Educacion Artistica constituye una propuesta que articula el
conjunto de saberes necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el
ejercicio de la funcién docente en este nivel, lo que resulta, en la actualidad, un
desafio central en materia de politica curricular dado el caracter constitutivamente
complejo de la tarea de ensefianza.

En este contexto, resulta necesario interrogarse acerca de los saberes y capacidades
relevantes para la formacién profesional del futuro profesor o, acerca de cuales son los
rasgos que debieran caracterizar al docente como “ciudadano de este mundo”.

Las capacidades que debe desarrollar un docente son mdltiples y de diversa
naturaleza, ya que la ensefianza moviliza distintos tipos de accién, requiriendo el
manejo no soélo del contenido, sino estrategias y pericia técnica para disefiar
propuestas validas y viables. Por ello no es posible reducir la tarea docente a un tipo
particular de accion; el profesor debe disponer de una variedad de saberes de origen
diverso y competencias que le permitan obrar adecuadamente en diferentes
circunstancias. El equilibrio y la articulacion en el tratamiento de saberes didacticos y
disciplinares es fundamental y remite a la capacidad del educador de transformar los
conocimientos de contenidos que posee en formas pedagdgicamente poderosas y
adaptables a las variantes de habilidad y antecedentes presentadas por los alumnos
(Shulman, 1987)3.

Por ello, los tres campos en los que se resuelve la Formacién Docente Inicial
propuesta: el Campo de la Formacion Especifica, el Campo de la Formacién General
y el Campo de la Formacion en la Practica se plantean en estrecha articulacién en el
sentido de que los aportes de saberes propios del Campo de la Formacién Especifica
seran enriquecidos con aquellos provenientes del Campo de la Formacion General, de
la misma manera que se pretende su articulacién con el Campo de la Formacion en la
Practica, promoviendo el establecimiento de un vinculo con el conocimiento y la
cultura que busque problematizar mas que normalizar por lo que resulta imperioso
propender a la mayor articulacion posible entre campos e instancias formativas desde
el propio disefio del curriculo.*

3 SHULMAN L. (1987) "Knolwledgge and teaching: foundations of the new reform”. Harvard Educational
Review, vol. 57, N° 1

4 Consideraciones generales acerca de la Formacion Especifica en el Profesorado de Educacion Primaria.
INFD. 2008
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Seccio’:Q ‘

:: Marco Referencial del Disefio Curricular

2.1 Educacioén

La educacién es entendida desde el punto de vista de la educacion formal y
sistematica como un proceso dinamico, dialéctico e intencional, de responsabilidad
colectiva, mediante el cual los sujetos en formacion desarrollan y construyen
capacidades para favorecer la formacién de su personalidad critica, autbnoma y
participativa en la sociedad en la que viven, acorde con los fines e ideales del ser
nacional.

Asi la educacion es entendida como una practica social, una accién humana®.

2.2. Institucion Educativa

La institucion educativa representa un espacio complejo y heterogéneo, que surge
como un “recorte de lo social’, diferenciandose de otras instituciones por la
especificidad de su funcidn: producir, reproducir y transformar la cultura para ponerla a
disposicion de la ciudadania®.

La escuela tiene la funcién de socializar, mediante la ensefianza de conocimientos
legitimados publicamente; lo que implica que la escuela recrea continuamente
conocimientos producidos en otros contextos sociales, y para que los produzcan otros
sujetos sociales distintos del docente. En el mismo sentido dicha legitimacién publica
implica que la ensefianza en las escuelas esta destinada a todos, sin restricciones, ni
exclusiones; de todo sin restricciones ni exclusiones y, para todos, en un clima
democratico y pluralista’.

2.3 Aprendizaje

El aprendizaje es considerado como un proceso personal en el cual inciden factores
de indole subjetivo (propios del sujeto que aprende), sociales e histéricos; el cual
implica una intensa actividad por parte del que aprende, ya que es quien construye,
modifica y coordina sus esquemas de conocimiento, siendo el artifice de su propio
aprendizaje. En este sentido, es necesario precisar que en dicho proceso constructivo
intervienen otros sujetos que tienen el rol de interlocutores, que median entre los
saberes que ya posee el sujeto en situacion de aprendizaje y el nuevo conocimiento
que “se ofrece” para ser aprendido; de ahi el caracter social y dialégico del proceso de
aprendizaje escolar, en consonancia con una concepcion de ensefianza intencional
dirigida a mediar y favorecer el mismo.

5 CULLEN, Carlos (2005) Criticas de las razones de educar. Paidés. Buenos Aires.

6 STEIMAN, Jorge (2007) ¢Qué debatimos en la didactica? UNSAM. Jorge Baudino Ediciones. Buenos
Aires. Capitulo 2.

7 CULLEN, Carlos. Op. cit.

[ |



2.4 Ensefianza

La ensefianza es concebida como un proceso dialégico, intencional donde intervienen
basicamente tres elementos constitutivos: un sujeto que tiene un conocimiento a
ensefar, un sujeto que carece de dicho conocimiento y un saber contenido de la
transmisién, objeto de dicho proceso®.

La ensefianza es siempre una forma de intervencién destinada a mediar en la relaciéon
entre un estudiante y un contenido a aprender, y por lo tanto una actividad marcada
tanto por los rasgos del conocimiento a ensefar como por las caracteristicas de sus
destinatarios®.

2.5 Conocimiento

Se concibe el conocimiento como el objeto del proceso educativo, en tanto se lo
delimita como recorte y seleccion cultural, validado en el curriculum escolar. La
concepcién que sustenta su definicion lo considera en sus complejas relaciones con la
sociedad, como también en relacion intima con la concepcion que se tenga de la
ensefianza y del aprendizaje sistemético escolar. De ahi que su seleccion se sustente
en fundamentos pedagdgicos, politicos, epistemoldgicos y profesionales (afines con el
futuro desempefio del sujeto en formacion).

“‘En este sentido la escuela socializa mediante la ensefianza de conocimientos
validados publicamente™©.

8 Es una definicion genérica acerca de la ensefianza, solo procura brindar caracteristicas a la diversidad
de situaciones designadas como “ensefianza”.

9 CAMILLONI, Alicia y otros (2008) El saber didactico. Paidds. Buenos Aires. Capitulo 6

10 CULLEN, C. Op. cit. Pp. 35.
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S eccié13

:: Principales Desempefios Profesionales

En el marco de la concepcién de formaciéon docente continua, acorde con el
desempefio del rol como profesional, se requiere un docente con capacidad para el
desempefio en diferentes tareas, en distintos ambitos (de ensefianza, de organizacion,
e institucional) y diferentes contextos.

Se pretende un docente formado para el nivel, en condiciones para desempefiar su
tarea en realidades diversas, espacios urbanos, suburbanos y rurales, con alumnos
gue van desde la nifiez hasta la adultez, connotados por la fragmentacion social y la
segmentacion territorial. Como asi también, capaz para capturar los nuevos desafios
para una educacion pensada en términos prospectivos?!.

En dicho sentido se pretende un docente idoneo, consciente de la necesidad de una
formacién docente continua que se inicia en el trayecto de formacion inicial y continGa
durante su ejercicio profesional en forma permanente, mediante acciones diferentes de
formacion y capacitacion: de perfeccionamiento, actualizacion e investigacion sobre
sus propias practicas profesionales docentes.

Idéneo en el andlisis e interpretacién de producciones que atafien a su tarea docente,
con el objeto de evaluar su desempefio, y adecuar sus intervenciones acordes con una
perspectiva superadora y de mejoramiento de la calidad educativa del sujeto en
formacion, para el nivel en el cual se desempefia.

Para ello debe poseer un caudal formativo que le permita tomar decisiones respecto
de la seleccién y organizacion de los distintos componentes curriculares en el marco
del disefio de la ensefianza, como también capacidad de discernimiento para analizar
y seleccionar diferentes materiales curriculares que coadyuven a su tarea docente.

La docencia como practica centrada en la ensefianza implica capacidad para (Res.
CFE N° 24/07):

= Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.

= Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.
. Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

= Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar en la clase.

= ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como
base para su actuacion docente.

= Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico,

11 Se toman como marco referencial las Recomendaciones para la elaboraciéon de Disefios Curriculares.
MEC. INFD.2008.
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sociocultural y sociolinguistico como fuente de ensefianza.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagoégicos para la diversidad asentados
sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.
Acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el

aprender.

Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula
para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos.

Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefianza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de
la escuela y de las familias.

Participar en el intercambio y comunicacion con los familias para retroalimentar su
propia tarea.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.
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. Estructura Curricular

4.1 Caracterizaciéon de la estructura curricular

El plan de estudios del Profesorado de Artes Visuales estd organizado en tres campos
de conocimiento: el Campo de la Formacién General, el Campo de la Formacion
Especifica y el Campo de la Practica Profesional, presentes en cada uno de los afios
gue conforman el plan de estudios de la carrera. “La presencia de los campos de
conocimientos en los disefios curriculares no implica una secuencia vertical de l6gica
deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos. En
este sentido, se recomienda que la Formacién en la Practica Profesional acompafie y
articule las contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo de la formacion,
aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias
Pedagdgicas”.*?

Teniendo en cuenta esto, las unidades curriculares se presentan en el sentido de una
malla curricular, entendida ésta como matriz organizativa flexible del curriculum, el cual
posibilita introducir modificaciones en la puesta en practica, resultados del consenso
de quienes la desarrollan. En este sentido, se constituye en una “hipétesis de trabajo”,
gue se puede resignificar en el acto de la ensefianza.

En la Resolucién N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion se definen las “unidades
curriculares” como aquellas instancias curriculares que adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Las mismas asumen los diferentes formatos propuestos en los Lineamientos
Curriculares para la Formacion docente inicial, tomando como referencia para tal
decisién la estructura conceptual, los propdsitos formativos y los modos de
intervencion en la practica docente. Dado que la ensefianza implica determinados
modos de transmisién del conocimiento asi como también un determinado modo de
intervencion en los modos de pensamiento, en las formas de indagacién, en los
habitos que se construyen para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento.

12 Resolucién del Consejo Federal de Educacion 24/07
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4.2 Unidades curriculares que componen la estructura curricular del
Profesorado de Artes Visuales organizadas en afios.

Titulo que otorga: Profesor/a de Arte Visuales

Total de unidades curriculares: 34

Campos de Conocimiento Horas Horas reloj | Porcentajes
didicticas

FORMACION GENERAL 828 555 hs 18 %

FORMACION ESPECIFICA 2.848 1.897hs 62 %

PRACTICA DOCENTE 896 597 hs 20 %

TOTALES 4.576 3.049 hs 100%
1470
Unidad curricular Régimen Formato Horas

Didécticas

1 | Pedagogia Cuatrimestral | Materia 6 horas

2 | Tecnologias de la Informacién y la | Cuatrimestral | Taller 4 horas
Comunicacién (TICS)

3 | Didéctica General Anual Materia 6 horas
Sujeto de la Educacion | Anual Materia 3 horas
Historia Argentina y | Anual Taller 3 horas
Latinoamericana

6 | Andlisis de la Forma y el Color Cuatrimestral | Taller 4 horas

7 | Dibujo | Anual Taller 4 horas

8 | Pintural Anual Taller 4 horas

9 | Lectura de Imagen Cuatrimestral | Taller 4 horas

10 | Practica I: Métodos y Técnicas de Anual Trabajo de | 4 horas
Recoleccion / Instituciones campo
Educativas / Sujeto Educativo
2/‘41%0

11 | Sujeto de la Educacion I Anual Materia 3 horas

12 | Historia del Arte | Anual Materia 4 horas

13 | Historia y Politica de la Educacion Cuatrimestral | Materia 6 horas
Argentina

14 | Grabado | Anual Taller 4 horas

15 | Escultura | Anual Taller 4 horas

16 | Didactica Especifica | Anual Taller 4 horas

17 | Morfologia Anual Taller 4 horas

18 | Sistema de representacion del Anual Taller 4 horas
Espacio
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19 | Fundamentos Visuales | Anual Taller 4 horas
20 | Lengua Extranjera Cuatrimestral | Materia 6 horas
21 | Préactica ll: Programacion de la Anual Trabajo de | 6 horas
Ensefianza / Curriculo y campo
Organizaciones Escolares
3 Afio
23 | Sociologia de la Educacion Cuatrimestral | Materia 4 horas
24 | Historia del Arte Il Anual Materia 4 horas
25 | Dibujo Il Anual Taller 5 horas
26 | Pintura Il Anual Taller 5 horas
27 | Grabado lI Anual Taller 5 horas
28 | Escultura ll Anual Taller 5 horas
29 | Didéctica Especifica Il Anual Taller 4 horas
30 | Fundamentos Visuales I Anual Taller 4 horas
31 | Filosofia de la Educacion Cuatrimestral | Modulo 4 horas
32 | Propuesta Variable y/o Cuatrimestral | Taller 4 horas
complementaria |
33 | Practica lll: Coordinacion de grupos | Anual Trabajo de | 8 horas
de Aprendizaje / Evaluacién de los campo
Aprendizajes
4
34 | Filosofia y Estética de las Artes Anual Taller 4 horas
35 | Problematica Educativa en la Artes | Anual Seminario 3 horas
Visuales
36 | Educacion Sexual Integral Cuatrimestral | Seminario 4 horas
37 | Propuesta Variable y/o Cuatrimestral | Taller 4 horas
complementaria Il
38 | Residencia Pedagdgica: Anual Practica 10 horas
Sistematizacion de experiencias Pedagogica
Horas didéacticas y horas reloj por campos de conocimiento
Campo de la Formacién General
Unidades Curriculares Horas Horas reloj
did4cticas
Pedagogia 96 64 hs
Tecnologias de la Informacién y la 64 43 hs
Comunicacion
Didéactica General 192 128 hs
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Historia Argentina y Latinoamericana 96 64 hs
Historia y Politica de la Educacion 96 64 hs
Argentina
Lengua Extranjera 96 64 hs
Sociologia de la Educacién 64 43 hs
Filosofia de la Educacion 64 43 hs
Propuesta variable 64 43 hs
TOTALES 828 556 hs
Campo de la Prictica Docente
Practica docente | 128 85 hs
Practica docente I 192 128 hs
Practica docente Il 256 170 hs
Residencia pedagdgica 320 213 hs
TOTALES 896 597 hs
Campo de la Formacién Especifica
Sujeto de la Educacion | 96 64 hs.
Andlisis de la forma y el color 64 43 hs
Dibujo | 128 85hs
Pintura | 128 85hs
Lectura de imagen 64 43 hs
Sujeto de la Educacion | 96 64 hs
Historia del Arte | 128 85 hs
Grabado | 128 85 hs
Escultura | 128 85 hs
Didactica Especifica | 128 85 hs
Morfologia 128 85 hs
Sistemas de representacion del Espacio 128 85 hs
Fundamentos Visuales | 128 85 hs
Historia del Arte Il 128 85 hs
Dibujo Il 160 107hs
Pintura Il 160 107hs
Grabado I 160 107hs
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Escultura ll 160 107hs
Didactica especifica Il 128 85 hs
Fundamentos Visuales Il 128 85 hs
Filosofia y Estética de las Artes 128 85 hs
Problematica Educativa de las Artes 96 64 hs
Visuales

Educacion Sexual Integral 64 43 hs
Propuesta Variable 64 43 hs
TOTALES 2848 1897 hs
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Campo de la Formacion General ::

4.3 Desarrollo de Unidades Curriculares por campos de
Conocimiento

:: Campo de la Formacion General

Las Unidades curriculares que conforman este campo de conocimiento estan
orientadas a desarrollar una solida formacion humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje,
y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-
culturales diferentes.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base
en enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistematico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar
la I6gica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracién de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para favorecer
mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes.™3

Estas unidades curriculares organizadas disciplinarmente posibilitan la inclusion
progresiva de otras formas del conocimiento organizados en areas 0 regiones
amplias que trasciendan las especificidades disciplinares, tales como problemas y
tépicos con diversos principios de articulacion, conformando nuevas regiones del
conocimiento de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Se recomienda que la evaluacién de las unidades curriculares que conforman el
Campo de la Formaciébn General sea procesual, continua y sumativa,
considerandola una instancia mas de aprendizaje, fomentando actitudes de
autoevaluacion reflexiva para poder transitar un proceso de permanente revision y
actualizacion de las situaciones aulicas a fin de mejorar la calidad educativa.

Las unidades curriculares que la integran son:

Campo de la Formacion General

Pedagogia
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
Didactica General

Historia Argentina y Latinoamericana
Historia y Politica de la Educacién Argentina
Lengua Extranjera

Sociologia de la Educacion

Filosofia de la Educacion

Propuesta variable

13 Resoluciéon CFE 24/07- Anexo |



Campo de la Formacion General ::

:: Pedagogia

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La inclusién de la Pedagogia responde a la necesidad de reinstalar este campo de
conocimientos en el ambito de la formacion docente, como espacio que se
constituye en los fundamentos de una practica que es comuin a todos los
educadores, sin distincion de niveles educativos y disciplinas en que se
desempenan.

Para abordar el campo de estudio de la Pedagogia, se escoge como opcion
metodoldgica la perspectiva histérica para el estudio de su constitucion como
disciplina, las concepciones y reflexiones desarrolladas desde la modernidad, a fin
de comprender como la Pedagogia fue asumiendo diversas identidades a través
del tiempo. Supone abordar los dispositivos de la practica educativa actual
concebidos como construcciones histéricas.

La Educacion constituye el objeto de estudio de la Pedagogia y sélo puede ser
mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales,
histéricos y culturales donde se manifiesta. Desde este enfoque, supone abordar
la educacién con una perspectiva situada, contextual, como proceso
histéricamente condicionado y como practica social, compleja y dinamica, y la
Pedagogia como construccion teérica constitutiva de la misma practica educativa.

Entender la educacion escolar de hoy supone adoptar un enfoque de
reconstruccion histérica de los conceptos y procesos asociados a la
escolarizaciéon, que permita comprender cOmo la escuela, sus métodos, los
alumnos, los maestros, las relaciones con el conocimiento llegaron a ser lo que
son. Se trata de conocer, analizar y reflexionar las continuidades vy
discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha cambiado en la educacién
escolar y como esta funcionando en el presente.

Esta unidad curricular ofrece un marco referencial que permita comprender las
concepciones educativas provenientes de distintas corrientes pedagogicas
coexistentes en los discursos y practicas educativas, aportando elementos de
analisis que posibiliten el reconocimiento de las continuidades y rupturas en la
configuracion del pensamiento pedagdgico.

Desde esta propuesta, los estudiantes podran construir saberes para interpretar e
interrogar los problemas y debates actuales del campo de la educacion y de la
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Campo de la Formacién General ::

educacion artistica, en particular, recuperando las preguntas presentes en la
reflexion pedagdgica, de para qué, por qué y como educar.

Propésitos de la Ensefianza

Introducir en el estudio de la conformacién del pensamiento pedagdgico.

Recuperar los aportes de las Teorias Pedagdgicas desarrolladas y su vigencia
en la educacion contemporanea.

Propiciar la comprension de la especificidad, la complejidad y el caracter
multidimensional de la educacién en la produccion de situaciones escolares

Reconocer el valor y los sentidos de la educacién, en general, y de la
educacion artistica, en particular, en la sociedad.

Promover la integracibn de los contenidos curriculares abordados con la
historia educativa personal para la construccién del propio rol.

Ejes Orientadores de Contenidos

El desarrollo de la Pedagogia como ciencia, su constitucién histérica y
configuracion como campo disciplinar. La Educacién como objeto de estudio, la
especificidad y dimensiones del fendmeno educativo. El arte en la educacién. Las
relaciones entre Pedagogia y Didactica.

Conformacion del Pensamiento Pedagdgico; debates, desarrollo, y evolucién. Los
dispositivos fundantes, las utopias pedagégicas, simultaneidad, gradualidad y
universalidad, la alianza escuela-familia, la pedagogizacion de la infancia.

Crisis y nuevos sentidos a los dispositivos de la pedagogia moderna; el fin de las
utopias totalizadoras, los cambios en la alianza escuela familia, en la infancia
moderna, en la Institucion escolar y el lugar del docente, como espacio
hegemonico de transmision de conocimientos. Caracteristicas actuales de la
escuela.

Corrientes pedagogicas contemporaneas, las teorias pedagodgicas comprendidas
en las posturas reproductivistas y criticas, sus representantes, aportes y vigencia
en la educacion. La Pedagogia y el Arte. Diferentes corrientes pedagdgicas en el
arte.

Orientaciones Metodoldgicas

Esta Unidad Curricular se orienta al andlisis y reflexion destinados a recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales de las historias escolares que propicien
el proceso de construccion de la propia identidad docente. A través del abordaje
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Campo de la Formacion General ::

de textos cientificos considerados las fuentes del pensamiento pedagégico y del
analisis de los dispositivos pedagdgicos en los textos clasicos y en textos
actuales, de documentos Yy articulos de divulgacién cientifica referidos a
tematicas de la discusién pedagdgica actual.

Se propone abordar la tension entre las concepciones y practicas educativas
mediante grupos de reflexibn, como estrategia orientada a construir espacios de
discusion, de construccion y debate; asi como trabajos de campo centrados en la
observacion y descripcién del funcionamiento de los dispositivos de la pedagogia
en las instituciones escolares.
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Campo de la Formacion General ::

:: Tecnologia de la Informacion y de la Comunicacion

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio,
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La disciplina estd en franca construccion epistemoldgica, sus contenidos
intrinsecamente interdisciplinares y multidisciplinares buscan la definicion de su
objeto, de su campo y de sus interacciones con otros campos del conocimiento.

La rapida evolucién tecnolégica en equipos y programas produce una consecuente
obsolescencia y decadencia de los anteriores y la disminucion de la complejidad de
su uso. La ensefianza de contenidos de las nuevas tecnologias aplicados a la
educacion en su expresibn mas general, requiere de alternativas curriculares
amplias, desafiantes y ambiciosas.

El desvanecimiento de la creencia utopica acerca de que la tecnologia nivela las
posibilidades de las personas, hace que este espacio curricular pretenda que los
proyectos aulicos que se generen a partir de los contenidos que se desarrollen en el
mismo, eleven el nivel de aspiraciones y busquen una estética y una contundencia
en el proceso de ensefianza y aprendizaje que mejore la realidad.

El manejo de las TIC es un fendmeno irreversible y si no la impone el educador,
terminara implantandose a través de otros sectores y la propia sociedad ya que los
alumnos no permanecen impasibles a que los métodos y medios que ya tienen a su
disposicién, fuera de la escuela, no se incorporen al aprendizaje.

La implementaciéon de las TIC en el proceso de enseflanza aprendizaje de
contenidos de distintas disciplinas y areas del conocimiento estd pensada de
manera procesual, no esporadica, sino sistematica de disefiar, programar, realizar y
evaluar la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante recordar las
palabras de Blazquez Entonado (1988, p.380): “... las TIC engloban ademas de los
aparatos y equipos, los procesos, los sistemas y mecanismos de gestion y control
tanto humanos como de otro tipo”.

Las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion ofrecen una gran
cantidad de recursos educativos que pueden ser utilizados por el futuro docente de
Nivel Primario. Dentro de ellas, la busqueda de informacion en Internet se presenta
como una estrategia que debe ser analizada especificamente para dar respuesta a
distintas necesidades de indagacién, por lo que se deben incorporar formas de
bldsqueda significativas a fin de permitir al alumno aprender a aprender.

El analisis de cuestiones referidas a las nuevas tecnologias pretende -como
estrategia didactica- entrelazar contenidos tradicionales de la educacién -como la
lectura comprensiva, la capacidad de sintesis, etc.- con otros que se vinculan al uso
de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion -por ejemplo, Internet, el
proceso de hiperlectura y los nuevos modos de comprender el mundo a partir de su
utilizacion-.
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Campo de la Formacion General ::

Por lo antes mencionado, la tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y
estimulo para el aprendizaje. Ademds, ayuda a las personas que aprenden en los
procesos de toma de decisiones relativas a qué y cémo aprender.

Teniendo en cuenta que los aprendizajes se construyen a lo largo de toda la vida y
tienen lugar en un proceso en el que intervienen y participan las personas que
aprenden pasando del aprendizaje lineal al aprendizaje interactivo hipermedial, se
determinan la presente fundamentacion, propésitos de la ensefianza, ejes
orientadores de contenidos y orientaciones metodoldgicas.

Propodsitos de la Ensefianza

= Contribuir en la construccion de un perfil de egresado capacitado en el empleo
de las TIC y su incorporacién a la practica aulica.

= Propiciar la formulaciéon de propuestas de formacion para los futuros docentes,
incluyendo paulatinamente las herramientas que aportan las TIC desde
diferentes instancias curriculares del Trayecto de la Formacion General.

= Promover la generacién y/o fortalecimiento de redes comunicacionales,
favoreciendo el acceso a las TIC en la construccién del conocimiento.

= Constituir grupos de trabajo, difusion y experimentacién con las TIC.

= Capacitar a los futuros docentes sobre criterios de seleccion y uso de
materiales multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccion.

= Favorecer la creacion de espacios comunicacionales utilizando herramientas
TIC y estimulando el desarrollo de una cultura de intercambio horizontal y
vertical.

= Estimular una dindmica aulica caracterizada por el didlogo, la colaboracién y el
trabajo interdisciplinario enriquecido por las TIC.

= Formar un docente autbnomo, productivo y preparado para desempefarse en
un nuevo orden social en el que el acceso a la informacion y su utilizacién
responsable son protagonistas del cambio, también en el ambito educativo.

Ejes Orientadores de Contenidos

La sociedad del conocimiento y la informaciéon como contexto de desarrollo social y
econémico. Variables que configuran nuevos escenarios para la educacion. El
lugar de la escuela. Las TIC dentro y fuera de la escuela.

Las TIC como rasgo de la cultura y los cddigos de comunicacién de nifios y
jévenes. La ciudadania digital y la construccion de identidades y la participacion
mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas
en la red.

Aportes de las TIC a los procesos de cognicién y comprensién.
Incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos

didacticos y TIC y los debates actuales sobre las TIC en el aula. El aprendizaje
icénico o visual.

20 |



Campo de la Formacién General ::

Desarrollos organizacionales y dinamica de trabajo con TIC. Presencialidad vy
virtualidad.

Estrategias didacticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electrénicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La informacion en la
red.

Aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de roles, simulacion,
videojuegos tematicos.

Orientaciones Metodol6gicas

Se propone el desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales propios de la presente unidad curricular, a través de un formato taller
(aprender haciendo).

Con la implementacién del formato de taller se apunta al desarrollo de capacidades
para el andlisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y
produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. Esta modalidad ofrece el
espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la ejercitacion de
capacidades para elegir entre cursos de acciones metodolégicas, medios y
recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y cooperativo y la capacidad de
ponerlos en préactica.

Supone también una instancia de experimentacion para el trabajo colaborativo y
cooperativo, sin dudas una necesidad de la formaciéon docente. Con este proceso
se estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales a
problemas reales y la autonomia del grupo.
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:: Diddctica General

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su
devenir histérico y las problematicas de su campo disciplinar.

La Didactica constituye un espacio vertebrador en el campo de la Formacién
General, en tanto aporta marcos conceptuales para la ensefianza escolar, criterios
generales y principios de accién para la ensefianza desde una vision general.

La Didactica General en tanto teoria de la ensefianza tiene dos dimensiones, la
explicativa y la proyectiva, es decir estd comprometida con la comprension y
mejora de los procesos didacticos que permiten el acceso al conocimiento de parte
de los futuros docentes, en este sentido la Didactica cobra especial relevancia con
la real democratizacion del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad
en los contextos histdricos y culturales, en los que las escuelas desarrollan su
accion pedagoégica.

La Didactica ofrece entonces fundamentos teéricos y principios de accién que
posibilitan que los futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las
desarrollaren y sepan analizarlas criticamente desde el saber profesional
especifico.

Propésitos de la Ensefianza

Posibilitar la comprensién del proceso de conformacién del campo disciplinar de la
Didactica.

Propiciar la conceptualizacion de la ensefianza, en su caracter complejo, situado,
multidimensional, y como actividad fundante de la profesion docente.

Promover procesos de reflexion de los supuestos tedricos que subyacen en los
documentos curriculares.

Generar la reflexion sobre las propias concepciones didacticas con el fin de
contrastarlas.

Introducir a los futuros docentes en el desarrollo de habilidades para la
planificacion, implementacién y evaluacion del proceso didactico.

Iniciar a los sujetos en formacion en la justificacion de las decisiones adoptadas y la
revision de lo actuado, entendiendo la planificacion como hipétesis de trabajo.
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Ejes Orientadores de Contenidos

Los contenidos se organizan en torno a los siguientes ejes teméaticos:

Aproximacion al campo de la didactica, origenes y evolucion de la disciplina.

La ensefianza como su objeto de estudio y como eje central de la formacion
docente.

Problematizacion de la ensefianza a partir del andlisis de las tensiones existentes
en los discursos, modelos y contextos. Enfoques didacticos, supuestos tedricos y
concepciones que los sustentan acerca del conocimiento, la ensefanza, el
aprendizaje y la funcién social de la escuela. El tratamiento de sus derivaciones
practicas para la toma de decisiones didacticas del docente.

Desarrollo de competencias para el disefio y desarrollo de los procesos de
ensefianza, el sentido pedagdgico de la planificacién docente. El caracter sistémico
y complejo. Las Adecuaciones Curriculares.

El curriculum como proceso. Nociones y Concepciones del Curriculum. El Disefio
Curricular y sus niveles de concrecion. El conocimiento a ensefiar, de los saberes
culturales y los conocimientos disciplinares al curriculo. Justicia curricular.

Orientaciones Metodoldgicas

La propuesta se encuadra en la articulacion de aspectos teoricos, metodoldgicos,
practicos y reflexivos, a partir de las siguientes orientaciones:

Se recomienda la reconstruccién de la biografia escolar que posibilite recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefar
y el aprender, reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre
los contenidos que deberan ser consolidados, contextualizados o situados en el
andlisis didactico.

También se considera pertinente los grupos de reflexion destinados a instalar
espacios de discusién y de construccién, a partir de situaciones probleméticas y/o
andlisis casos, para abordar la complejidad de la ensefianza, analizar distintas
alternativas de intervencion didactica, y la justificacion basada en los soportes
tedricos desarrollados, que generen el retorno sobre la planificacién e intervencion
docente.

El andlisis documental correspondiente a los distintos niveles de concrecién del
curriculum y el andlisis focalizado en la problematica de la diversidad atendiendo a
las adecuaciones curriculares en la planificacion del docente, el trabajo articulado
con el docente integrador, para la atencion de estudiantes con necesidades
educativas especiales, en el marco de la inclusion educativa, se consideran
oportunos.
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Campo de la Formacion General ::

:: Historia Argentina y Latinoamericana

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Las formas de preguntarnos sobre la realidad social y los interrogantes sobre
nuestra profesion de ensefiantes y transmisores de legados culturales estan
vinculados a multiples y complejas circunstancias histéricas, lugares, valores e
imaginarios sociales que, ineludiblemente, condicionan, de manera mas o menos
explicita, nuestras acciones en cualquiera de los campos en los que nos
desempefiamos.

Es por esta razén que la propuesta contempla el andlisis de los procesos
econdmicos, politicos, sociales y culturales del periodo que se extiende desde la
formacion de los Estados Nacionales, situdndonos a medicados del siglo XIX y se
extiende hasta el siglo XX.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos de la
propuesta se estructuran en torno a un conjunto de ejes, considerados claves a la
hora de suministrar lineas generales de andlisis, explicacién y comprension del
proceso histérico de la Argentina, estableciendo las correspondientes vinculaciones
con el contexto mayor: Latinoamérica.

La perspectiva de la historia social contribuye a estudiar las dinAmicas historicas de
manera compleja y global ya que permite abordar los hechos de la historia
atendiendo a las mdultiples relaciones entre las condiciones materiales y los
universos simbolicos. Asimismo, resulta fundamental una postura analitica
renovadora del enfoque politico tradicional de los acontecimientos del pasado que
no esté centrada en la biografia de “los grandes hombres” sino, mas bien, en las
relaciones y luchas de poder, en las negociaciones, disputas y conflictos.

Resulta una tarea de primer orden, ademas, proponer a los futuros docentes una
mirada critica sobre las matrices intelectuales, promoviendo un espacio de reflexion
que permita analizar los marcos te6ricos de la Historia en términos generales.

Al mismo tiempo, el intercambio y discusion de experiencias destinadas al abordaje
de problemas que, a menudo, estan presentes de la compleja realidad social de
América Latina, permitird a los futuros docentes realizar un proceso de seleccién,
apropiacion y elaboracién de los aportes historiograficos para traducirlos en saberes
escolares significativos.

Propésitos de la Ensefianza

= Analizar criticamente las problematicas que privilegia la produccion
historiografica de las ultimas décadas, relevando los debates que en la
actualidad se dirimen en torno a cuestiones vinculadas con la Historia
Argentina y Latinoamericana contemporanea.

= Revisar los marcos teé6ricos y de los supuestos correspondientes que
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fundamentan la interpretacion y la ensefianza de los procesos historicos en el
aula.

= Construir formas de transposicion didactica concretas que partan de la base de
la participacion activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos en la
construccién del conocimiento.

Ejes Orientadores de Contenidos
La consolidacion de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a fines
del siglo XIX y principios del XX a partir de la construccion de la nacionalidad y las
practicas institucionales, cuya impronta marco la clase oligarquica dirigente a través
de sus mecanismos de dominacién en los ambitos politico-econémico y cultural.
El surgimiento y la expansién del populismo como respuesta al orden oligarquico a
partir del desarrollo del mercado interno, el dirigismo econdmico y la
implementacion del estado bienestar; los limites de la industrializacion sustitutiva y,
en consecuencia, las transformaciones socio-culturales vislumbradas en las ideas
nacionalistas, la cultura estatal y popular, las trasformaciones urbanas y la
modernizacion de la vida social.
La relacion del Estado y la sociedad durante las décadas del 60 y 70 en la que
coexisten dos visiones: la cultura politica de la revolucion durante los gobiernos de
facto y la cultura politica de los periodos democraticos, manifiestas en el accionar
de los actores corporativos y los actores politicos a la hora de comprender las
vicisitudes y dificultades de la existencia y continuidad de una sociedad
democratica.
La gobernabilidad de los Estados neoliberales en América Latina como
consecuencia de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso de
Washington y su impacto en una sociedad con exclusién, marginalidad, que cuenta
con las acciones de la cultura posmoderna y el desafio de la Integracion Regional.

Orientaciones Metodolbgicas
Se propone abordar esta unidad curricular a partir del analisis y la puesta en
cuestion de las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales,
abordados desde un marco teérico-disciplinar y el debate como metodologia, para
producir el conflicto y la tensién entre las propias experiencias de aprendizaje del
conocimiento social e histérico, provocando necesariamente un acercamiento al
cambio conceptual.
La forma de trabajo ira adoptando las particularidades propias del campo de la
historia, esto es, el trabajo con fuentes primarias; el abordaje de textos cientificos
desde criterios de validez, fiabilidad y pertinencia referidos a marcos teoricos
epistemoldgicos y corrientes historiograficas. Por otro lado se intentara que los
alumnos accedan a una situacibn de lectura de textos de distintos tipos:
académicos, de comunicacién de investigaciones, de divulgacion, etc.
La investigacibn como proceso de conocimiento de acuerdo a la perspectiva
integral en torno a las construcciones conceptuales y a los objetos de la ensefanza-
aprendizaje y la implementacion de los grupos de reflexion como estrategia
destinada a construir espacios de discusion y de construccion, medio para pensar a
partir de problemas, elaborar hip6tesis, analizar testimonios, establecer relaciones
entre distintas dimensiones de la realidad social, utilizando el vocabulario especifico
de la disciplina.
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Campo de la Formacion General ::

:: Historia y Politica de la Educacion Argentina

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El campo de Historia y Politica de la Educacion Argentina configura, por un lado, un
lugar de especial potencialidad para la comprension de préacticas e ideas sobre la
ensefianza, la deconstruccion de lo naturalizado, la consideracibn de su
arbitrariedad y su contingencia histérica; por el otro, se constituye en una instancia
formativa capaz de habilitar la comprensién acerca de las instituciones formadoras
y la posicion docente en tanto fueron y son formas especificas y particulares en que
se estructuré la transmision de la cultura en nuestra sociedad, a partir de multiples
luchas y determinaciones.

La perspectiva histérica y politica es de fundamental importancia para comprender
las vinculaciones entre Sociedad, Estado y Educacion. Es necesario ampliar la
mirada considerando las relaciones dindmicas entre la prescripcién estatal y las
demandas sociales y educativas, atendiendo a su impacto en las escuelas y la
docencia.

Por ello, restituir la dimensién histérica de nuestra escuela y nuestras practicas de
ensefianza puede contribuir a ver las huellas y legados de esta emergencia y de
estas luchas en las interacciones cotidianas, dejando de considerar al presente
como inevitable, imaginando otros desarrollos futuros para la escuela y la
educacion a partir de interrogar sus dinamicas y sus estructuras, para modificarlas.
Por otra parte, el estudio de los procesos educativos en clave historica tiene por
objeto el reconocimiento de aquellas practicas residuales que tuvieron origen en el
pasado y que perduran en el presente, por lo cual esta Unidad Curricular propiciara
el andlisis de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi
como las posibilidades de transformacion que toda préactica politico-pedagdgica
conlleva. Esto permitira una lectura analitica y critica de la realidad educativa en sus
diversas dimensiones, promoviendo una mirada especifica sobre los fenbmenos
educativos, con especial referencia al conocimiento y andlisis de la normativa que
regulé el origen y desarrollo del Sistema de Instruccion Publica en la Argentina, asi
como la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial como de las practicas de
los sujetos que lo componen, desde una posicion de compromiso por Ssu
transformacion hacia formas més justas dentro del quehacer educativo y social.

El campo pedagdgico tiene su razén de ser en la existencia de la escuela y sus
tensiones especificas representan el campo de disputa por el espacio de poder de
distintos sectores sociales.

En este sentido, es preciso que esta unidad curricular se articule desde una mirada
sincronica de su estructura, en un espacio-tiempo determinado, y desde una mirada
diacronica de los procesos historicos en la larga duracion que llevaron a su particular
conformacion.
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Campo de la Formacion General ::

Esta unidad curricular se propone, en suma, analizar cudles son los sedimentos, los
restos de viejas practicas que aun tienen sentido y siguen estructurando y dando
identidad a la escuela, en tanto el pasado resulta una dimension constitutiva y
dindmica del presente, por lo que el andlisis historico y politico se torna una excelente
estrategia para la generacion de nuevas posibilidades y soluciones de las
problematicas a enfrentar en la actualidad.

Propdésitos de la Ensefianza

El propésito fundamental que persigue esta unidad curricular es introducir a los

futuros docentes en el estudio y reflexion de las cuestiones mas relevantes que

hacen a la Historia y Politica de la Educacion Argentina desde la conformacion del

Sistema de Instruccion Publica. La propuesta pretende:

= Conocer los procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo
del sistema de Instruccién Pablica en Argentina y sus bases legales.

= Analizar criticamente las problematicas que privilegia la produccién
pedagogico-historiografica de las ultimas décadas, relevando los debates que
en la actualidad se dirimen en torno a cuestiones vinculadas con la Historia y la
Politica de la Educacion Argentina.

= Revisar los marcos tedéricos y los supuestos que sedimentan las practicas en
tanto pasado donde las huellas de los imaginarios, las practicas que resisten,
las alternativas implementadas, los ritos que se repiten, las voces que siguen
hablando, siguen latentes y el cuestionamiento de su validez permitira a los
futuros docentes entender su propia historia.

= Construir formas de transposicion didactica concretas que partan de la base de
la participacion activa y del intercambio entre los docentes y los alumnos en la
construccién del conocimiento.

= Conocer y analizar los aspectos centrales de las regulaciones del Sistema
Educativo Nacional y Provincial

Ejes Orientadores de Contenidos
La constitucion del Sistema Educativo Argentino. La educacién en la colonia y los
origenes del sistema educativo escolar. Estado oligarquico-liberal. Sarmiento y la
Educacion Popular. Primer Congreso Pedagogico Nacional. La organizacién del
Sistema Educativo Nacional: La ley 1420, la Ley Lainez y la Ley Avellaneda. Las
corrientes del normalismo. Las disputas y acuerdos con la Iglesia
Los principales proyectos educativos en la historia de la educacién argentina y su
derivante en términos de politicas educativas. El surgimiento de propuestas
alternativas. Movimientos reformistas.
El autoritarismo educativo en los golpes militares. La descentralizacion educativa y
la transferencia de servicios a las provincias.
La perspectiva de la Educacién en la Provincia de Corrientes a la luz de su
desarrollo historico-pedagadgico y politico.
Las Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial y los fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccién y del Nivel.
La educacion en la democracia y los cambios en las regulaciones
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Campo de la Formacion General ::

Orientaciones Metodoldgicas

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del analisis y el debate, a fin de
poner en cuestion las concepciones previas acerca de los conocimientos sociales
abordados desde un marco tedérico-disciplinar; producir el conflicto y la tensién entre
las propias experiencias de aprendizaje del conocimiento social e historico,
provocando necesariamente un acercamiento al cambio conceptual.

Por otra parte, los seminarios son una herramienta apropiada para el andlisis de
investigaciones, de fuentes primarias y de discusiones sobre autores y debates
referidos a problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales para
abordar la complejidad del mundo contempordneo y comprender sus
transformaciones econémicas, sociales, cientificas, tecnoldgicas y culturales.
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Campo de la Formacién General ::

:: Lengua Extranjera

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular ha sido incorporada con el objeto de desarrollar y ampliar
las capacidades comunicativas, linglisticas y cognitivas de los futuros docentes, a
través del desarrollo de una competencia mas amplia que les permita acceder a la
diversidad de la informacion que proviene de diferentes fuentes.

El mundo actual se caracteriza por estar intercomunicado e interrelacionado, es
decir, es un espacio globalizado que exhibe grandes cambios en lo politico, social,
econdémico y cultural.

En este marco complejo a su vez interconectado, la lengua extranjera representa
la posiblidad de la comunicacion internacional, de las comunicaciones via Internet,
de las publicaciones cientificas, de las transacciones comerciales del mundo, de la
comunicacion entre los asistentes a congresos, seminarios y reuniones
internacionales.

Desde este contexto, el aprendizaje del idioma extranjero es fundamental en los
contenidos de los disefios curriculares para la Formacion Docente, cuyo objetivo
es brindar un espacio que habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde
la lecto-comprension, para posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento,
conceptualizaciéon y categorizacién del mundo a través de su propia estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar a menudo en su vida profesional, la
necesidad de interpretar otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el
criterio utilizado para el desarrollo de esta unidad curricular, ensefar técnicas de
lecto-comprension que permitan comprender el contenido de textos académicos y
de interés general. Esto redunda en una ampliacion del espectro de pensamiento
y ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera la propia lengua brindando
una cosmovision mas amplia del mundo en su diversidad.

Propésitos de la Ensefianza
Desarrollar estrategias de lecto-comprension de diferentes tipologias textuales.

Mejorar la formacion integral de los futuros docentes a través del desarrollo de una
competencia comunicativa, cognitiva y linguistica.

Fortalecer el valor instrumental del aprendizaje de la lengua extranjera para acceder
ala comprension de textos académicos y de interés general.

Reflexionar sobre el proceso de aprender a aprender una lengua extranjera
abarcando las instancias de lo metalinguistico, lo metacognitivo y lo intercultural.
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Campo de la Formacion General ::

Facilitar la creacion de espacios de articulacion entre la lengua extranjera y las
otras disciplinas.

Contribuir a la percepcion de un mundo en el que conviven varias lenguas y
culturas heterogéneas en diferentes relaciones de poder.

Generar una actitud de confianza en el futuro docente con respecto a sus
posibilidades de aprender una lengua extranjera respetando los diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje y reconociendo el error como constitutivo del aprendizaje.

Ejes Orientadores de Contenidos

Eje de la Comprensién

En un sentido amplio, el trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera
debe apuntar a la identificacion de las marcas textuales que orientaran la
construccion de los posibles significados. A lo largo de la lectura, el alumno ira
confirmando, descartando, y reformulando las diferentes anticipaciones que le
permitirdn participar de las variadas actividades posibles en los momentos post-
lectura.

Eje de la Produccién

Este eje se orienta a la elaboracion de textos escritos en la lengua madre a partir de
la lectura de un texto en la lengua meta. Para ello, se implementaran técnicas de
lecto-comprension necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el
proceso de lectura de los diferentes géneros textuales. En este contexto, el
desarrollo de actividades que promuevan la evaluacion critica en diferentes textos
de inglés seran procedimientos fundamentales para lograr una efectiva instancia de
produccién.

Orientaciones Metodoldgicas
Los quehaceres de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucrados en
las practicas de comprensién y produccién, constituyen los contenidos cruciales a
partir de los cuales se organiza la propuesta de todos los contenidos del area, los
gue seran trabajados en forma individual y /o grupal y en forma integrada con las
unidades curriculares de los diferentes campos de conocimiento.

Esta unidad curricular se propone abordarla desde el formato taller, en el mismo
se debe trabajar con textos propios del campo de la formacion especifica que
apunten a la lecto comprensién de los mismos. El taller es una instancia de
experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye una de las
necesidades de formacion de los docentes, donde se propicie una fusién entre el
potencial individual y colectivo; en este proceso, se estimula la capacidad de
intercambio, la busqueda de soluciones originales a problemas reales y la
autonomia del grupo.
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Campo de la Formacion General ::

:: Sociologia de la Educacion

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La perspectiva sociolégica es un aporte fundamental para la comprension del propio
trabajo docente, ya que este es una practica social enmarcada en una institucion
como la escuela, lo que supone una inscripcion en el campo de lo estatal y sus
regulaciones. Un trabajo que expresa una cultura, normas escritas y tacitas,
historia, poder, luchas vy, particularmente, una tarea que se realiza sobre otros: las
nuevas generaciones.

El aporte de la sociologia en la formacion inicial se constituye en herramientas que
permiten complejizar el andlisis de los fendmenos educativos, habilitar
comprensiones mas dinamicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar y
brindar conocimientos en torno al entramado social que se manifiesta en las aulas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

-Favorecer la capacidad de analisis e interpretacion de los procesos sociales que
atraviesan las practicas educativas, partiendo de la revisidon de los marcos teoricos
que los fundamentan y sus correspondientes supuestos.

-Comprender el propio trabajo de ensefiar, los procesos de escolarizacion y sus
efectos en la conservacién y transformacion de la sociedad.

-Brindar herramientas para la construccion de formas de transposicion didactica
concretas, que partan de la consideracion de la participacion activa y del
intercambio entre los docentes y los alumnos en la construccién del conocimiento.

CONTENIDOS

Se sugiere como ejes:

-El campo de la Sociologia de la Educacién, su relevancia y desarrollo y su relacion
con las funciones sociales de la educacién desde las teorias del consenso y del
conflicto.

-Las vinculaciones entre educacion, estructura social y economia a partir de
diferentes paradigmas tedricos.

-Las relaciones entre educacion, poder, ideologia y cultura y la problemética de la
educacion como transmisora del acervo cultural o como reproductora de los
saberes dominantes y su impacto sobre el proceso de determinacion curricular y los
sistemas de clasificaciéon de la inteligencia escolar.

-El sistema educativo como administracion racional burocratica de la distribucion del
saber, como ambito de resistencia y contrahegemonia, como dispositivo
institucional de disciplinamiento y como mecanismo de reproduccién ideolégica y su
vinculacién con los sentidos de la experiencia escolar y con problematicas actuales.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS

A través del abordaje de textos cientificos -considerados fuentes del pensamiento
sociolégico en educacion- y del analisis de los dispositivos pedagdgicos que
operan en las propias biografias escolares, se propone abordar el campo
conceptual de esta Unidad Curricular de modo que permita la desnaturalizacion de
los mecanismos que articulan concepciones y practicas educativas a través de la
coordinacion de grupos de reflexion y andlisis, en tanto estrategia orientada a
construir espacios de discusion, de construccion y debate, asi como trabajos de
campo centrados en la observacion y descripcion de los dispositivos que operan en
el Sistema Educativo y en las instituciones escolares.
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Campo de la Formacién General ::

:: Filosofia de Educacion

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta propuesta parte de la consideracién de que la filosofia y el filosofar
constituyen una relacion indisoluble si se pretende aportar desde este campo a la
formaciéon de docentes reflexivos, criticos y capaces de argumentaciones
l6gicamente consistentes.

La filosofia, en tanto pensamiento critico, aborda un conjunto de problemas que
atraviesan nuestra existencia; el filosofar es una actividad capaz de desarrollar
procedimientos que permiten poner en cuestion lo obvio, sacar a la luz las
contradicciones y paradojas que subyacen en las concepciones naturalizadas y
dominantes de nuestra contemporaneidad. En este sentido, la actividad de
indagacion y cuestionamiento, el filosofar, se presenta como el eje articulador de
esta propuesta. Reivindicamos la modalidad histérico-problematica de la
ensefianza filosofica, que subraya la importancia de la pregunta en el contexto de
su enunciacibn y desarrolla la capacidad argumentativa a partir del
cuestionamiento, méas que del acopio de informacion erudita. Las respuestas que
han construido los filosofos seran el disparador que permita articular posturas,
reconstruir concepciones del mundo, comprender y discutir los fundamentos de
los debates que hoy comprometen el destino de la sociedad. Asi, la realidad sera
el texto en el que se inscriban nuestras preguntas, desde las cuales se
desarrollaran los procedimientos propios de la argumentacion filoséfica para que
la propuesta mantenga el rigor intelectual que le es propio.

Por ultimo, promover a la filosofia como un tipo de relacion con los saberes y la
produccién de verdad y ejercitarse en la argumentacion filoséfica y el
pensamiento critico como forma de elucidacion del sentido de las practicas
sociales e institucionales, permitird a los futuros docentes el desarrollo de un
pensamiento riguroso, légico y critico capaz de posicionamientos diferentes
respecto de los saberes heredados en su formacién y la cuestion de la
transmision de esa herencia a las generaciones futuras.

Propésitos de la Ensefianza

= Promover la reflexién critica de las problematicas que privilegia la produccion
en el campo de la filosofia, relevando los principales debates que se dirimen
en la actualidad.

= Revisar las perspectivas filoséficas y los supuestos correspondientes que
fundamentan la reflexion y la interpretacion de los problemas filoséficos en el
aula, a partir de la promocién de una actitud de curiosidad capaz de
desarrollar un compromiso de basqueda de sentido.
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Campo de la Formacion General ::

= Configurar formas de transposicién didactica concretas que partan de la
consideracion de la participacion activa y del intercambio entre los docentes y
los alumnos en la construccién del conocimiento, a partir del desarrollo de
capacidades que estructuren un discurso filoséfico en el que docente y
alumno abandonen el lugar de meros divulgadores y se constituyan en
productores de saber filoséfico y desde actitudes que hacen de la
comunicacion un ambito racional y que constituyen saberes necesarios para
transformar el aula en un espacio dialégico.

Ejes Orientadores de Contenidos

La filosofia como campo del saber y modo de pensamiento reflexivo y critico, sus
origenes y sus comienzos y devenir histérico y la relacion que establece con la
ciencia, la ideologia y el sentido comun.

El problema del conocimiento en la modernidad en la perspectiva de empiristas y
racionalistas y el intento de sintesis del idealismo trascendental y su vinculacion
con los actuales debates acerca del conocimiento cientifico desde una postura no
cientificista que recupera los aportes de la historia y la sociologia de la ciencia.

El problema antropolégico-ético y politico desde la nocién moderna de sujeto y su
crisis, su vinculacion con las nociones de progreso y condicidbn humana y la
cuestion de la banalidad del mal.

El problema filoséfico de la educacion, sus multiples sentidos y la cuestién de la
transmision en términos de don y herencia.

Orientaciones Metodol6gicas

Esta Unidad Curricular se orienta al analisis y reflexion de un corpus de
problemas que permiten pensar la articulacion entre filosofia y educacion,
recuperando aquellas perspectivas que propicien el proceso de construccion de
una actitud capaz de instalar la sospecha sobre el sentido comun, posibilitando la
desnaturalizacion de los dispositivos que operan en la conformacion de las
practicas sociales, cientificas, pedagdgico-educativas y ético-politicas.

A través del abordaje de textos-fuente -considerados referencias del
pensamiento filoséfico contemporaneo- y de la deconstruccibn de aguellas
epistemes que configuran practicas e instauran sentidos y efectos en esta
actualidad -particularmente en la escuela- se pretende el didlogo con la tradicion,
sin excluir los aportes vy articulaciones posibles con otros discursos
potencialmente capaces de operar como disparadores del pensamiento y la
reflexion.

Se propone un abordaje histérico-problematico, capaz de articular la tension
filosofia-filosofar a través de la coordinacién de grupos de discusion y reflexion
como estrategia orientada a construir espacios de debate, promoviendo el
desarrollo de la capacidad argumentativa desde un pensamiento l4gico y critico,
necesario para la conformacién del perfil profesional del futuro docente.
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Campo de la Formacién Especifica ::

:: Campo de la Formacién Especifica

Las unidades curriculares que integran este campo de formacion estan dirigidas al
estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que
los alumnos se forman, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi
como de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los
futuros docentes, en el nivel del sistema educativo, especialidad o modalidad
educativa elegida.

El arte en general y las artes visuales en particular representan una parte intrinseca
de la formacion humana. Mas all4 de las capacidades innatas que poseen casi
todos los seres humanos.

Los niflos y adolescentes deben contar con el acompafiamiento de docentes
altamente calificados para lograr los objetivos de excelencia que a la postre les
permitan una insercion adecuada en la sociedad. El Docente de artes visuales debe
contar con la formacion profesional adecuada para cubrir tan desafiante
expectativa. La capacitacion adecuada en el aspecto pedagogico, pero sin
descuidar las especificidades, representan el desafio institucional que llevara sin
dudas a aquella excelencia requerida

En este campo de la formacion se considera a la evaluacion como procesual,
continua y sumativa, constituyéndose en una instancia mas de aprendizaje. Asi se
deben incluir instrumentos de autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacion, que
promuevan los procesos formativos a través de instancias que favorezcan la
reflexion critica y la conformacion de conclusiones parciales, entendidos como
estados de avances, a través de propuestas concretas de intervencion yl/o
procedimientos posibles de accion.

Las unidades curriculares que la integran son:

Campo de la Formacion Especifica

= Sujeto de la Educacién |
= Andlisis de la forma y del color
= Dibujo |

. Pintura |

=  Lectura de imagen

= Sujeto de la Educacién Il
= Historia del Arte |

= Grabado |

= Escultural

. Didactica Especifica |

. Morfologia
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Campo de la Formacion Especifica ::

Sistema de Representacion del espacio
Fundamentos Visuales |

Historia del Arte Il

Dibujo Il

Pintura Il

Grabado Il

Escultura Il

Didéactica Especifica Il

Fundamentos Visuales I

Filosofia y Estética de las Artes
Problematica Educativa de las Artes Visuales
Educacion Sexual Integral

Propuesta variable
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Campo de la Formacion General ::

:: Sujeto de la Educacion I

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Cada nifio y adolescente tiene un modo particular y Unico de comportarse, un ritmo
propio de aprendizaje, un modo de ser que le otorga unicidad y que debe
respetarse y valorarse, reconociendo de esta manera su historia de vida.

En este marco, las teorias, sustentadas en diferentes principios epistemolégicos,
que se han ocupado del estudio de la infancia han intentando no solo describir y
explicar los cambios que se producen como consecuencia del desarrollo, como
cambia la mente del nifio y del adolescente, se constituyen en la base fundamental
para comprenderlos como proceso de construccion socio-histérico y cultural,
siempre abierto a lo nuevo.

La propuesta de la unidad curricular consiste en analizar los fundamentos
epistemoldgicos y metodolégicos de las principales Teorias del Aprendizaje. Dicho
espacio se concentra en el analisis de las condiciones del aprendizaje, los
procesos, los mecanismos psicologicos y los factores que influyen en el
aprendizaje escolar y las “dificultades” para aprender. Estos aportes nos ayudan a
explicar y comprender como aprende un sujeto, a la vez que nos brindan las
herramientas necesarias para plantearnos cuestiones tales como: ¢Qué teorias
subyacen en determinado modo de ensefiar? ¢ Cémo aprende un sujeto? ¢Cuales
son los modos de “ensefianza” mas eficaces? ¢Como integrar la dificultad, la
diferencia? ¢ Desde donde miramos sus dificultades para poder trabajar con él?

Los aportes de esta materia intentan encauzar el abordaje del sujeto desde una
ampliacién del campo de saberes que incluye enfoque culturalistas del desarrollo,
los aportes de perspectiva socioldgicas y antropoldgicas, entre otros. No se trata de
descartar todo lo que sabemos de los nifios, adolescentes y jovenes, sino de evitar
naturalizar el sujeto que produce ese saber, y de considerar por tanto en el analisis
el papel que cumplen las psicologias del desarrollo en la produccién de practicas
culturales en general y pedagdgicas en patrticular.

Propésitos de la Ensefianza

- Reflexionar sobre nuestras concepciones actuales acerca del sujeto.
-Brindar conocimientos acerca de perspectivas tedricas que permiten apreciar las
transformaciones epistemoldgicas en la comprensién de los sujetos que aprenden.
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Campo de la Formacion General ::

-Problematizar la produccion cultural de la subjetividad y poder analizar el papel de
los procesos de escolarizacion en tal produccién.

-Conocer y comprender las teorias y perspectivas centrales en psicologia del
desarrollo, orientada a la delimitacion de relaciones con la cuestién educativa y las
diversas concepciones presentes sobre el desarrollo y el aprendizaje.

- Promover el andlisis en forma critica de las diferentes problematicas psico-
educativas, a fin de que se comprendan los complejos fenbmenos que intervienen
en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ejes Orientadores de Contenidos
Los contenidos de la unidad curricular se desarrollan en dos grandes ejes: El
sujeto y aprendizaje escolar y El sujeto de la educacion como sujeto colectivo.

Se sugiere los siguientes contenidos teniendo como eje al: sujeto, desarrollo,
diversidad y educacion. En este sentido:

-Tratamiento de la cuestion del desarrollo y la constituciébn subjetiva. Las
caracteristicas de estos procesos en relacion con las demandas y formas de
organizacion del trabajo escolar. Comprende el desarrollo de las principales teorias
del aprendizaje desde la potencialidad de su implicancia didactica. El conocimiento
de los principios, conceptos Yy caracteristicas de las diferentes teorias y sus
respectivos enfoques -Cognitivo, Constructivista, Socio histérico, Conductista. La
ensefianza para la compresion: Perkins, H. Gardner, facilitan la comprension del
proceso de ensefianza - aprendizaje permitiendo la reflexién didactica sobre la
practica, el disefio, el desarrollo y la evaluacién de la intervencidon educativa,
estableciendo relacion y articulacion entre la Psicologia y la Educacion.

-Los limites de la categoria de sujeto del pensamiento moderno.

-La constitucion de la infancia moderna vinculada con el surgimiento de la
psicologia evolutiva y la mirada naturalizada del desarrollo infantil.

Orientaciones Metodoldgicas
Las discusiones sobre esta categoria en particular y sobre el pensamiento moderno
en general, estardn presentes en otras instancias de formacion (Pedagogia,
Préactica I), en este sentido es relevante la articulacion que se pueda establecer con
ellas a fin de enriquecer el objeto de estudio.

El abordaje de esta materia implica revisar concepciones naturalizadas a fin de
tomar conciencia de su construccion cultural. Para ello se sugiere revisar la propia
biografia escolar de los alumnos. En este proceso y, considerando que la materia
se ubica en un primer afo, resulta relevante el acompafiamiento del docente en esa
revision y en las distintas instancias de estudio y reflexién del material bibliografico
propuesto. Asimismo, la incorporacion de material audiovisual, de literatura, ayuda
a la comprension de los temas a trabajados.
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Campo de la Formacién General ::

:: Andlisis de la forma vy el color

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio 22 Cuatrimestre
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Este espacio curricular es la introduccion a los elementos, signos, simbolos,
acromatismo, sistematizacion del color, combinaciones cromaéticas, etc., que hacen
al conocimiento y lectura de una obra de arte, por lo tanto es esencial para el hacer
de los talleres (Dibujo, Pintura, Grabado, Escultura), y sobre todo para entender y
comprender Fundamentos Visuales.

En cuanto a la Didactica, por tratarse de régimen de taller donde la base debe estar
dada en el Laboratorio, pero incluso aca habra que superar el concepto tradicional
de los laboratorios por compartimentos estancos, en la medida en que el laboratorio
se debe convertir en el centro de la actividad proyectual y en la base de las
actividades interdisciplinarias que se deben coordinar con las otras asignaturas,
teniendo siempre las asignaturas intervinientes un solo tépico generativo.

Propésitos de la Ensefianza
e Comprension, experimentacién, manejo, utilizacion, transferencia vy
conceptualizacién de cada uno de los contenidos que nos brindan cada uno
de los ejes tematicos.

Ejes Orientadores de Contenidos
Elementos Plasticos Elementales. ElI punto: conceptos, como posicion
agrupamiento, patron foco, movimiento, textura. La Linea: conceptos, como
elemento compositivo, analizada, estructura, contorno, expresion de transparencia
movimiento, fuerza, que describe curvas, patrén, textura, usada para expresar
sentimientos y emociones. El Plano: conceptos, las tres interrelaciones entre los
planos.

Geometria: La seccién aurea como base de la proporcidbn geométrica, triangulo y
circulo como base de la composicidn, redes geométricas.

Indicaciones de espacio: superposicion. Proyeccién isométrica. Disminucion de
tamafio. Perspectiva de 1, 2 y 3 PF. Multivision. Perspectiva amplificada, forzada,
del suefio, ambigua, inversa, aérea o atmosférica.

Acromatismo: valor, escala, claves tonales, contraste de valores.

Cromatismo: Color luz (espectro, mezcla aditiva). Sistematizacion del color
pigmento: circulos cromaticos. Mezcla éptica. Atributos del color. Color inducido.
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Campo de la Formacion General ::

Estructura de la relacion de los tonos. Modelado. Modulado. Forma cerrada, forma
abierta.

Orientaciones Metodolégicas

Por el sistema de cursado, taller, el alumno deberd estar produciendo
auténomamente. Pueden hacerlo en pequefos grupos a través de power point, de
investigaciones y aplicaciones de determinados temas, de trabajar las imagenes
digitalmente, etc. En este Ultimo caso, no todo puede ser digitalizado, pues hay
temas que deben saber manipularlos con soltura y absoluta certeza. En cuanto a
todo lo relacionado con color debe ser experiencia personal, pues no todos los
pigmentos reaccionan de la misma manera ni las pulsaciones de cada ser humano
es igual, y ambas cosas estan intimamente ligadas en las mezclas cromaticas.

PROPUESTAS DE EVALUACION

En primer lugar llevar un registro de evaluacién diagndstica continua en la que se
debe tener como criterios: capacidad de observacion, reflexion, andlisis,
discriminacién, argumentacion, conceptualizacion y elaboracién para una aplicacion
correcta de la consigna.

Realimentacion: informal, de docente a alumno, de alumno a alumno y de la
discusion en clase.

Nivel de habilidades que se debe solicitar para cada trabajo practico evaluativo:

1.- Habilidad para la elaboracién y aplicacion de la representacion grafica y/o
analitica. Foco Principal.

2.- Habilidad para el trabajo individual y en colaboracién. Reforzado.

3.- Trabajo coherente y correcto. Reforzado.
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Campo de la Formacién General ::

:: Dibujo I

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El arte aporta a la pedagogia su espiritu de busqueda, incertidumbre, juego,
exploracion descubrimiento. Nos recuerda que el ser humano es integral en el acto
de aprender: palabra, pensamiento, emocién, percepcién y sentimientos participan
en el acto de crear un texto, de trazar un dibujo, de elegir imagenes para
representar ideas. Con la experiencia de las artes visuales, escénicas, literarias y
sonoras, se construye el proceso de aprender a ser, a convivir y a hacer, tan
necesarios para experimentar la libertad y la autonomia.

Dentro de las artes visuales, el dibujo contribuye al desarrollo integral del alumno
que se debe promover en todos los niveles del sistema de ensefianza.

Con el dibujo es posible conformar un sistema de ensefianza-aprendizaje, si se
consideran las experiencias que posibilitan el desarrollo de habilidades, destrezas y
habitos visuales. En este sentido, el dibujo puede concebirse como una actividad
disciplinaria para identificar, crear y comprender mensajes, utilizando sus signos,
que pueden definirse como la combinacién de elementos graficos y sus signos
expresivos.

Es por esto que con el dibujo, se propone la formacién de una disciplina intelectual,
gue al advertir las posibilidades de creacién e interpretacion, de mensajes graficos,
con los propios de una educacion visual parte indispensable en otras modalidades
de expresion/apreciacion/comprension que el alumno debe adquirir (Grabado,
Fundamentos Visuales, Escultura, Morfologia, Historia del Arte)

El alumno puede descubrir el potencial comunicativo que la sociedad atribuye a las
imagenes. Esto constituye el punto de partida para lograr una forma de conciencia
social sobre los valores comunicativos y estéticos que guardan relacién con el
dibujo.

El dibujo es herramienta basica en el desarrollo de la percepcién visual,

entendiendo la percepcién como forma de cognicion.

“La facultad de ver y percibir se desenvuelva también gracias al arte” y “es a la
educacion visual a la que corresponde formar las relaciones intelectuales entre y las
estructuras Opticas variadas, perfeccionar la comprension y estimular la actividad
creadora” (A. Portman, bidlogo-, diciembre de 1958 Congreso INSEA).

Arnheim, enfatiza la importancia de la imagen como comunicacion en sus estudios
sobre el “pensamiento visual”.
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El dibujo expresa mediante imagenes “ideas”, “conceptos”, por lo que es
fundamental desarrollar la educacién de la percepcion visual, el lenguaje visual y
plastico y la expresion grafico-plastica.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

La formacion educativa actual esta parcializada, atendiendo a la razén en desmedro
de la expresion sensible de las artes, consideradas como las creaciones humanas
mas poderosas para socializar la experiencia. ¢Pensamos a partir de cémo
miramos? O ¢vemos como pensamos?, ¢el dibujo puede ser un regenerador
cerebral?

¢ Qué formas de aprender podemos crear en clase para potenciar el aprendizaje y
despertar la pasion, la curiosidad y el gusto por aprender? ¢Qué pasaria si se
hiciera conciencia de que la investigacion involucra ademas del intelecto,
sentimientos, intuiciones aparte de las convenciones académicas?

El dibujo contribuye al desarrollo integral de las facultades del alumno, constituye
una de las bases para que el estudiante madure progresivamente su percepcion
visual por lo que debe promoverse especialmente en los alumnos de nivel medio.
Con el dibujo es posible conformar un sistema de ensefianza y aprendizaje, ya que
desarrolla sus facultades intelectuales, afectivas y fisicas asi como la atencion, la
percepcién, la coordinacion y memoria visual. Se adquiere sentido de
responsabilidad, solidaridad, interacciéon y dialogo, al conjugar las posibilidades de
creacion e interpretaciéon de mensajes graficos, con los principios de una educacion
visual, es parte indispensable en la formacion de una cultura general que debe
tener el estudiante.

El alumno puede descubrir el potencial comunicativo que la sociedad atribuye a las
imagenes. Esto constituye el punto de partida para lograr una forma de conciencia
social, sobre los valores comunicativos y estéticos que guardan relaciéon con el
dibujo.

CONTENIDOS

Elementos bésicos del lenguaje visual, en especial del dibujo. Metodologia del
dibujo representativo. Dibujo imaginativo. Dibujo de formas simples. Dibujo de
formas complejas. Proporcion. Composicion. Ejes y proporciones de la figura
humana.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Transmision de objetivos de cada propuesta. Demostracién procedimental para el
estudio de proporcion: encuadre, adecuacion de escala a dimensiones del soporte,
ubicacién espacial, trazado de ejes, encajado, dibujo de contorno, valorizacién,
experimentacion de tipos de lineas y grafismos.

Correccién verbal y/o escrita, colectiva e individual. Reelaboracién (cuando sea
oportuno). Comentarios criticos al finalizar la clase de la obra propia y ajena.
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Trabajo secuencial a partir de una idea/imagen original, propia y/o ajena.

PROPUESTAS DE EVALUACION
Durante la elaboracion y al finalizar los préacticos, individual y colectiva en clases.

Dos evaluaciones parciales por presentacion de trabajos practicos. Realizacion de
una obra personal.

Se contemplaran los siguientes aspectos:

1) Pertinencia de lo presentado con la propuesta en tiempo y forma.

2) Creatividad manifestada en la resolucién (sea por el conocimiento y uso del
material, del espacio, del angulo de encuadre, por la composicién o por
hallazgos personales)

3) De tratarse de temas figurativos: armonia, uso del espacio, conocimiento y
representacion de la forma, dominio de los elementos plasticos y los
materiales empleados.

4) De tratarse de no-figuracion: uso de los elementos plasticos, espacios
negativos y positivos, eleccion de formato y soporte, presentacion y recursos
materiales empleados. Conducta, solidaridad, interés, presentacion
personal.
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Campo de la Formacién General ::

:: Pintura 1

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La pintura transmite emociones y sentimientos, es una de las principales formas
expresivas de las Artes Visuales, nos lleva a un aspecto de la conciencia humana
anico: la contemplacion estética de la forma visual sobre fragiles soportes por lo
general no muy perdurables, que paradojalmente dan cabida a las visiones mas
sublimes del hombre.

Activa nuestra sensibilidad y vivifica lo concreto. Ha sido sustento de lo espiritual
patentizado en la imagen al servicio de la religion, de la critica social y visionaria.

Ha sido y es herramienta y auxiliar de otras disciplinas y areas del conocimiento,
por momentos se ha constituido en Unico y mudo testigo para conocer modos de
vida y avizorar la evolucidon del pensamiento del hombre de todos los tiempos y
geografias. Mas alla de todo esto, su propio fin es el goce estético sin importar si es
figurativa o no.

Fisicamente esta ligada a la luz, el color, la materia y el espacio.

“Cuando el fuego que se introduce del exterior, se extiende por la humedad del ojo,
mil colores nacen” (Timeo o de la Naturaleza — Platon).

Con ella se puede proceder intuitiva o cientificamente, partiendo de la teoria del
color, sin la cual se trabajaria a ciegas. El conocimiento da un nuevo y poderoso
sabor a todo cuanto hacemos.

Para saber ver la realidad del color —este protagonista de la pintura universal-, es
necesario sensibilizarse gradualmente hasta tornarse un iniciado.

Por dltimo, una acotacion importante: al dibujar un tema percibido, se requiere
principalmente de las funciones perceptivas, no verbales, del hemisferio derecho,
sin intervencién del sistema verbal, del hemisferio izquierdo. El color y la pintura,
por otro lado, requieren esas mismas funciones visuales perceptivas, y ademas la
intervencion del hemisferio izquierdo, verbal y secuencial, para obtener los colores
mediante mezclas, por lo que la pintura contribuye a conectar los dos hemisferios.

Propésitos de la Ensefianza
Es importante hacer hincapié en dos pilares fundamentales en lo que respecta a la
ensefianza de la pintura: 1) La educacion en las distintas modalidades de expresiéon
de este lenguaje a través del tiempo y geografias, géneros, estilos y tendencias, asi
como las obras maestras de la historia universal del arte. 2) La préactica con
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distintos medios expresivos (lapiz de color, aguadas, acuarelas, 6leos, acrilicos,
etc.) y el conocimiento de la Teoria del color.

La educacién artistica debe contemplar las distintas posturas en lo que a
contenidos programaticos y organizativos respecta. Por un lado la pintura del
natural como medio de representacién, por otro, la pintura vinculada a ambitos
profesionales, la industria, el disefio, las artes aplicadas; actividades en expansion
que alimentan y son alimentadas a su vez por las necesidades del sistema de
produccién industrial y consumo sobre el que descansa la actual sociedad y cultura.

Es importante considerar que a partir de la invencion de la camara fotografica (a
mediados del siglo XIX y ppios. del XX) las obras de arte no necesitan imitar o
representar objetos o sucesos naturales, también en este tiempo entra en crisis el
criterio de belleza, en la actualidad el interés se va desplazando hacia objetos
expresivos de la experiencia humana e incorpora medios tecnolégicos amén de
fusionarse con otros medios expresivos por lo que necesariamente esta Unidad
curricular, debe articularse con otras (Andlisis de la Forma y el Color, TICS,
Grabado, Sistema de Representacion del Espacio, etc.)

CONTENIDOS

Breve Introduccién general a la Historia de la Pintura Universal y de la regién.
Materiales pictéricos. Teoria del Color. Armonias cromaticas. Naturalismo vy
Abstraccion. Practica de tres o cuatro medios de expresiéon. Produccion personal de
Arte aplicado.

ORIENTACION METODOLOGICA

Exposicion ilustrada de algunas modalidades pictdrica a través de la historia.
Mostracién de materiales y soportes pictdoricos, con explicacion respecto de su uso.
Demostracién de procedimientos.

Ejercitacion practica individual.

Comentarios criticos grupales. Correccion (de ser necesario)

Evaluacién en proceso y final.

PROPUESTAS DE EVALUACION

Pertinencia del trabajo a lo propuesto. Creatividad en la resolucion de la propuesta
(composicion, calidad, uso del espacio, etc.). Habilidad en el uso de los materiales.
Presentacion en tiempo y forma. Evaluacion del Profesor/a y de los/as
compafieros/as, al finalizar cada clase. Dos evaluaciones parciales por
presentacién de Practicos. Un recuperatorio. Una evaluacion final ante tribunal.

Criterios: Conducta, respeto, solidaridad, interés, puntualidad y presentacion
personal.
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Campo de la Formacién General ::

:: Lectura de ITmagen

Ubicacién en el plan de estudios: 1° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La presente propuesta curricular pretende ampliar las posibilidades educativas
basandose en unas formas de recreacion que amplie el abanico de recursos del
pensamiento visual, partiendo de posiciones vivenciales, sensitivas y creativas
frente a la obra de arte.

Como formadores de futuros educadores en el campo de la Educacion Plastica y
Visual, nuestra preocupacion por la Creatividad, no se limita a potenciar la
aplicacion de procesos creativos a nuestra actividad docente y a la obra que
realizan los alumnos universitarios, sino, lo que nos parece mas importante,
ensefar a estos a servirse de esos procesos y a manejar activadores creativos para
poder aplicar una educacién creativa del lenguaje visual adaptada a las
posibilidades madurativas (perceptivas, coordinativas y psicoldgicas) asi como a las
limitaciones expresivas de sus futuros alumnos.

Esta concepcion conlleva, en una asignatura de didactica, a la aplicacion de la
creatividad a todos los aspectos del curriculo. La propuesta se expone se refiere,
solamente, a uno de esos aspectos: ensefiar a ver y valorar la obra artistica.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Familiarizar al futuro docente, mediante la practica del analisis, con los aspectos
visuales y simbdlicos de la imagen.

Tomar conciencia de que toda obra propone una gramatica propia que, aunque
puede ser juiciosamente descrita por el analisis, siempre es proclive a admitir
modificaciones en el curso de lecturas posteriores.

Analizar, entender y a partir de ahi trasformar, modificar y recrear una imagen
visual.

CONTENIDOS

Concepto de la imagen

La modelizacion iconica de la realidad. Tipos: representacion (o funcion
representativa), simbolo (o funcién simbdlica), signo (o funciéon convencional).
Imagen y realidad: el nivel o grado de iconicidad. Imagen natural. Modelo
tridimensional a escala. Imagenes de registro estereoscopico. Fotografia en color.
Fotografia en blanco y negro. Pintura realista. Representacion figurativa no realista.
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Pictogramas. Esquemas motivados. Esquemas arbitrarios. Representaciéon no
figurativa.

Elementos morfologicos del a imagen: punto, linea, plano, color, forma, textura.
Elementos temporales o dindmicos: ritmo, tension.

Elementos escalares: tamafio, escala, proporcion, formato. Naturaleza cuantitativa.
Naturaleza relacional. Legibilidad de la imagen.

Lectura de imagenes. Denotacion: visidn objetiva. Connotacion: vision subijetiva.
Relacién verbo — icénica. Mensaje central. Activador — trasformador. Realizacion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Se propone un modelo de lectura fundamentado a la vez en una causa psicofisica
(visual) y semibtica. Para la primera nos serviran todos aquellos principios
desarrollados por la escuela de la "Gestalt" y que vienen a componer una idea
segun la cual el artista es capaz de ordenar, mediante Sus propios recursos
"materiales" (composicion, pesos visuales, lineas de fuerza, etc.), un determinado
itinerario a recorrer por el espectador a la hora de leer la obra (sin que eso niegue la
legitimidad de otras lecturas). Para la segunda, pero simultdnea o yuxtapuesta a la
anterior, nos ayudaremos de una definicibn de imagen como conjunto de signos,
para la que podemos plantearnos una hipotética "gramatica visual", en la que -
considerando que la lectura de las imagenes debe presentar por lo menos un grado
de complejidad superior al de la lectura de los simbolos fonéticos- se debe tener en
cuenta simultdneamente la posicion y el significado de la informacién visual. En
este segundo sentido, leer una imagen es interpretar signos, identificar su
significacién, pero teniendo siempre en cuenta que una imagen es a la vez
"representacion" de una determinada realidad y "expresion" de la mente o
intenciones de su autor, el cual se expresa efectuando una particular
representacion.

PROPUESTAS DE EVALUACION

Procesual, sumativa, auto-evaluacion.
Se propone que los cursantes del taller sean capaces de cumplimentar la lectura de
imagenes en obras seleccionadas para tal fin:
a) forma - plano de la expresion - sintaxis - teoria de la percepcion.
b) contenido - plano del contenido — semantica — semidtica.
Participacion en el desarrollo de propuestas acercando posturas personales.
Actitud para evaluar sus propias contribuciones y la de sus pares.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Sujeto de la Educacion I1

Ubicacién de plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En esta materia se procura recuperar las categorias y problemas trabajados en la
materia Sujeto de la Educacién |, en tanto resultan de utilidad para estudiar las
cuestiones del aprendizaje escolar en los sujetos de la educacion secundaria.
Comparte con la misma el criterio de abordaje de los contenidos, esto es, no desde
una perspectiva unidireccional, naturalizada y determinista, sino desde una
ampliacién del campo de saberes que incluye enfoque culturalistas del desarrollo,
los aportes de perspectivas socioldgicas y antropolégicas, los trabajos recientes en
torno a los procesos de comunicacion en salas de clase, y un nimero importante de
estudios que proponen poner de relieve la peculiaridad de la demanda y los
procesos cognitivos que tienen lugar en la escuela.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

-Promover la reflexion acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas
perspectivas tedricas en torno de la comprensién de los sujetos de la educacion en
funcién al rol que desempeiia la escuela en la constitucion de la subjetividad de los
nifios y adolescentes.

-Profundizar los conocimientos sobre el aprendizaje en contexto escolar.
-Caracterizar el espacio escolar como situacién o escenario de los procesos de
desarrollo y aprendizaje de los sujetos.

-Comprender el caracter colectivo que forma la organizacién del trabajo escolar.

CONTENIDOS

Se sugiere los siguientes contenidos teniendo como eje:

Sujeto y aprendizaje escolar. Este tema propone abordar el desarrollo y constitucion
subjetiva del sujeto de la educacion secundaria desde de una perspectiva
multidimensional, abordando las particularidades del contexto escolar y sus efectos
sobre el desarrollo subjetivo.

Otro eje lo constituye el andlisis de las particularidades de la organizacion escolar
de los aprendizajes de la educacion secundaria, como condicionantes o
facilitadores de los procesos de de comprension del sujeto del nivel.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Se retomaran planteos y discusiones desarrolladas en la materia Sujetos de la
Educacién |, asimismo, los nuevos planteos estardn presentes en otras instancias
de formacion (Historia y Politica de la Educacién Argentina, Practica | y Il), en este
sentido es relevante la articulaciébn que se pueda establecer con ellas a fin de
enriquecer el objeto de estudio.
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El abordaje de esta materia implica desarrollar aun mas en los alumnos las
capacidades de observacion y andlisis, partiendo de su entorno inmediato que es la
institucion escolar, para luego dar los primeros pasos en el conocimiento del
sistema mayor en el que se encuentra inserto, el sistema educativo, analizando
cuestiones tales como: el problema del fracaso escolar, la escuela masiva. Los
diagnosticos sobre el fracaso han sido realizados desde categorias construidas por
el discurso psico-educativo. Este analisis constituye ademas una entrada al
problema, transversal a la formacién general, de la atencion a la diversidad en la
escuela.

En este proceso resulta relevante el acompafiamiento del docente en esa revision y
en las distintas instancias de estudio y reflexion del material bibliografico
propuesto. Asimismo, la incorporacion de material audiovisual, de literatura, ayuda
a la comprensién de parte de los alumnos de los temas a trabajados.
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Campo de la Formacién Especifica :

:: Historia del Arte 1

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En esta unidad curricular, se abordara el estudio del arte (contextualizado en la
respectiva cultura) universal por lo que necesariamente se abordaran
caracteristicas generales que hermanan culturas distantes en tiempo y espacio.

El arte ha estado en gran parte de su historia al servicio del poder espiritual o
temporal y condicionado por el material disponible, el tipo de economia, el
desarrollo tecnologico, cientifico e ideologico amén de reflejar el pensamiento de la
época a través de los cambios operados en la imagen.

Cada lenguaje posee cddigos y objetivos propios, en el caso de las artes visuales
ademas se constituyen en poderosa herramienta auxiliar de otras ciencias y
disciplinas que estudian la evolucion del pensamiento, tecnologia, usos y
costumbres de diferentes tiempos y culturas. Estas imagenes hoy constituyen el
patrimonio universal, por lo que es necesario conocerlas, comprenderlas vy
valorarlas para si contribuir a su preservaciéon y difusibn a generaciones futuras,
especialmente porque los soportes del arte son mas o menos perecederos,
preponderando los primeros y los que se consideraban “eternos” (arquitectura y
objetos en piedra y metal, por ejemplo) hoy son afectados por la polucién y otros
cambios climatolégicos.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Valorar el Patrimonio natural y cultural de la humanidad.

Comprender el arte como expresion del pensamiento y sentimiento del hombre.
Descubrir los condicionamientos del artista o artesano.

Entender que los conceptos mudan en el tiempo y en el espacio (ejemplo: arte,
artesania, artista, obra de arte, estética, belleza, museo) y que se incorporan otros
(mecenazgo, critica, curaduria, salones, galerias, bienales, ferias, etc.)

Reconocer influencias y caracteres estilisticos en distintas culturas.

Apreciar los cambios operados en la imagen como cambios del pensamiento.

CONTENIDOS
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Conceptos de: historia, arte, artefacto, artista, estética, arquitectura, dibujo,
grabado, pintura, escultura, instalacion, ambientacion, objeto. Primitivo, antiguo
medieval, clasico, barroco, contemporaneo, vanguardia. Estilo, género, modalidad,
tendencia, escuela. Centro-universal, regional, periferia. Obra maestra, artes
mayores, artes menores. etc.

El estudio de la Historia del Arte es la disciplina académica cuyo objetivo son las
obras de arte en su desarrollo histérico y contexto estilistico (género, disefio,
formato y apariencia) y los artistas en su contexto sociocultural. Mediante distintos
métodos analiza fundamentalmente las artes visuales: pintura, escultura y
arquitectura y a veces otros: musica, danza, literatura y artes industriales.

Divisién por periodos o histérico (para Europa occidental); el hilo de la historia. El
arte no-occidental y de los llamados primitivos. El mundo Antiguo. EI medioevo. El
Renacimiento. El barroco. Rococd, Neoclasicismo. Realismo. Vanguardismo.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Exposicion de metodologia a implementar en el desarrollo de las clases. Esquemas
para abordar el estudio del arte de diferentes culturas, ejemplificaciones y
mostracion en pizarra. Lectura y comprension de textos e imagenes: Andlisis
formal, estilistico e iconografico de imagenes impresas o digitales. Interrogatorios.
Dialogos. Guias de estudio. Toma de apuntes, etc.

PROPUESTAS DE EVALUACION

Oral y escrita -que revele coherencia y claridad conceptual-. Durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Dos evaluaciones parciales orales y/o escritas
(dependiendo del nimero de alumnos). Final ante tribunal: oral de tratarse de
alumnos regulares.
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Campo de la Formacién Especifica ::

:: Grabado T

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas did4acticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
La ensefianza de las técnicas de impresion permite, a los futuros docentes, el
desarrollo de formas de alfabetizacién en el lenguaje visual de manera empirica.
La técnica desarrolla habilidades motoras y destrezas para llevarlas a cabo, es
también el nexo entre el pensamiento, la mano, el instrumento y el material. Pero
durante mucho tiempo en los talleres sdlo se han preocupado de la habilidad
manual y del producto restandole importancia a la reflexién del proceso realizado.
Sin embargo, es el volver sobre la accién, producir conciencia de la intencion lo que
fija en el alumno; tanto del profesorado como el de los otros niveles de ensefianza;
el conocimiento aplicado para llegar a la obra/producto.
Es necesario contextualizar a nivel macro y micro cultural las manifestaciones de
esta técnica que le permita, ademas, desarrollar la apreciacion de obras en una
realidad y sociedad determinadas.
En la formacion de los profesores de Artes Visuales no puede faltar uno de los
procedimientos artisticos mas antiguos, que le permite seguir ampliando, junto a las
otras técnicas, la percepcion, la valoracién estética y el entorno social en el cual se
producen las obras.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

e Ampliar los conocimientos de los futuros docentes en los procedimientos de
multiejemplaridad que podran utilizar en el aula en los distintos niveles.

e Desarrollar la capacidad de analizar y evaluar sus producciones y la de los
demas con espiritu critico recurriendo a la reflexion del proceso realizado.

e Reunir las habilidades necesarias para llevar adelante proyectos de
impresion en relieve, manipulando satisfactoriamente los materiales diversos
y técnicas especificas.

e Valorar las técnicas de impresion en relieve como medio expresivo-
comunicativo y sus posibilidades de transposicion a las necesidades del
mundo actual.

CONTENIDOS

Técnicas de impresion. Concepto. Clasificacion. Breve resefia historica.

Xilografia. Concepto. Caracteristicas. Técnicas Xilograficas. Tacos/matrices:
variedades y caracteristicas: madera, linéleo y carton. Otros soportes: fibro facil,
chapadur. Preparacion del taco, transferencia del boceto al taco. Herramientas:
gubias, buril, cuchillos, formones. Utilizacion y recaudos. Importancia del boceto.
Procedimientos.
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La estampa: caracteristicas. Pruebas de estado: finalidad, numeracién. Impresion:
los papeles: calidad y cualidad de los mismos. El papel artesanal: elaboracién. Las
tintas: calidad y cualidad. Impresion manual y mecanica. Edicion: datos de edicion.
Tecnoxilografia. El xilocollage. El collagraph.

Camafeo. Concepto, cualidades expresivas. Taco de tono, taco de trazo.
Experimentacién con plantillas, papeles de colores, impresos, otros. Edicion.

La xilografia color. Tacos, plantillas. Transparencias del color. Color por descarte.
La gréfica experimental. Aprovechamiento de materiales no tradicionales en la
impresién. La plastigrafia. La multiejemplaridad digital: uso de programas de
computacion. Transposicion de imagenes de grabado a digital. Transformaciones.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Andlisis y reflexién del proceso realizado en el taller por medio de la observacion,
interpretacion y reconocimiento de elementos de la técnica, su utilizacion para el
logro de la intencion inicial.

Registro de las dificultades, aciertos, resolucion de errores de las actividades
realizadas.

Salidas a exposiciones para educar la mirada en el contexto en que éstas son
presentadas por sus autores.

Investigaciones orientadas a la ampliacion de conocimientos sobre temas
relacionados a la impresién definidos por el docente y los alumnos que disefiaran el
proyecto y lo llevaran a cabo.

PROPUESTAS DE EVALUACION
La evaluacion inicial ante la presentacion de cada tema, durante el proceso y al
finalizar como elemento preponderante en la ensefianza aprendizaje.
Para fortalecer la reflexion:
e Elegir una estampa y explicar en ella los pasos realizados para obtenerla.
e Analizar dificultades, aciertos y errores cometidos, instancias de superacion.
e Explicar brevemente en qué consiste el procedimiento realizado, historia,
evolucién en los distintos momentos historicos.
e Realizar autoevaluacion.
e Portafolio del alumno.
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Campo de la Formacién Especifica ::

:: Escultura I

Ubicacién en el plan de estudios: 2 ° afio
Carga horaria: 4 hora didactica semanal
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En el marco de la transformacion vigente y consciente del poder de difusién
de la imagen desde el enfoque global y reflexivo, la produccién de la imagen
tridimensional requiere un andlisis multidisciplinario de las teorias del arte, la
comunicacion y las tecnologias.

Desde un espacio de proyeccion identificable evaluable de conocimientos,
habilidades, actitudes, valores relacionados entre si que permitan un desarrollo
satisfactorio en situaciones reales, permitiendo socializacion de los procesos
artisticos y de produccién creativa, generando un espacio interactivo mas amplio y
actual, en articulacion con nuevos ambitos de proyeccion de la obra.

Desde un desarrollo secuencial de los procesos creativos del discurso escultérico
gue permita al futuro docente el dominio técnico conceptual y la aplicacion efectiva
de los procedimientos especificos, que favorezcan el desarrollo de competencias
expresivo-comunicacionales y de produccién creativa.

La presente propuesta centra sus objetivos en la investigacion, la exploracion y la
experimentacion del discurso escultérico en una constante relacibn praxis-
concepto-procedimiento para consolidar una alfabetizacién estética.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

Propiciar un abordaje de los contenidos referidos de los elementos
constitutivos del lenguaje escultérico, la sintaxis-estrategias-formas-medios para la
técnica especializada, estableciendo las conexiones desde una actitud, responsable
y comprometida con la produccién.

Desarrollar en el discurso escultérico una practica (praxis) consciente, en una
relacion constante concepto-procedimiento, permitiendo a los estudiantes desde su
perspectiva socio-cultural una integracion social priorizando la expresién con
autonomia.

Promover cursos de accion diversificando las alternativas de produccion de la
imagen tridimensional incluyendo a la tecnologia como instrumento que viabilice la
creacion posibilitando la transmutacion de los espacios de proyeccion como los
fendmenos artisticos emergentes.

CONTENIDOS

Contenidos basicos de la comunicacion visual tridimensional.

Los contenidos de este eje se orientan en conocimientos de los elementos
constitutivos del discurso escultorico, sus formas y sus estrategias de organizacion;
permitiendo al alumno desarrollar los aspectos expresivos-comunicacionales
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vinculados a los procedimientos técnicos compositivos, ampliando su configuracion
perceptiva.

e Conceptualizacion del codigo del lenguaje escultérico y su sintaxis.

e El espacio plastico escultérico contenido-continente, interno, externo.

e Espacio real-virtual.

¢ Organizacién espacial, articulaciones.

e Volumen. Tridimension.

e Calidades espaciales, lleno, vacio, alto, bajo.

¢ Tratamiento del material soporte, texturas, calidades y cualidades.

¢ Forma de representacion espacial.

e Relaciones espaciales. Producto, entorno-receptor.

Materiales, Soportes, Recursos, Técnicas, Tecnologias aplicada a la representacion
tridimensional.
Los contenidos seleccionados ponen al alcance del estudiante un conjunto de
saberes que la permiten analizar, seleccionar, explorar y experimentar distintos
materiales, soportes, recursos Yy técnicas favoreciendo distintas formas de creacion,
como mudltiples alternativas de produccion tridimensional que se expresan valores
culturales, éticos y estéticos.
¢ La materia como mediadora y creadora.
¢ De la idea generadora a la materia fisica-virtual.
e Materiales tradicionales, alternativos.
e Materiales re significativos, con una nueva consciencia ecoldgica.
¢ Materiales de recuperacion, reciclados.
¢ Materiales naturales renovables, regionalizados, contextualizados.
e Técnicas escultdricas tradicionales.
e Utilizacion en diferentes movimientos y referentes.
e Incorporacién de técnicas no convencionales, los que aportan las vanguardias
y transvanguardias y los que aportan la ciencia y la tecnologia adecuando
herramientas, materiales y soportes.

Procedimientos especificos

e Pruebas exploratorias para la comunicacion de la imagen tridimensional
decodificando los significados y contenidos de la obra escultérica.
Resinificando sobre los procesos creativos.

e Observacién y analisis reflexivos de los elementos constitutivos del discurso
escultérico en relacion a la propuesta visual.

e Experimentacion de técnicas, recursos y materiales categorizando su uso
aplicado a las producciones con distintas intencionalidades.

La produccion de la imagen y su dimensién socio-cultural

e Los contenidos propuestos apuntan a vincular los conocimientos técnicos-
procedimentales con el analisis, la lectura critica como expresion, considerando
su ambito de pertenencia, presencia y difusion.

e Tratamiento del espacio por diferentes corrientes.

e Escultura, desde un concepto formal-técnico, como producto, reflexivo y
contextualizado.

¢ Espacio-Tiempo, en las producciones en un contexto historico.
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PROPUESTA DE EVALUACION

La propuesta de evaluacion del espacio apunta a valorar el nivel satisfactorio de la
informacién perceptual y la conceptualizacion del discurso escultorico.

La competencia para integrar y aplicar los aportes de espacios multidisciplinares, al
discurso escultérico con objetividad en la aplicacion efectiva con criterios éticos-
estéticos.

La flexibilidad y apertura hacia la critica constructiva, como aporte al estudiante que
le permite resignificar los medios y modos de expresion.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Diddctica Especifica I

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El espacio de la Didactica Especial | estard orientada a la ensefianza de los
lenguajes artisticos orientados a los nifios desde el Nivel Inicial hasta a la escuela
Primaria.

El enfoque centrado en tareas y en la reflexion sobre las mismas, considera que el
proceso de aprendizaje se lleva a cabo del hacer, integrando el saber disciplinar
con el saber vivencial a partir de la resolucién de trabajos comunicativos y la
adquisicion de los elementos y modos que hacen al desarrollo del lenguaje
comunicativo de las Artes Visuales. Es fundamental la preparacion de los futuros
profesionales docentes en metodologia y estrategias a desarrollar en esta area.

La escuela es el lugar especifico para favorecer y estimular las percepciones
estéticas, sociales, afectivas, intelectuales, valorativas permitiendo a los alumnos
conquistar su propio saber, poder hacer y ser, fortaleciendo la autoestima.

En este espacio interactuaran activamente los conocimientos desarrollados en otros
campos como el de Formacién General, Especifico y Profesional.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

Los alumnos del Profesorado adquirirAn enfoques, técnicas de ensefianza y
destrezas en crear estrategias para el aprendizaje, observacion y lectura de los
elementos plasticos, al igual que el desarrollo de nuevos materiales, soportes y
herramientas de las Artes Visuales a ser aplicadas en los niveles educativos
pertinentes.

CONTENIDOS

Objetivo de la Didactica Especifica en las Artes Visuales.

Los elementos plasticos, los modos y medios expresivos. Los dispositivos en las
manifestaciones expresivo-comunicativas. La alfabetizacion.

La motivacion. Actividades del docente y del alumno.

Curriculum. Organizacion, seleccién y secuenciacion de los contenidos. Los temas
transversales en la Educacion de la Artes Visuales.

Organizacion de situaciones didacticas. El error y su tratamiento didactico.

La evaluacion como proceso dinamico en las Artes Visuales.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS
Desarrollo de Aula Taller.
Organizacion y procesamiento de las fuentes bibliograficas de informacion.
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Proyecto aulico. Proyectos interdisciplinares e institucionales.

La técnica como medio didactico para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Recursos didacticos en el aula.

Identificacion, jerarquizacion y formulacion de problemas. Posibles soluciones en
funcion de diversas posibilidades, contextos y funciones.

Busqueda de estrategias para la organizacion de tareas.

PROPUESTAS DE EVALUACION

En proceso, continua. Trabajos practicos. Parciales. Exposiciones orales.
Autoevaluacion, para formar un docente critico de sus propias préacticas.
Trabajos de campo.

Pautas pedagogicas consensuadas con el grupo; docente—alumnos.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Morfologia

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El taller tiene como objetivo principal la formacion del alumno en el conocimiento de
la forma, la relacion de proporciones, el sistema y grado de funcién, la estructura,
como base de las formas y el grado de expresion. En el contexto general de las
Artes, en sus distintas especialidades, posee cualidades especificamente analiticas
y casi cientificas.

No solo contiene valores puramente tedricos en el @mbito de un contenido analitico,
sino que posibilita el estudio practico y de desarrollo creativo del dibujo,
estudiandolo con rigor y andlisis, creandole al alumno una memoria visual capaz de
retener un cumulo de datos que le posibiliten una capacidad de retentiva y de
asimilacion conceptual de las formas.

Tras el proceso por el que el alumno de Bellas Artes debe pasar, como buen
conocedor de las formas, y muy fundamentalmente las que se refieren a las de la
figura humana en sus distintas edades, conformacion estructural, movimientos de
sus miembros, etc., esta asignatura le ayudard en el andlisis de las formas,
pasando por el esqueleto humano, las distintas partes que lo componen, todo el
conjunto de musculos que lo revisten, asi como la morfologia externa. Todo ello le
capacitarq para dar soluciones a los problemas que se le van a presentar en el
campo del dibujo, en el de la pintura, o en el de la escultura, entre otros.

Esta asignatura, no sélo tiene cualidades formativas, sino que posibilita al
estudiante a enriquecer sus condiciones creativas, aportandole base donde poder
desarrollar sus creaciones artisticas, siendo imprescindible para todo estudiante
gue desee llegar a adquirir una formacion solida en el campo del conocimiento de
las formas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Introducir al alumno a la significacion entitativa de la forma, sus modos de lectura y
de concrecién. Se pondr4 especial énfasis en el trabajo sobre alternativas para
reconocerlas como estrategia de disefio y en la relacion entre los niveles abstractos
y concretos.

Para capacitarlo en la produccién de organizaciones de formas se detectaran sus
distintos sentidos de ordenamiento, se reconoceran sus unidades y sus modos de
vinculacion.
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Se atendera preferentemente al nivel operativo de los distintos Sistemas de Dibujo.
Para poder hacer uso de los mismos el estudiante deberd incorporar las normas
operantes en cada uno de ellos.

Con el fin de acercar al alumno al conocimiento de las distintas manifestaciones
sensibles de la forma, especialmente las de color y textura, se operard sobre su
sistematizacién. También se capacitara al alumno en la formulacién de criterios de
aplicacion en objetos tridimensionales y en su representacion grafica.

Para alcanzar estos objetivos se trabajara sobre las formas elementales,
entendiéndolas como aquellas que pueden describirse sobre la base de la
triortogonalidad. Tales formas constituyen una estructura referencial insoslayable
para el conocimiento de las formas de nuestra cultura.

CONTENIDOS

Significacion entitativa de la forma

Concepto de significacion. Significacion entitativa y contextual. La aprehension de la
realidad: su determinacion cultural. La estructuracion interna de la forma como
codificadora de la experiencia.

Produccion y lectura de formas elementales

La estructuracion triortogonal como determinante de formas elementales.
Produccién y lectura de las formas a partir de oposiciones espaciales. La forma
como sintesis. Estructura abstracta y estructura concreta de la forma. Modos de
concrecion: saturacion, constitucién sistemética y construccion. Relacion entre
espacio virtual y concreto, entre las formas en el espacio tridimensional y su
desarrollo plano. Determinacion de componentes. Concepto y alternativas de
continuidad y discontinuidad. Aplicaciones en los productos de disefio industrial.
Sistema clasificatorio de las formas. Estructura l6gica. Tipologias de figuras.
Procesos clasificatorios pertinentes. Familia de figuras. Cuantificacion y percepcién
de las variables. Series de figuras, leyes de transformacion. Confirmacién y ruptura
de la forma. Construccion de series generativas. Nuevos productos.

Cualidades sensibles de las formas. Sistemas clasificatorios de color. Desarrollo
de las variables de tinta, valor y saturacion. Acromias, monocromias y policromias.
Principios de seleccion y combinacion. Sistema clasificatorio de la textura.
Desarrollo de las variables de tamafio, direccionalidad y densidad. Principios de
seleccién y combinacién. Aproximacion a una sistematica de las opacidades.
Relacién textura / brillo / transparencia.

Nivel operativo de los sistemas de dibujo. Normativas especificas de las
proyecciones ortogonales concertadas, las perspectivas paralelas y cénicas. La
construccién del espacio figurativo de cada sistema. Rol prefigurativo de los
sistemas en la practica de disefio. Instancias cualitativas y métricas.

Técnicas de graficacion y modelado. Conceptos béasicos de diagramacion.
Técnicas de graficacion: soportes, instrumentos y materiales. Procedimientos
lineales superficiales. Control de las cualidades sensibles: representacion de brillos,
opacidades y transparencias. Técnicas de modelado tridimensional: materiales e
instrumentos. Elementos lineales, superficiales y volumétricos. Planificacion,
construccién y terminacion superficial. Grados de generalidad y especificidad
propios de cada técnica. Rol de las técnicas en el proceso de disefio y en la
presentacién de un producto.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS
Observacion analitica del objeto de estudio.

Descripcion y representacion objetiva de la accidentalidad anatémica topogréfica,
como sustrato logico de la sintesis analitica en la forma definitiva.

Valoracion plastica del hecho anatémico relatado. Andlisis descriptivo de la forma
representada.

Adecuacion conceptual rigurosa al procedimiento técnico elegido para representar
la forma analizada. Uso de distintos tipos de técnicas del discurso visual.

Elaboracion y concrecion de proyectos individuales y grupales con delimitacion de
objetivos, modos y medios, organizacion de etapas de trabajo y evaluacion del
producto. Investigacién bibliografica.

Desarrollo de los contenidos en funcién del grado de complejidad, especificidad e
interrelacion tematica.

PROPUESTAS DE EVALUACION
En proceso, continua y final.

Criterios:

¢ Conocimiento tedrico y practico del contenido del taller

¢ Resultados obtenidos en el andlisis de las formas

e Concepto dibujistico y técnica

e Desarrollo conceptual obtenido

e Asistencia y grado de esfuerzo

e Evolucion obtenida en la trayectoria del curso y nivel alcanzado en el mismo
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Sistemas de representacion del espacio

Ubicacién en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La vinculacion de la geometria con el arte, las relaciones mateméticas y
geométricas tenidas en cuenta por los artistas, la estética y comprension de dichas
manifestaciones en general y particularmente, las producidas en la cultura
occidental proporcionardn el conocimiento basico de las convenciones vy
fundamentos de los diversos sistemas utilizados para la representacion: Diédrico,
Axonometria, Perspectiva Conica, bases para el desarrollo del presente espacio
curricular.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Expresion con actitud creativa, ampliando asi las propias posibilidades de
comunicacion visual.

Incorporacion de nociones generales de la perspectiva, representando graficamente
elementos tridimensionales.

Representaciéon en dos dimensiones de los objetos de tres, traduciendo el volumen,
lo corp6reo, al dibujo en el plano.

Comprobacion de la precision y el uso adecuado del sistema elegido en la
representacion de modelos tridimensionales (objetividad visual).

Ejercitacion de la capacidad de modificacion, mediante el dibujo, de las formas que
muestran los modelos propuestos (subjetividad creativa).

CONTENIDOS
Sistemas de representacion. Fundamentos. Caracteristicas. Tipos de proyecciones.
Elementos. Medidas.

Sistema diédrico. Representacion del punto, recta, plano. Relaciones vy
transformaciones méas usuales. Perpendicularidad y paralelismo. Distancias.
Intersecciones de planos y de rectas con planos. Angulos entre rectas y de rectas
con planos. Angulo de un plano con los de proyeccion. Giros, cambios de plano de
proyeccion y abatimientos. Construccion de cuerpos (poliedros regulares, prismas y
pirdmides rectos, cilindros y conos de revolucion y esferas) y sus secciones planas.
Desarrollos y verdaderas magnitudes de las secciones.

Sistemas axonométricos. Fundamentos. Isometria y perspectiva caballera.
Caracteristicas. Representacion de puntos, rectas, planos y de cuerpos sencillos.
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Sistema cénico: fundamentos. Perspectiva frontal y oblicua con dos puntos de fuga.
Representacion de sélidos. Caracteristicas. Métodos perspectivos. Representacion
de formas planas y sélidos sencillos en perspectiva frontal y oblicua.

El paisaje del hombre. La conformacién del entorno, desde la prehistoria hasta
nuestro dias. Los sistemas de representacion en la historia. Relacion entre la
perspectiva y el claroscuro.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Establecimiento de las relaciones y las proporciones de la representacion espacial
en el plano.

Comparacion de métodos representativos y discusion en paneles de debates
abiertos.

Planteo y resolucion de problemas que involucren la representacion espacial.

Recoleccién de datos, apuntes, croquis de fachadas, calles, monumentos, etc. que
componen nuestro Patrimonio Cultural (artistico e historico).

Uso de vocabulario técnico y notacion geométrica adecuadas a los distintos tipos
representativos.

Estudio analitico, partiendo de la generalidad a lo particular, basado en principios,
definiciones o busquedas que nos aportan otras areas del conocimiento.

Desarrollo de los contenidos en funciébn del grado de complejidad,
especificidad e interrelacion tematica.

PROPUESTAS DE EVALUACION
Estaran en funcién de la valoracion de la actitud y aptitud del alumno:

¢ Conocimiento basico de las convenciones y fundamentos de los diversos
sistemas utilizados para la representacion.

e Logro del nivel conceptual, presentacion e informacién complementaria a la
materia.

e Grado de resolucién en el ambito técnico y plastico.

e Aprendizaje de la lectura de la imagen, considerando su caracter
representativo de forma y espacio y su estrecha dependencia con la
percepcion sensorial.

e Reconocimiento de la utilidad de los conceptos de paralelismo,
perpendicularidad y distancia para estudiar procesos complejos de
representacion de superficies y cuerpos en el espacio.

e Valoracion de la capacidad de andlisis y sintesis en los trazados
geomeétricos.

o Desarrollo de habitos de investigacion ante fendmenos asociados a los
contenidos del tema.

e Grado de iniciativa y participacion del alumno, al igual que la asistencia
continua a lo largo del curso en el horario establecido.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Fundamentos Visuales I

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Es una unidad curricular que actla como eje integrador de otras, como
Dibujo, Pintura, Grabado, Escultura, Morfologia, Historia del Arte, Lectura de
Imagen, Sistema de Representacion del Espacio, etc. La presente propuesta se
trata de un curso de educacion de la percepcion visual planteado sobre la base de
la Teoria del Campo. ¢Qué podemos entender por campo? Aquel espacio que
presenta algunas caracteristicas constantes en cada uno de sus puntos, que tiene
en su interior ciertas caracteristicas homogéneas (colores, materiales, forma,
funcidn, etc.), y en el cual se realizan determinadas operaciones.

Por tratarse de un taller, la base debe estar dada en el Laboratorio, superando
el concepto tradicional que alude a un compartimento estanco, éste debe
convertirse en el centro de la actividad proyectual y en la base de las actividades
interdisciplinarias, teniendo siempre las asignhaturas intervinientes un solo topico
generativo.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Comprension, experimentacion, manejo, utilizacion, transferencia vy
conceptualizacion de cada uno de los contenidos que nos brindan los campos:

a) Campo Geométrico Intuitivo: el cual se sirve de la geometria
euclidiana, en la que las propiedades métricas de las figuras
permanecen inalteradas cuando se someten a traslacion, rotacion,
reflexion, dilatacién. Debe educar la percepcién visual de tipo objetivo
con una expresion estética de tipo enumerativo, es decir, debe proveer
los instrumentos mas idoneos para poder avanzar en la Teoria del
Campo.

b) Campo Gestaltico: el cual se vale prioritariamente de la geometria de
afinidad, es decir, de la geometria que permite diversas
transformaciones y la proyeccion de rayos paralelos a la figura sobre
un plano prefijado; y de la geometria proyectiva, basada en la
proyeccion de la figura desde un foco o punto focal sobre una pantalla
colocada entre el punto y la figura o bien mas alla de la figura. Debe
educar la percepcion visual de tipo fisiolégico y psicologico, con una
expresion estética de tipo empatético, basandose en la Psicologia y la
Teoria de la Gestalt.
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CONTENIDOS

Campo Geomeétrico-Intuitivo. Estructura del Campo: conocimiento de las
estructuras de las formas (esencia formal). Composicion de los objetos: como
conjunto organizado, como transformador del espacio. Interaccién Objetos-Campo:
accion reciproca, disposicion de los objetos en un espacio o campo. Tensién y
Movimiento: sub-campo de tipo cinético. Movimiento estroboscépico. Multiplicidad y
movilidad. Equilibrio: tipos. El color como signo: conclusion. Color: morfologia.
Gramatica y la sintaxis del color: Johannes lItten, Paul, Klee y Piet Mondrian .

Campo Gestaltico. Estructura del Campo: configuraciones organizadas y auto-
reguladas. Espacio cartesiano. Isometria. Espacio perspectivico y topoldgico.
Perspectivas (Artificialis, Naturalis, Cubista). Crisis y propuestas (Impresionismo,
Cubismo, Futurismo, Pintura Metafisica, Expresionismo, Surrealismo), indices de
profundidad (Hochberg, Leonardo da Vinci y Paul Klee). Composicion de los
objetos: organizacion de los objetos por descomposicion analitica. llusiones Opticas.
Leyes Opticas gestélticas. Forma oculta. Paradoja de las formas, del observador.
Comunicacién visual: significados precisos, diversidades cromaticas, fenémeno
reversibilidad figura-fondo, teoria de las sombras. Tension y movimiento: la forma
como modulador de la luz. Ley compositiva neoplastica De Stijl, Composiciones
cinéticas. Color como significado: contrastes del color. Johannes Itten.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Por el sistema de cursado, el alumno debera producir autbnomamente.
Conformacion de pequefios grupos. Implementacién de técnicas de investigacion.
Elaboraciéon de imagenes digitalizadas. Aplicacion de programas informéaticos
(PowerPoint, Photoshop, etc.). En funcion de los contenidos, por ejemplo, todo lo
referente a los sistemas de representacion del espacio, los alumnos deben saber
hacerlo manualmente con soltura y absoluta certeza. En cuanto a todo lo
relacionado con color debe ser experiencia personal, pues no todos los pigmentos
reaccionan de la misma manera ni las pulsaciones de cada ser humano es igual, y
ambas cosas estan intimamente ligadas en las mezclas cromaticas.

PROPUESTAS DE EVALUACION

v Registro de evaluacion diagnéstica continua. Criterios: capacidad de
observacion, reflexién, analisis, discriminacion, argumentacion,
conceptualizacién y elaboracion para una aplicacion correcta de la consigna.

v" Realimentacién: informal, de docente a alumno, de alumno a alumno y de la
discusion en clase.

v Nivel de habilidades que se debe solicitar para cada trabajo practico evaluativo:

1.- Elaboracién y aplicacion de la representacion grafica y/o analitica. Foco
Principal.

2.- Habilidad para el trabajo individual y en colaboracién. Reforzado.

3.- Trabajo coherente y correcto. Reforzado.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Historia del Arte 11

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Este espacio disciplinar profundizara y ampliara tanto las experiencias sensoriales-
crométicas, como el campo de accion de las artes, siendo la observacion
investigacion y experimentacion en esta etapa su objetivo béasico.

El desarrollo del arte de vanguardia, de fines del siglo XIX hasta nuestros dias,
como repercute en Latinoamérica y en especial en nuestro pais en el contexto
socio—histérico y como estos movimientos son vistos culturalmente:
Transculturalizacion, Multiculturalismo, Globalizacion, Antropofagia,
Posmodernismo, Altermoderno, Diversidad, Periferia, Centro, en la Argentina y en
Latinoamérica.

Los procesos de la construccién de los aprendizajes seran de forma reflexiva y
analitica, utilizandose al color y los nuevos materiales aportados por la tecnologia
como elemento gramatical del lenguaje plastico, su aplicacion en los modos y
medios de las manifestaciones del lenguaje plastico—visual de las Artes Visuales

contemporaneas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Durante el cursado los alumnos; futuros docentes; se apropiardn de la problematica
actual de la Estética en Las Artes Visuales y su desarrollo y cuestionamiento en la
sociedad en que se proyecta. Enriqueciendo no solo su alfabetizacion visual si no
también su campo percepcién conceptual y apertura hacia un mundo en constante
cambio y autocritico, educando su mirada, enriqueciendo el saber en su saber
hacer.

Se analizaran, visualizardn e incursionaran en los nuevos campos de las Artes
Visuales y como sacar de ellos material de aplicacién y estudio didactico para la
ensefianza del color en las Artes Visuales.

La investigacion bibliografica como experimental sera la base en que se

desarrollara toda la produccion.
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CONTENIDOS

La expresion del color en la Historia del Arte a partir del siglo XX. Como influyé la
vanguardia en la evolucion del objeto arte.

El concepto de la estética, su andlisis a través del tiempo.

El color hoy en el campo artistico. Experiencias con medios, materiales,
instrumentos y procedimientos.

Modos y medios trabajados en el color en las Artes Visuales en la modernidad y el
posmodernismo.

El estado de arte sin arte. Influencia de los contextos sociales, histéricos y

tecnoldgicos en la percepcion del artista y su arte.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Desarrollo de aula-taller.

Organizacion y procesamiento de las fuentes bibliograficas de informacion.
Seleccién de las estrategias metodoldgicas de trabajos practicos.

Organizacioén para la presentacion, guias de observacion.

Observacion, analisis y composicion de imagenes y su contexto.

Seleccibn, Interaccién y articulacion de conocimientos adquiridos en otros espacios.

Propuestas personales, acorde a las estrategias metodoldgicas de trabajo.

PROPUESTAS DE EVALUACION
En proceso, continua. Trabajos practicos. Parciales. Exposiciones orales.

Autoevaluacion, en la formacion de un docente critico de sus propias practicas.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Dibujo 1T

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 5 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El conocer, desde el punto de vista de la representacion, "como es" la
corporeidad humana, comprender la forma, entender lo que es exterior e interior,
como un todo de vida, sus funciones configuradoras, permite una comprension
valida de su morfologia.

La practica del dibujo incide en la teoria y trata de ampliar el campo perceptivo
propiciando una nueva vision y conocimiento, tanto conceptual como estético-
plastico, complementandose con estudios experimentales y documentales.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

¢ Educar al ojo para la captacion sintética y analitica de la realidad.

¢ Favorecer la espontaneidad y la destreza del gesto grafico.

¢ Investigar y experimentar los diferentes discursos visuales.

e Desarrollar su autonomia personal y profesional como artista y futuro docente
en un clima de interaccion comunitaria y colaborativa.

CONTENIDOS
1. Técnicas avanzadas del dibujo
1.1.- Instrumentos.
1.2.- Medios y Materiales.
1.3.- Procedimientos.
2. Dibujo del natural
2.1.- Realidad y referente
2.1.1.- Relaciones formales: Medidas, Proporcién, Posicion, Escala y Direccion.
2.1.2.- Percepcién visual.
2.2.- Dibujo analitico de la figura humana
2.2.1.- Representacion de la figura humana, andlisis formal y estructura.

2.2.2.- Proporciones: Canon y Modelo.
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2.2.3.- Relaciones estéticas y dinamicas.
2.2.4.- Valoracion luminica: Claroscuro, vinculacién con el color.
2.2.5.- Metamorfosis graficas.

2.2.6.- Técnicas rapidas de captacion visual.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS
Observacion analitica del objeto de estudio.

Descripcion y representacion objetiva de la accidentalidad anatomica topogréfica,
como sustrato logico de la sintesis analitica en la forma definitiva.

Valoracion plastica del hecho anatémico relatado. Andlisis descriptivo de la forma
representada.

Adecuacion conceptual rigurosa al procedimiento técnico elegido para representar
la forma analizada. Uso de distintos tipos de técnicas del discurso visual.

Elaboracion y concrecion de proyectos individuales y grupales con delimitacion de
objetivos, modos y medios, organizacién de etapas de trabajo y evaluacién del
producto. Investigacién bibliografica.

Desarrollo de los contenidos en funcién del grado de complejidad, especificidad e
interrelacion tematica.

PROPUESTAS DE EVALUACION

Evaluacion inicial, durante el proceso y final.
Criterios:
1. Conocimiento tedrico y practico del contenido de la asignatura.
2. Resultados obtenidos en el andlisis de formas.
3. Concepto dibuijistico y técnica.
4. Desarrollo conceptual obtenido.
5. Asistencia y grado de esfuerzo.
6. Evolucion obtenida en la trayectoria del curso y nivel alcanzado
en el mismo.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Pintura 11

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 5 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En este espacio se desarrollara la apertura de los sujetos a la experiencia y
percepcion del tratamiento del color en los movimientos y escuelas pictéricas. Se
profundizara y ampliaran las experiencias sensoriales cromaticas.

La observacion investigacién y experimentacion en esta etapa sera el objetivo
basico para el Taller. El desarrollo del arte en la historia y el contexto socio—
histérico en que se desenvolvié permitiran el abordaje del devenir del arte en el
mundo, en la Argentina y en Latinoamérica. Los procesos de la construccion de los
aprendizajes seran de forma reflexiva y analitica.

Se utilizara al color como elemento gramatical del lenguaje plastico, su aplicacion
en los modos y medios de las manifestaciones del lenguaje plastico—visual de las
Artes Visuales.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Durante el cursado los alumnos; futuros docentes; se apropiaran de la problematica
de la Estética en las Artes Visuales y su desarrollo y cuestionamiento en la
sociedad en que se proyecta. Enriqueciendo no solo su alfabetizacion visual si no
también su campo percepcién conceptual y apertura hacia un mundo en constante
cambio y autocritico, educando su mirada, enriqueciendo el saber en su saber
hacer.

La investigacion bibliografica como experimental serd la base en que se
desarrollara toda la produccion del Taller.

CONTENIDOS

La expresion del color en la Historia del Arte. Como influyé las Artes Visuales en la
evolucién del concepto de la estética. El color hoy en el campo artistico.
Experiencias con medios, materiales, instrumentos y procedimientos.

Modos y medios trabajados en el color en las Artes Visuales a través de la Historia
del Arte.

Influencia de los contextos sociales, histéricos y tecnoldgicos en la percepcion del
artista y su arte.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Desarrollo de aula Taller.

Organizacion y procesamiento de las fuentes bibliograficas de informacion.
Seleccion de las estrategias metodoldgicas de trabajos practicos.
Organizacion para la presentacion, guias de observacion.
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Observacion, andlisis y composicién de imagenes y su contexto.
Seleccibn, Interaccién y articulacion de conocimientos adquiridos en otros espacios.
Propuestas personales, acorde a las estrategias metodolégicas de trabajo.

PROPUESTAS DE EVALUACION
En proceso, continua. Trabajos practicos. Parciales. Exposiciones orales.
Autoevaluacion, en la formacion de un docente critico de sus propias préacticas.
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Grabado 1T

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afo
Carga horaria: 5 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Hoy, el grabado ofrece un campo autbnomo y siempre renovado de la creaciéon
estética. Durante los ultimos afios ha ido incrementando su importancia como
medio expresivo, con el empleo del fotograbado, la fotocopia, las transferencias, y
otras técnicas no tradicionales, incursionando en un medio que permite ademas de
experimentar nuevas formas, romper su marco referencial, aplicandolo a otros
procedimientos, como la pintura, los objetos o la instalacion. Necesario es
contextualizar estas manifestaciones de las técnicas calcogréaficas, para desarrollar
en el futuro docente, la apreciacion de obras en una realidad y sociedad
determinadas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

e Reunir las habilidades necesarias para llevar adelante proyectos de
impresion en hueco.

e Conocer las manifestaciones artisticas mas representativas (histéricas y
actuales) del grabado.

e Desarrollar la capacidad de analizar y evaluar sus producciones y la de los
demas con espiritu critico recurriendo a la reflexion del proceso realizado.

e Valorar las técnicas de impresidbn en hueco como medio expresivo-
comunicativo y sus posibilidades de transposicion a las necesidades del
mundo actual.

CONTENIDOS

Técnicas de impresion en hueco. Concepto. Clasificacion. Breve resefia historica.
Aguafuerte. Aguatinta. Barniz blando. Mezzotinta. Punta seca. Técnicas mixtas.
Soportes/matrices: variedades y caracteristicas (cinc, cobre, bronce). Soportes
alternativos. Elaboracion de bocetos y estudios previos de la composicién grafica.
Preparacion de los soportes, transferencia del boceto a la matriz. Herramientas:
buriles, puntas, graneadores, brufiidores y raspadores. Utilizacion y recaudos.
Acidos. Bafios. Diluciones y preparados.

La grafica experimental. Aprovechamiento de materiales no tradicionales en la
impresion.

Monotipos y papier collé. Concepto y generalidades. Técnicas y materiales. Aptitud
grafica.

Transferencias. Aplicaciones. Tirajes.

Monocopia. Concepto. Plantillas, estarcidos. Las texturas y las transparencias.
Impresion: tintas, 6leos, impresion manual y mecénica.
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Gofrados. Aportes del timbrado y de la impresién en seco. Aguadas.
Procedimientos. La estampa: caracteristicas. Pruebas de estado: finalidad,
numeracion. Impresion: los papeles: calidad y cualidad de los mismos. Las tintas:
calidad y cualidad. Impresién manual y mecanica. Edicion: datos de edicion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Andlisis y reflexion del proceso realizado en el taller por medio de la observacion,
interpretacion y reconocimiento de elementos de la técnica su utilizacion para el
logro de la intencion inicial.

Registro de las dificultades, aciertos, resolucién de errores de las actividades
realizadas.

Investigaciones orientadas a la ampliacibn de conocimientos sobre temas
relacionados a la impresién definidos por el docente y los alumnos que disefaran el
proyecto y lo llevaran a cabo.

PROPUESTAS DE EVALUACION
Evaluacién inicial, durante el proceso y final.
Para fortalecer la reflexion:
e Analisis de las dificultades, aciertos y errores cometidos, instancias de
superacion.
e Autoevaluacion.
e Portafolio del alumno.

CRITERIOS DE EVALUACION

1- Valoracién Técnica
e Compresién del lenguaje especifico.
e Alternativas desarrolladas.
e Eficacia en la estampacion y optimizacion de los recursos.
¢ Metodologia y planificacion del trabajo.
¢ Grado de ejecucion.
e Evolucion.

2- Valoracién Pléastica
e Adaptacion personal de las técnicas.
e Calidad estética de la imagen.
e Aportacion personal.
e Experimentacion.
e Finalidad.

3- Valoracioén Global
e Coherencia global.
e Oiriginalidad y madurez.
e Capacidad de auto-evaluacion y reflexion.
e Recursos técnicos.
e Facturay presentacion.
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Campo de la Formacion Especifica

:: Escultura 11

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio,
Carga Horaria: 5 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La propuesta de contenido centra su objetivo en la exploracion de una nueva
sintaxis compositiva, resinificando el soporte material, para actualizar y potenciar el
discurso escultérico, interpretando las mdltiples formulaciones de los fenémenos
artisticos del espacio tridimensional. Desde la investigacién, la indagacion y el
relevamiento que permitirdn al alumno acceder a una proyeccién espacial,
articulando desde las estrategias de organizacién de los componentes del discurso
a una nueva identidad, con instancias de reflexién, discusion tedrica y enfoques
ampliando la mirada sobre las manifestaciones artisticas.

Posibilitando al alumno integrar los conocimientos vinculados al andlisis, lectura
critica y reflexion sobre el discurso abordando desde el proyecto personal, como
actor capaz de atribuir intencionalidad desde el contexto socio-cultural al que
pertenece, permitiendo desde una formacién integral y especializada, orientada al
desempefio en ambitos culturales y educativos.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Desarrollar una produccion de imagenes en el espacio tridimensional, capitalizando
los aportes multidisciplinarios y los contenidos especificos desde una nocién
vertebradora en relacién con la produccion, procesos de realizacion, operaciones
qgue intervienen en la obra escultérica en si misma y la percepcion que de ella se
tenga.

Promover la investigacion comprometida en la calidad técnica artistica del producto,
atendiendo a las nuevas demandas sociales, permitiendo al estudiante desarrollar
competencias técnicas-expresivas-comunicacionales desde un proceso de
construccién y andlisis de la nueva realidad de produccion de la imagen
tridimensional.

CONTENIDOS, ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Los contenidos seleccionados desde la resignificacion del arte y el rol social del
educador tiene un particular enfoque dinamizador, desde el analisis de los
fendmenos artisticos del espacio tridimensional, proporcionando al alumno
aprendizajes significativos que fortalezcan la construccion del conocimiento.

Desde una integracion reflexiva, que permita al alumno, proyectar, evaluar y operar
con solvencia recursos técnicos, materiales y soportes tecnoldgicos, que viabilicen
la creacion con autonomia.

La imagen en el espacio tridimensional
¢ Semantizaciéon del cédigo del lenguaje escultorico.
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e EI volumen protagonista del espacio. Direccion. Posicion. Gravedad.
Descomposicién de fuerzas perceptuales.

e Espacio plastico escultérico. Formatos de la miniatura a la monumentalidad.
Dimensiones y escalas.

e Espacio-Tiempo. La dinamica visual en la dimension intemporal a la
transitoriedad.

Técnicas, Materiales y Recursos en el espacio tridimensional

e Técnicas de representacion tridimensional.

e Ejercicio constructivo.

e Técnicas metallrgicas.

e Técnicas mixtas.

¢ Modelado.

e Talla

e Construccién, Espacio-Tiempo, Estatico-Dindmico.

e Lo Objetual de la escultura. Objetos cinéticos. Instalaciones. Escenografias.

Procedimientos Especificos

e Integracién de técnicas y recursos con diferentes sentidos expresivos,
seleccionando y utilizando diversas formas posibles, estrategias vy
procedimientos generales para la concrecion de la obra manifestando la
idea.

¢ Investigacion, indagacion y relevamiento de producciones escultéricas, para
la lectura reflexiva y el analisis, estableciendo las relaciones entre el campo
artistico y otras formas de produccion cultural.

e Observacion, evaluacion, analisis y experimentacién en la integraciéon de
materiales, técnicas y recursos categorizando su uso y adecuando las
herramientas.

La produccion en el espacio tridimensional y su dimensién socio-cultural
e Profundizar en el conocimiento, de diferentes contextos espacios-
temporales, lo micro y macro cultural, genero, estilos y la vinculacion entre
artista-obra-publico.
e Circuito de la produccién.
e Procedimientos relacionados con la preproduccién, la produccion, la
evaluacién y la recepcion. Los roles del realizador, el espectador activo.

PROPUESTA DE EVALUACION

Desde el taller de escultura Il, operar en forma gradual y sostenida para introducir al
futuro docente a la accion articulada en la integracion de los contenidos
conceptuales-técnicos-procedimentales, permitiendo el desarrollo de competencias
expresivos comunicacionales, de responsabilidad y compromiso con la calidad
artistica y técnica de las producciones.

Valorando la competencia para integrar los saberes de la especificidad con
autonomia, con criterio ético y estético, la proyeccién espacial, el montaje, la
seleccion del ambito de exposicion y la difusién de la producciéon en muestras y
eventos centradas en la produccion tridimensional.

Evaluando la solvencia de la conceptualizacién del codigo del discurso escultérico,
nivel de ejecucién desde un proyecto con disefio autébnomo.
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Campo de la Formacion Especifica

:: Diddctica Especifica I1

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El espacio de la Didactica Especial Il estar4 orientada a la ensefianza de los
lenguajes artisticos y comunicacionales, a las culturas y estéticas contemporaneas
destinadas a la Escuela Secundaria.

El enfoque esta centrado en tareas y en la reflexiébn sobre las mismas; la imagen
como discurso, portadora de significados; a la vez que se incorpora el manejo de
las nuevas técnicas de produccién de imagenes, ampliando y enriqueciendo el
proceso de aprendizaje que se lleva a cabo en el hacer, integrando el saber
disciplinar con el saber vivencial a partir de la resolucion de trabajos
comunicativos y la adquisicion de los elementos y modos que hacen al desarrollo
del lenguaje comunicativo de las Artes Visuales.

El docente de las Artes Visuales debe ser creativo en el manejo y desarrollo de
metodologia y estrategias a desarrollar con los adolescentes en esta area.

En este espacio interactuaran activamente los conocimientos desarrollados en otros
campos como el de Formacién General y Especifico y Profesional.

PROPOSITO DE LA ENSENANZA

El espacio de la Didactica Especial Il estara orientada a la ensefianza de los
lenguajes artisticos y sus nuevos dispositivos tecnolégicos orientados al Nivel
Secundario. Los alumnos del Profesorado adquiriran enfoques, técnicas de
ensefianza y destrezas en crear estrategias para el aprendizaje, observacion y
lectura de los elementos plasticos de las Artes Visuales y su campo de accién, el
analisis de su contexto historico-social; causas y consecuencias; a ser aplicadas en
el nivel.

Aplicacion y desarrollo de nuevos materiales, soportes, herramientas, tecnologia de
la imagen, produccién circulacién y consumo. El campo cada vez més amplio de las
Artes Visuales.

CONTENIDOS

Objetivos de la Didactica Especifica en las Artes Visuales, para el Nivel Secundario.
Los elementos plasticos, los modos y medios expresivos. Los dispositivos en las
manifestaciones expresivo-comunicativas. La alfabetizacion.

El campo de accion de las Artes Visuales.

La motivacion. Actividades del docente y del alumno.

Curriculum. Organizacion, seleccion y secuenciacion de los contenidos. Los temas
transversales en la Educacion de la Artes Visuales.

Organizacién de situaciones didacticas. El error y su tratamiento didactico.
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La evaluacion como proceso dinamico en las Artes Visuales.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Desarrollo de Aula Taller.

Organizacion y procesamiento de las fuentes bibliograficas de informacion.
Proyecto aulico. Proyectos interdisciplinares e institucionales.

La técnica como medio didactico para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Recursos didacticos en el aula. Las nuevas tecnologias como recursos didacticos,
soportes y dispositivos.

Identificacion, jerarquizacion y formulacion de problemas. Posibles soluciones en
funcién de diversas posibilidades, contextos y funciones.

Busqueda de estrategias para la organizacion de tareas.

PROPUESTAS DE EVALUACION

En proceso, continua. Trabajos practicos. Parciales. Exposiciones orales.
Autoevaluacidn, para formar un docente critico de sus propias practicas.
Trabajos de campo.

Pautas pedagogicas consensuadas con el grupo; docente—alumnos.
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:: Fundamentos Visuales I1

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La presente propuesta continua el desarrollo del curso de educacién de la
percepcién visual planteado en el ler. afio sobre la base de la Teoria del Campo.

Por tratarse de un taller, la base debe estar dada en el Laboratorio, superando
el concepto tradicional que alude a un compartimento estanco, éste debe
convertirse en el centro de la actividad proyectual y en la base de las actividades
interdisciplinarias, teniendo siempre las asignaturas intervinientes un solo topico
generativo.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Comprension, experimentacion, manejo, utilizacién, transferencia vy
conceptualizacién de cada uno de los contenidos que nos brindan los campos:

a) Campo Topolégico: el cual se sirve de la geometria topoldgica, en la
qgue las propiedades de una forma se conservan durante las llamadas
“‘deformaciones continuas”, como el plegado, la torsién, el
alargamiento, etc., sin modificarse el orden de los puntos geométricos.
Debe educar la percepcion visual de tipo asociativo con una expresion
estética de tipo imaginativo, basandose en la psicologia topoldgica
sobre la base de la matemética topologica.

b) Campo Fenomenoldgico: el cual utiliza la geometria o teoria de los
conjuntos. Se trata del estudio de las propiedades que se conservan
en las correspondencias biunivocas. Debe educar la percepcion visual
de tipo caracterizante con una expresion estética de tipo organico,
ritmico, estructural, basandose en la filosofia fenomenolbgica
atribuyendo significacion a los objetos.

CONTENIDOS

Campo Topoldgico. Introduccién. Estructura: problemas graficos elementales
(actividad proyectiva), deformaciones continuas, curvas isocromaticas, indices de
profundidad (Paul Klee). Composicion de los objetos: desarrollos estructurales, ley
compositiva, ley del campo, estructura modular (Paul Klee). Estereoestructuras.
Interaccién objetos-campo: limites, regiones, barreras, conexiones. Tensién y
Movimiento: espacio pluridimensional, cinta de Moebius, membranas elasticas,
estructuras nervadas, plegadas. ElI color como Significante: movimientos
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fundamentales, auténticas y falsas parejas cromaticas, busqueda del equilibrio,
dislocaciones de los colores (topografia del color).

Campo Fenomenoldgico. Estructura: Simetria - 1ra acepcion, dialéctica del
espacio, congruencia, método de las transformaciones cartesianas (Albrecht Durer),
reticula modular, - 2da acepcion, espirales equiangulares, antropocracia (el hombre
como un conjunto de medidas). Composicion de los objetos: nudos constructivos
espaciales, nudos urbanisticos. Interaccion Objetos-Campo: alternancias,
disonancias, asonancias, reticulas orientadas, reticulas espaciales. Tensién y
Movimiento: campo del disefio del objeto de uso, de la gréfica, de la decoracién
pictorica modular, ciudades ideales. El color como significacion: combinaciones
lineales, acuerdos arménicos, luminosidad (intervencion del fondo negro o blanco).
Teoria impresionista. Teoria expresionista.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Por el sistema de cursado, el alumno deberd producir autbnomamente.
Conformacion de pequefios grupos. Implementacién de técnicas de investigacion.
Elaboracién de imagenes digitalizadas. Aplicacibn de programas informaticos
(PowerPoint, Photoshop, etc.). En cuanto a todo lo relacionado con color debe ser
experiencia personal, pues no todos los pigmentos reaccionan de la misma manera
ni las pulsaciones de cada ser humano es igual, y ambas cosas estan intimamente
ligadas en las mezclas cromaticas.

PROPUESTAS DE EVALUACION

Llevar un registro de evaluacion diagnéstica continua, teniéndose como criterios:
capacidad de observacion, reflexion, analisis, discriminacién, argumentacion,
conceptualizacién y elaboraciéon para una aplicacién correcta de la consigna.

Realimentacion: informal, de docente a alumno, de alumno a alumno y de la
discusion en clase.

Nivel de habilidades que se debe solicitar para cada trabajo practico evaluativo:

1.- Habilidad para la elaboracion y aplicacion de la representacion grafica y/o
analitica. Foco Principal.

2.-Habilidad para el trabajo individual y en colaboracion. Reforzado.

3.- Trabajo coherente y correcto. Reforzado.

| o7 |



Campo de la Formacién Especifica

:: Filosofia y estética de las Artes

Ubicacién en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El enfoque filoséfico del arte permite establecer el particular estatuto epistemoldgico
de las obras producto del hacer artistico, asi como también analizar las
inescindibles vinculaciones entre el hacedor, la obra y el destinatario.

La reflexion estético-filosofica estimula la reflexion integral sobre el arte y el
lugar que le cabe tanto en la cultura como en la educacién. Permite ademas
construir conocimientos fundantes para una mejor comprension intrinseca de las
artes, como también de su significacion social y educativa para el desarrollo de
competencias de investigacién y creacién.

Los cambios operados en la cultura en el SXX exigen una reflexion profunda
y pormenorizada sobre las funciones del arte y su nueva institucionalidad luego del
quiebre producido por las vanguardias. Estas probleméticas deben entenderse mas
bien dentro la nocidon de “campo estético™ asi “campo” viene a ser ese ambito de
complejidad donde se hace manifiesto un determinado fenbmeno que no se explica
por la confluencia de los elementos intervinientes, sino por cierta y peculiar tension
entre ellos, que a su vez se hace comprensible solo en consideracion de los
elementos mismos, incluso alli donde no estén presentes. De este modo se rompe
con la explicacion meramente histérico-lineal en Estética. Hoy el ambito especifico
de la Estética no se encuentra ya mas en un lugar unidimensional, sino que se
presenta de manera relacional y descentrada, ampliando sus horizontes hacia las
formas mediaticas de las nuevas tecnologias, las cuales han modificado la
sensibilidad humana.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

La ensefianza de la Filosofia y en particular enfocada hacia los problemas
que la actividad artistica plantea esta centrada en hacer explicitos esos problemas,
en brindar conceptos y autores para la reflexion analitica y sintética para todos los
campos implicados en las artes, asi como también sobre qué ensefiar y para qué.

Si bien la Estética se ha ido constituyendo histéricamente en torno a las
formas de sensibilidad y a los objetos capaces de su inherencia, ha sido en el siglo
pasado cuando adquirid su estatuto de autonomia respecto de las otras disciplinas
filoséficas, debido sin dudas a la explosién material y conceptual de la institucion
arte. Las formas de produccién artistica que pusieron en cuestion la materialidad y
la objetividad de las artes en tanto modificaron la relacion tradicional entre hacedor
— obra — destinatario, refuerzan la necesidad de reflexionar sobre el sentido y
finalidad del arte, y hasta su redefinicion. La Estética pas6é gradualmente en
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consecuencia a ser mas bien un campo disciplinar constituido con aportes de la
Sociologia, de la Psicologia, de la Ciencia Politica, de la Semiologia, de las Teorias
de Medios, y de otros desarrollos cognitivos.

Asi, su necesidad pedagogica es evidente dentro de una Carrera de Artes
Visuales, ya que su pertinencia curricular responde a ampliar la perspectiva del arte
como forma humana de intervenir en el mundo y crear significados propios y a la
vez proyectarlos sobre otras formas mas complejas de la praxis social.

Dentro de la concepcion general del ensefiante, la Filosofia -y la Estética
incluida como parte de su saber- propicia la necesidad de disponer de una
articulacion critica de todos los saberes y de su aplicabilidad en el proceso mismo
de la ensefianza.

CONTENIDOS

1- Origenes de la Filosofia como Estética. Estética y Filosofia del arte.
Sensorialidad y sensibilidad en el pensamiento clasico. Belleza, Bien y Verdad. Lo
bello como esplendor del ser. El prototipo.

Tejné y pdiesis.
2- Estética trascendental: la belleza como aura.

Lo bello como kalokagathia: el cosmos y la divina proportione. Lo bello como
medida.

3- Estética formal. El juicio estético de gusto vs la facultad de juzgar: lo bello y lo
sublime.

4-Estética de contenido: forma y contenido reversibles. El fin de la Historia y la
consumacion del arte. Aureatizacion de la obra.

5- Estética romantica. El arte en el limite de la historia. El objeto en lugar de la obra.

6-La paradoja de la muerte del arte. El arte actual y la Estética relacional. Producto,
artefacto, concepto, huella, residuo, accion, ausencia, actitud de arte.

Pérdida y reaureatizacion de la obra.
7- Los media como estetizacion total de la cultura.
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Es necesario planificar en funcion del objetivo central del reconocimiento del
ambito relacional de los problemas estéticos tanto en sus elementos y condiciones
como en sus posibilidades sensibles, receptivas y reflexivas.

Se debe aportar por una parte elementos histéricos para su orientacion v,
por otra parte, elementos tedrico-sistematicos para ejercer un juicio reflexivo y
practico sobre temas artisticos y sus principios, de modo tal que toda
conceptualizacién tenga su correlato presente.

o |



Campo de la Formacién Especifica

El desarrollo de los contenidos enunciados estd pensado prioritariamente en
funcién de un fuerte apoyo visual y de intercambio de experiencias, tal como la
modalidad de seminario requiere.

PROPUESTAS DE EVALUACION

El proceso de evaluacion de este seminario supone que los cursantes sean
capaces de explicar visual, contextual y conceptualmente obras o propuestas
artisticas que se estimen potencialmente ricas para el desarrollo de los contenidos
(paradigméticas)
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Campo de la Prdctica Profesional ::

. Problemdtica educativa de las artes visuales

Ubicacién en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 3 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Anual.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La particularidad que la ensefianza de las artes en general exige sera abordada
desde la comprension tacita de que las Artes Visuales pertenecen a un campo
perceptivo y del hacer que exceden los aspectos cognitivos implicados.

En virtud de las implicancias de las formas actuales de radicalizacién de las
artes plasticas y de la exploracion de medios antes extrafios a su campo, se hace
necesario partir de una reflexibn cuestionadora sobre las formas didacticas
establecidas.

Desde la instalacion del arte conceptual y del arte de acciéon hasta la “pura
estética” o “actitud de arte” del arte sin objeto y sin accion, la ensefanza y el
aprendizaje de las AV se han tornado complejos. Asimismo la ampliacion del campo
del arte a todo el campo de la experiencia hace imposible continuar con los
enfoques didacticos simplemente adaptados de la institucionalizacién de otros
saberes.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

1-Presentar la enseflanza de las AV a partir de los rasgos constitutivos de las
mismas en la historia de la Humanidad y segun su potencial educativo.

2-Responder a las caracteristicas de adquisicion de los contenidos segun los
estadios evolutivos del desarrollo humano, de las variables intraculturales y del
estado mediatico de la cultura vigente.

3-Problematizar la ensefianza normativa de las AV a partir de las formas artisticas
que cuestionan la tradicion del hacer.

4-Establecer vinculos didacticos y epistemolégicos entre los contenidos
formalizados para la ensefianza artistica, en adecuacion a los distintos niveles y
pertinencias del sistema educativo.

CONTENIDOS

1-Alcances de la ensefianza de las AV (sistema educativo, instituciones
asistematicas)
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2-Fundamentos pedagégicos y didacticos de las principales teorias vigentes
especificas y su adecuacion metodolégica en la ensefianza y aprendizaje de las
AV.

3-Distinciones entre la “didactica del hacer” y “didactica del comprender” en la
ensefianza formal de las AV.

4-Construccién de secuencias didacticas y la insercidn curricular e institucional de
las AV.

5-La evaluacion multiple en la ensefianza de las AV y su adecuacion por niveles y
finalidades de aprendizaje.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En funcién de los fundamentos explicitados y de los alcances de los
contenidos se deberd abordar esta asignatura didacticamente con caracter
hipotético operante, es decir bajo la forma de procedimientos de aproximacién
comprensiva al fendémeno del arte para poder inducir posibles formas de
ensefianza.

El enfoque que se propone estd basado en un modelo multidimensional que
contemple todos los aspectos implicados en la ensefianza y el aprendizaje de las
artes, como una forma compleja de manifestacién de la cultura. Asimismo sera
necesario analizar los discursos que han sostenido hasta el momento los espacios
escolarizados de la educacion artistica y los desajustes observados entre éstos y el
campo de la produccién del arte vigente (Rodrigues da Costa, 2007).

Se propone explorar las artes en un sentido amplio, como modo de
expresion y comunicacion tan importantes como otros ambitos del hacer y el
conocer.

PROPUESTAS DE EVALUACION

La propuesta de evaluacidon debera guardar coherencia con la metodologia
analitico comprensiva desplegada en la seleccién de contenidos, asi como también
con la capacidad para fundamentar secuencias de aprendizaje en las cuales los
contenidos sean de contextualizacion con el ambito de la produccion y circulacién
del arte y de la cultura en general. (Barbosa, 2000; Villareal Gervacio, 2009).

Se tendrdn en consideracion las relaciones cualitativas intrinsecas al
proceso mismo de ideacion de la ensefianza de las AV, y propias de la forma de
pensar artistica (Gardner, 1996).
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Campo de la Formacion Especifica

:: Educacion sexual Integral

Ubicacién en el plan de estudios: 4° afio
Carga Horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de Cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

La Ley N° 26.206 establece en su articulo 11° los fines y objetivos de la politica
educativa nacional. Los lineamientos curriculares nacionales para la Educacion
Sexual Integral (ESI) responden a aquellos propésitos generales que se relacionan
mas directamente con la tematica: "asegurar condiciones de igualdad, respetando
las diferencias entre las personas, sin admitir discriminacién de género ni de ningin
otro tipo"; "garantizar, en el ambito educativo, el respeto de los/as nifios/as y
adolescentes establecidos en la Ley 26.061"; "brindar conocimientos y promover
valores que fortalezcan la formacion integral de una sexualidad responsable”,
“promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprensién del
concepto de eliminaciéon de todas las formas de discriminacion”.

En vista de estos objetivos y los que se establecen en el articulo 3° de la Ley de
Educacion Sexual Integral, se incorpora el “Taller de Educacion Sexual Integral” en
el disefio curricular de la formacion docente. Especificamente, en el primer
cuatrimestre del Gltimo afio de la Carrera de Profesorado de Nivel Primario.

Esta inclusion obedece a los criterios de integralidad y de transversalidad de la
educacion sexual.

En relacién con la integralidad, se ha optado por la modalidad de Taller para el
desarrollo de los contenidos de Educacién Sexual correspondientes a la formacion
de docentes para el Nivel Primario, asegurando el caracter vivencial y, a la vez,
conceptual de los mismos.

En relacion con la transversalidad se propenderd a que los demas espacios
curriculares de la formacion docente para el Nivel Primario garanticen el tratamiento
de la ESI en forma continua, sistematica e interdisciplinaria, evitando que se diluyan
los contenidos pertinentes y sus propésitos formativos.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Este Taller de Educacién Sexual Integral asume como propésitos:

e Ofrecer un espacio de formacién que brinde a los futuros docentes la posibilidad
de trabajar sus incertidumbres y prejuicios o estereotipos, para poder asi separar
su responsabilidad en cuanto a la educacion sexual del terreno de las opiniones
y experiencias personales.

e Propiciar un espacio de convergencia y aplicacion de los saberes adquiridos en
otros espacios curriculares previos en la formacion, a fin de favorecer el
desarrollo de las capacidades de sus futuros alumnos y alumnas en el cuidado y
promocion de la salud, el cuidado, disfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, y
el conocimiento y respeto de los propios derechos y los derechos de los/as y
otros/as.
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e Favorecer en los futuros docentes la adquisicion de los conocimientos que les
permitan una visién critica de los distintos modelos hegemadnicos, de manera de
poder combinar los aportes de las distintas posturas en pos de evitar
reduccionismos de cualquier tipo, hacia un abordaje integral de la tematica en el
marco de los derechos humanos.

e Brindar la oportunidad de identificar las diversas interpretaciones histéricas sobre
la sexualidad y sus correlatos en las practicas pedagoégicas para promover la
permanente reflexion sobre las propias interpretaciones y concepciones de la
sexualidad.

e Fortalecer el lugar y responsabilidad que tienen los futuros docentes en su
caracter de adultos y docentes frente a los nifios y nifias.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS

A continuacién se proponen ejes tematicos que podran orientar el desarrollo de los
contenidos del Taller de Educacion Sexual Integral:

Las distintas dimensiones de la educacion sexual integral y su confrontacién con las
vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.

Las habilidades requeridas para su transmision a nifios y nifias de Nivel Primario.
La complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones
a lo largo del periodo madurativo correspondiente a los nifios y niflas de Nivel
Primario.

La normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en
la educacion sexual, y los derechos de los nifios, nifias y adolescentes de recibir
dicha educacion en iguales condiciones, sin discriminacion alguna.

El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracion de
derechos, maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El espacio curricular denominado “Taller” se caracteriza por delimitar un conjunto de
contenidos educativos provenientes de uno o mas campos del saber y del quehacer
sociocultural y productivo seleccionados para ser ensefiados y aprendidos durante
un periodo del tiempo escolar y articulados en funcion de ciertos criterios
(epistemolégicos, pedagodgicos, psicolégicos, entre otros) que les dan coherencia
interna.

El “Taller de Educacion Sexual Integral’”, por su tematica especifica, sera
organizado e implementado como un espacio-tiempo para la vivencia, la reflexion y
la conceptualizacion de sus participantes (estudiantes y docentes), convirtiéndose
en un lugar para la participacion y el autoaprendizaje.

Esto implica superar la idea simple del taller como lugar para aprender haciendo y
proponerlo como ambito para el pensamiento, la experiencia reflexiva y el
intercambio de ideas, la problematizacién, el juego, la investigacion, el
descubrimiento y la cooperacion.

Se trata, por lo tanto, de una modalidad de aprendizaje a través de un proceso
grupal y a partir del hacer, el pensar y el sentir en el vinculo con otros. De modo
que el aprendizaje se logre durante un proceso que posibilite el cambio y se
proyecte a la creatividad, siendo la tarea asignada el disparador que provoque el
cambio tanto en lo personal como en lo grupal.
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El trabajo en Taller procede del establecimiento del vinculo y la comunicacion con la
produccién, con la tarea, tanto a nivel concreto como abstracto; en tanto a través
del grupo se logra la sintesis del hacer, el sentir y el pensar, el aprendizaje. En
consecuencia, el Taller puede combinar el trabajo individual y personalizado con la
tarea socializada, grupal o colectiva.

Esto ultimo significa que el aula-taller se constituye como ambito de relacion entre
docente y estudiantes mutuamente modificante, abierta al cambio, que acepta el
error e integra la teoria y la practica.

Metodologicamente el taller se implementa en un determinado lugar fisico (aula,
patio, salon, etc.) con ciertas facilidades (mobiliario, luz, aireacion, etc.) y con
materiales adecuados (los requeridos para cada actividad especifica).
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Campo de la Prdctica Profesional ::

:: Campo de la Prdctica Profesional

Las unidades curriculares de este campo de formacién estan orientadas al
aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones
educativas y en las aulas, a través de la participacién e incorporacion progresiva en
distintos contextos socio-educativos.

Para la evaluacion de los talleres se tendra en cuenta el proceso realizado por los
estudiantes, a través de las producciones solicitadas, las que seran integradas en la
memoria final de cada nivel. La que corresponde a cada nivel, servirda de sustento a
la de los afios posteriores, de modo de constituirse en producciones cada vez mas
complejas, dando cuenta del trayecto en su totalidad.

Las unidades curriculares que lo integran son:

Campo de la Prictica Profesional
Practica | Metpdq y Técnicas qle recoleccion
Instituciones Educativas
o . Programacion de la ensefianza
Practicall . curriculum
= Organizaciones Escolares
Practica Il Coordina,cic')n de grupos d_e Aprendizaje
= Evaluacién de los Aprendizajes
Residencia Sistematizacion de experiencias
Pedagdgica b '

Fundamentacion Epistemolégicay Didactica

Las Practicas y Residencias pedagogicas requieren de un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas y organismos sociales como al
Instituto Superior. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio
consensuado, organizar las practicas y residencia con coherencia a lo largo de toda
la carrera de un alumno estableciendo la secuencia, gradualidad y tipo de tarea que
define la inscripcién de los alumnos en las escuelas de la red, del grado de
responsabilidad de cada uno de los actores involucrados, de las formas de
seguimiento y evaluacion de los alumnos y del proyecto en si y de las concepciones
tedricas que fundamentan sustancialmente la propuesta desde la que se ha
pensado la Practica y Residencia.

55 |



Campo de la Prictica Profesional ::

Las redes entre Institutos Superiores y Escuelas implican -en primer lugar- la
participacion activa de los docentes de las escuelas, en un proyecto compartido,
que involucra al tramo de la formacion en el cual los futuros docentes desarrollan
sus primeras experiencias docentes. El ejercicio de este rol requiere asimismo -en
segundo lugar-, que tanto los docentes orientadores de las escuelas como los
docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia” conformen un
equipo de trabajo mancomunado en el acompafamiento pedagdgico de los
estudiantes. Para fortalecer la institucionalizacion de estos vinculos, deben
participar de las instancias de articulacién ademas, los directivos de las escuelas y
del Instituto Superior, responsables institucionales por la gestion del desarrollo del
curriculo.

En tercer lugar, el docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un
equipo docente junto con el o los profesores del Instituto Superior, entre cuyas
funciones mas importantes esta la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafar
las reflexiones, brindar criterios de seleccion, organizacién y secuenciacion de
contenidos y propuestas didacticas, disefiar junto con los alumnos del Instituto
nuevas experiencias, sistematizar criterios para analizar la propia practica.

Se requiere desde este campo recuperar la ensefianza, eludiendo la visién de que
esta recuperacion representa un retorno a un tecnicismo superado, 0 una vision
instrumental de la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es
comprenderla como practica deliberada dirigida a que los alumnos aprendan
efectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades humanas,
sociales y politicas.

Para ello se hace necesario superar la disociaciéon -rupturas y quiebres que algunas
veces caracterizan el campo de la Formacién Docente- que se manifiesta a través
de la desarticulacion entre teoria y practica. En esta linea de trabajo, se intenta
iniciar al futuro docente, en una mirada compleja de la practica docente, la cual
puede ser abordada desde mdultiples dimensiones.

En simultaneo, se requiere recuperar la conviccion de que los estudiantes pueden
aprender a ensefiar. Esta cuestion fundamental, es de gran importancia para los
profesores de précticas. EI camino para lograrlo es a través de la investigacion,
reflexion y analisis de dicha practica. Por ello se hace necesario introducirlo
gradualmente, en los conceptos fundamentales de la practica investigativa, en los
distintos paradigmas que sustentan esta practica y en los procedimientos de la
investigacion educativa. Este espacio se transforma asi, en un medio que promueve
el pensamiento critico y reflexivo de la propia historia escolar y de lo que sera su
futura préactica docente.

Ese recorrido se realizara en forma progresiva y en complejidad creciente, como
modo de posibilitar a los alumnos que puedan indagar, formulen problemas,
hipétesis, recaben informacion sobre las tareas concernientes a la practica
profesional docente en el mismo campo que serd escenario de su futura practica
laboral; que analicen y triangulen los datos recabados por medio de diferentes
instrumentos.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al alumno, futuro docente,
ponerse en situacion de investigador reflexivo, critico y participante de su propia
practica docente.

A través de esta experiencia se propone que los alumnos puedan resignificar
esquemas teoricos implicitos, saberes y valores internalizados durante su historia
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Campo de la Prictica Profesional ::

escolar y revisar discursos y practicas escolares propias y ajenas, como punto de
partida para desarrollar competencias profesionales que le permitan observar la
multiplicidad de dimensiones y la complejidad en que se lleva a cabo la practica
profesional docente.

Propodsitos de la Ensefianza

= Brindar conocimientos acerca de multiples perspectivas que permitan visualizar
los cambios epistemoldgicos en las practicas aulicas.

= Promover la reflexion de las practicas aulicas a partir experiencias particulares.

= Favorecer la utilizacibn de la observacibn como una herramienta para
reflexionar y analizar situaciones de las practicas docentes.

= Promover el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas para la
programacion de la ensefianza.

= Propiciar la conformacion de espacios de andlisis grupales y la apropiacion de
estrategias de trabajo grupal.

= Proponer el andlisis, disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de

seguimiento y evaluacion de las distintas instancias de aprendizaje.
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Campo de [a Prdctica Profesional ::

. Practica 1

Ubicacion en el plan de estudios: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 2 horas didacticas anuales destinadas al
desarrollo de los talleres
2 horas didacticas anuales destinadas
al acompafiamiento en las aulas.

Los talleres que corresponden al primer afio del trayecto de la practica se proponen
iniciar a los futuros docentes en el reconocimiento del futuro campo de desempefio
profesional, brindandoles elementos béasicos para abordar el contexto escolar a
partir de una actitud de investigacion y de reconocimiento institucional.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En este espacio se desarrollara la apertura de los sujetos al contexto escolar de
diferentes niveles de educacion partiendo desde el Nivel Inicial al Primer Ciclo de la
escuela primaria, abordando problematicas de las futuras practicas docentes,
construyendo conjuntamente; docente-alumno; su aproximacion a la realidad
profesional, fundamentados en contenidos pedagdgicos del docente disciplinar.

La observacion en esta etapa del Trayecto de la Practica sera objetivo basico para
el Taller de investigacién, permitiendo el abordaje de relaciones interpersonales y
los procesos de la construccion de los aprendizajes reflexivamente.

Asi como la observacién, serd de relevante importancia detectar e identificar los
problemas que condicionan el proceso de ensefianza aprendizaje de las Artes
Visuales.

Todos los recursos registros y herramientas que el Taller de Investigacién produzca
como tal, seran instrumentos que permitiran la interaccion y construccion de nuevas
alternativas a la Practica docente, favoreciendo asi la relacion entre el contexto
escolar y la contextualizacion de los saberes de las Artes Visuales.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS

Taller: Método y Técnicas de recolecciéon y andlisis de la informacién

La investigacion en la practica educativa. Abordaje del proceso, proyecto y disefio
de la investigacion en educacion, desde el enfoque cualitativo, y su relacion con la
practica educativa. Iniciacion en los conocimientos de herramientas y marcos
conceptuales para la observacion, registro de campo, entrevista en profundidad,
entre otros, de las escuelas asociadas e instituciones escolares formales y/o no
formales y sus préacticas docentes.
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Taller: Instituciones Educativas

La Educacion Artistica, su inclusién en el curriculo. El Arte en la escuela y su
ensefianza en la formacion integral del alumno.

La inclusién paulatina del futuro docente en el campo de desempefio escolar, en un
proceso espiralado y ascendente, partiendo del contexto institucional formal y/o no
formal, hacia otras actividades escolares.

Andlisis de la informacion recolectada a través de la metodologia cualitativa, de
modo que permita trabajar la informacion empirica desde una mirada critica y
reflexiva, articulando la empiria con el encuadre conceptual proveniente de las
diferentes unidades curriculares.
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Campo de la Prdctica Profesional ::

. Practica 11

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio.

Distribucién de la carga horaria: 3 horas didacticas anuales destinadas al
desarrollo de los talleres
3 horas did4cticas anuales destinadas al
acompafiamiento en las aulas.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

En este Taller de la Practica Il, tendra como objetivo primordial que el alumno;
futuro docente; del Profesorado en Artes de Artes Visuales realice progresivamente
interacciones de sus propias practicas, con los contenidos apropiados tanto en el
contexto del aula-taller y de la observacion de lo general a lo focalizado, para que
produzca un cambio, adquiera el conocimiento del rol docente y del alumno destino
y como Unica finalidad la de reflexion para que produzca un crecimiento formar a
un futuro sujeto critico.

Las Practicas docentes de los Lenguajes Visuales se desarrollan dentro de las
condiciones propias de la organizacion de la escuela. Es fundamental que los
futuros docentes de Artes posean conocimiento de las teorias psicopedagdgicas
que apoyan su desempefio como formador del desarrollo del alumno y del hombre,
al igual que debe comprender el grado evolutivo y perceptivo del alumno destino,
acorde a los niveles de ensefanza.

Es importante que observe y analice en este espacio las debilidades y fortalezas del
rol de los docentes de Artes Visuales, guiandolo progresivamente en la formacién
de su perfil docente.

CONTENIDOS
Taller: Programacion de la Ensefianza

Desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de la
ensefianza y organizacion de las actividades del aula, en las escuelas asociadas y /
0 en el ambito del Instituto.
Elementos basicos para la planificacion didactica. Disefio, conduccion y evaluacién
de propuestas de trabajo para el abordaje de la ensefianza de las artes visuales en
educacion inicial y primaria.

Estudio de casos particulares, micro ensefianza o simulaciones.
Observacién participante en las aulas y colaboracién en actividades docentes en el
aula. Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase.

Taller: Curriculum y Organizacion Escolar

Puesta en practica de diferentes dispositivos que permitan abordar el campo del
curriculum, en sus diferentes niveles de concrecién y la practica docente y escolar,
como asi también el andlisis de los procesos y documentacion que organizan
dichas practicas.
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Ley de educacién nacional. Lineamientos curriculares. Metas de la educacién
musical. Curriculo y organizadores escolares. Documentacion escolar. La institucion
escolar como espacio fisico.

Acciones que permitan instancias de reflexion en los futuros docentes, respecto de

la importancia de la documentacién en la practica docente y como reguladora de la
misma.
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Campo de la Prictica Profesional ::

:: Prdctica 111

Ubicacién en el plan de estudio: 3° afio.

Distribucién de la carga horaria: 4 horas didacticas anuales destinadas al
desarrollo de los talleres
4 horas didacticas anuales destinadas al
acompafamiento en las aulas.

En este nivel el futuro docente ya va estructurando ciertas representaciones de la
tarea docente, organizadas en los niveles anteriores. Esto posibilitara que,
acompafiado de los docentes del Instituto y de las escuelas de destino, continlie en
su proceso de puesta en practica del rol de manera secuencial y sistematica.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El espacio de la Practica Pedagdgica lll, tiene como enfoque la centralizacion de
actividades de observacion, investigacion y experimentacion que permitan realizar
procesos reflexivos sobre las practicas aulicas, detectar y resolver los problemas
propios del ejercicio profesional y del quehacer esencial que lo define.

El modelo curricular se basara en un enfoque centrado en el sujeto, en latarea 'y en
la transversalidad del lenguaje de las artes, a través de la cual es posible acceder a
contenidos disciplinares que resulten de utlidad cognitiva, expresiva, afectiva y
socio—cultural para los alumnos del Nivel Secundario.

Se abordara el tratamiento de la practica teniendo en cuenta todas sus dimensiones
y los ambitos en los que esta se realiza, incluyendo los determinantes contextuales
e institucionales. La tarea de ensefiar se apuntard a un proceso de formacion
docente cuya finalidad es la de provocar el cambio, estimular el razonamiento
critico, la mejora e innovacion de las practicas pedagdégicas mediante la reflexién y
la investigacion.

CONTENIDOS
Taller: Coordinacion de Grupos de Aprendizaje

Andlisis y disefio de estrategias de ensefianza, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacion de los aprendizajes. Reflexion acerca de la significatividad
de la dimension de lo grupal en la clase de Musica y su importancia en el desarrollo
de las acciones. Coordinacion de grupos de aprendizaje por parte del futuro
docente, y su posterior proceso de reflexién acerca de la accion.

Taller: Evaluacion de Aprendizaje

Disefio, conduccién y evaluacion de propuestas de trabajo para el abordaje de la
ensefianza de la musica en educacion secundaria.
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La evaluacion en las clases de educacion artistica. Identificacion de sentidos.
Elaboracion de propuestas de evaluacion, por parte del futuro docente en las aulas
de las escuelas, con guia activa del profesor de practicas y el “docente orientador”.

La percepcién del arte en el adolescente.

Observacion y analisis de clases: estrategias desarrolladas, evaluacion y proceso
de las técnicas y desarrollo del producto artistico.

Rol del docente y del alumno en el aula constructiva.

La finalidad de las Artes Visuales en la Secundaria. Las Artes Visuales como
inclusién y contencién.

La evaluacidon como proceso dinamico en las Artes Visuales.
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Campo de la Prdctica Profesional ::

:: Residencia Pedagdgica

Ubicacién en el plan de estudio: 4° afo.

Distribucién de la carga horaria: 3 horas didacticas anuales destinadas al
desarrollo de los talleres
7 horas didacticas anuales destinadas al
acompafiamiento en las aulas.

Préactica integral en el aula, rotando por cursos pertenecientes a todos los ciclos del
nivel educativo correspondiente. Sistematizacién de experiencias.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA
El alumno de la Carrera del Profesorado de Arte en Artes Visuales, ha llegado a

esta etapa de su formacién con un bagaje de conocimientos que les permitird poner
en accion e interactuar saberes con los alumnos en el salon de clases.

En toda formacion profesional es fundamental este Espacio, pues enfrenta al futuro
profesional docente, con la realidad cotidiana del proceso de ensefianza —
aprendizaje y el sujeto, nexo primordial de este proceso, que es el alumno.
Desarrollara la praxis artistica — pedagdgica que le permitira construir espacios de
creacion de objetos y/o proyectos que reflejen los desarrollos estéticos, culturales y
sociales, involucrando la integracion de lenguajes y espacios disciplinares aplicando
el empleo de las nuevas tecnologias.

CONTENIDOS
Talleres: Sistematizacion de experiencias

Disefio, conduccién y evaluacion de propuestas de trabajo para el abordaje de la
ensefianza de la masica en la educacion inicial, primaria, secundaria y modalidad
artistica.

Espacios de intercambio, presentaciéon y debate de experiencias referidas a la
produccion de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema y de
regulaciones précticas.

Incluyen ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones y distintas
modalidades de conocimiento publico.

Organizacion, seleccion y secuenciacion de los contenidos. Los temas
transversales.

Organizacion de situaciones didacticas, acorde a los niveles y caracteristica del
grupo de alumnos y su contexto.

La motivacion y las estrategias didacticas acorde a los contenidos del Espacio y al
interés del alumno.

Apropiacién y aplicacion de los saberes adquiridos en los campos de Formacién
General, Especifica y de la Préactica.

La evaluacién y autoevaluacién como proceso de formacion y mejora de su préactica
pedagdgica.

PROPUESTAS DE EVALUACION
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Campo de la Prdctica Profesional ::

En proceso, continua, se realizaran informes de observacion de las Practicas
Pedagdgicas.

Desarrollo y continuidad de crecimiento en el ejercicio de la Practica Profesional.
Autoevaluacion y evaluacion de sus pares y profesor, para formar un docente critico
de sus propias practicas.

Practicas Pedagdgicas y Residencia en escuelas asociadas.

Incumbencia y seriedad con su rol docente. Docente-alumno, docente-docente y
docente-institucion.

Pautas pedagégicas consensuadas con el grupo; docente — alumnos.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El desarrollo del Trayecto de las Practicas se realizarA bajo la modalidad de
Talleres. Los mismos son unidades curriculares que se orientan a la produccion e
instrumentacion para la accion profesional y promueven resoluciones posibles de
las practicas, constituyéndose de este modo en espacios de gran valor académico
en la formacién docente.

Desarrollar las capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, porque las practicas no se reducen a
un saber hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo donde
se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles dando inicio a la busqueda
de otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion.

Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el &mbito de un
taller, se incluyen las competencias linglisticas, para la busqueda y organizacion de
la informacion, para la identificacion diagnéstica, para la interaccion social y la
coordinacion de grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion,
para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integraciéon escolar
de alumnos con alguna discapacidad, y otras que puedan resultar significativas en
la practica profesional docente.

El taller, como modalidad pedagdgica, apunta al desarrollo de capacidades para el
andlisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion
de soluciones e innovaciones para encararlos.

Asimismo, ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y supone la
ejercitaciobn en capacidades para elegir entre cursos de acciones posibles y
pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de metodologias, medios
y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de ponerlo en
practica.

En resumen, es una instancia en la que se requiere el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacién de los docentes. En este proceso,
se promueve la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la
autonomia del grupo.

Organizacion

En este marco las Practicas y Residencia Profesional, deben tomarse como ejes
estructurantes del proceso formativo, garantizando la articulacién con las demas

| lO6|



unidades curriculares, mediante un proyecto de trabajo compartido entre los
profesores del Instituto formador de los distintos campos de formacién (Campo de
Formacién General, Campo de la Formacion Especifica, Campo de la Practica
Profesional), y los docentes orientadores de la Escuelas asociadas. Para ello el
equipo de conduccion del instituto formador debe propiciar los espacios y tiempos
institucionales para asegurar los procesos de articulacion tanto institucional (vertical
y horizontal) como interinstitucional.

Respecto de la organizacion horaria, es clave para la concrecion de la propuesta
curricular, por lo tanto es un tema central en la organizacion institucional. En dichas
instancias se deberan construir acuerdos mediante consensos entre los actores.

Las probleméaticas a abordar en los encuentros de articulacion deben contemplar
basicamente los contenidos ejes de cada unidad curricular del Campo de la
Practica Profesional, ademas de cuestiones relacionadas con la implementacion
especifica de acciones que promuevan la continuidad* (que refiere a la
articulacion vertical) , la secuencia®® ( que refiere al orden en que se decide la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ensefiados) vy, la integracién®® (que
refiere a la articulacion horizontal). Asimismo el abordaje de: criterios (de
ensefianza, de evaluacién, de seguimiento y monitoreo), alcance de los contenidos
(por un lado considerando la seleccién de la informacion y la identificacion de ideas
basicas que se considera necesario abarcar; y por otro, los propositos educativos
gue se pretenden), entre otras cuestiones.

En cuanto al rol de coordinacion de las acciones a llevarse a cabo a través de las
unidades del campo de la Préactica Profesional debe asumir el mismo, el profesor de
las Practicas y Residencias segun corresponda.

14 Dfaz Barriga, A. Ensayos sobre la problematica curricular. Ed. Trillas México (1984)
15 Diaz Barriga, Op. Cit.
16 Dfa Barriga, Op. Cit.
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:: Propuestas Variables o Complementarias

Mas all4d de la propuesta basica incluida en la estructura curricular, la formacion
general del profesorado de Educacién en Artes Visuales de la Provincia de
Corrientes incluye una oferta de unidades curriculares variables, complementarias
u optativas, dirigida a la apertura o ampliaciéon cultural. Diversos estudios y
experiencias internacionales han destacado y mostrado el valor de la apertura
cultural en la formacion de los profesionales. En otros términos, la formacién de
profesionales no deberia restringirse exclusivamente a las materias cientifico-
técnicas especificas, alimentando la vision de sujetos incorporados a la cultura, la
sociedad y el conocimiento amplio. El argumento es particularmente significativo en
el caso de la formacion de la docencia, como actividad sistematica en el ambito de
la cultura. Asimismo, ello podria apoyar el desarrollo de los estudiantes,
fortaleciendo su formacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas para
la formacién permanente.!’

En funcion de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios
y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable podria
organizarse a través de Seminarios de profundizacion o Talleres.

Las Instituciones podran tomar alguna de de las propuestas variables o
complementarias que se proponen en este Disefio Curricular o podran elaborar, si
consideran necesarias otras dos propuestas que respondan a las demandas
institucionales, tomando como criterio principal la relevancia de saberes necesarios
en la formacion docente de un futuro profesor para la educacion en Artes Visuales.

Las mismas estaran vigentes durante dos cohortes como minimo, luego de las
cuales la Institucibn podra tomar seleccionar otras propuestas variables o
complementarias respetando los mismos criterios en cada una de ellos en cuanto a
su duracion, formato y fuentes de procedencia

A continuacién se presentan las Unidades Curriculares elaboradas por el Equipo
Técnico Jurisdiccional responsable de la elaboracion del presente Disefio Curricular
y las que se proponen en las Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios
curriculares de Educacion Artistica como posibles alternativas:

= Ladiversidad cultural y las Artes visuales

= Lenguajes artisticos integrados

= Seminario de Literatura Latinoamericana y Argentina
= Taller de Alfabetizacion Audiovisual y Digital

= Seminario sobre Conocimiento del Mundo
Contemporaneo

7 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios curriculares para el Profesorado de Educacion Primaria
(2008).
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Propuestas variables o complementarias sugeridas en la
Jurisdiccion

:: La diversidad cultural y las Artes Visuales

Ubicacién de plan de estudios: decision institucional
Carga horaria: 6 horas didacticas
Régimen de cursado: Cuatrimestral

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

El desafio hoy es la construccion de una sociedad y en particular de una educacion
y una escuela en la que las diferencias no sean un obstaculo sino una posibilidad
de desarrollo; para ello debemos generar una sociedad mas humana y justa en la
gue haya armonica convivencia pluralista y exista una escuela integradora de las
diferencias, o sea una escuela verdaderamente inclusiva.

Todo esto sera posible también con la incorporacion de la educacién artistica dado
que la misma pueda adaptarse a las capacidades y a los niveles operacionales de
los individuos, contribuyendo en su desarrollo en general, en lo sensorial, motriz,
afectivo, expresivo, intelectual y social,

Es primordial formar a los futuros profesores de artes visuales desde marcos
tedricos relevantes, que les permita abordar de manera integra, adecuada y
responsable a la persona con capacidades diferentes en el contexto de la
diversidad y la inclusion.

Propdésitos de la Ensefianza

e Abordar elementos teéricos que permitan al futuro docente desenvolverse
de forma adecuada en la ensefianza de las artes visuales con personas que
presentan capacidades diferentes.

e Promover la sensibilizacién y comprension sobre las implicancias de la
inclusion escolar, en el trabajo con sujetos de la educacién especial.

e Facilitar el conocimiento de herramientas tedrico-practicas especificas, que
generen estrategias que ayuden al alumno en situaciones educativas
particulares.

e Contribuir al andlisis, reflexién y elaboracién de estrategias de adecuacion
curricular.

Ejes Orientadores de Contenidos

Concepto de Necesidades Educativas Especiales. Escolaridad comin y Modalidad
de Educacién Especial. El papel de los diferentes actores sociales desde la
perspectiva de la inclusion. Articulacion de la educacién especial con el sistema
educativo comun: proyecto de integracion escolar.
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La educacion especial como intervencién: programas preventivos, terapéuticos y
compensatorios.

Estrategias metodologicas para el desarrollo de los contenidos de artes visuales
con grupos que integren sujetos con necesidades educativas especiales. La
adaptacion del curriculum. Tipos y niveles de concrecion. Orientaciones
Metodoldgicas.

Posibilidades y aportes de la Educacién Artistica en la construccién de un modelo
educativo inclusor. La experiencia artistica en la constitucién de la subjetividad.
Aportes a proyectos escolares integrados.

Orientaciones Metodoldgicas

Este espacio se abordard desde el formato de materia, generando espacios de
reflexion que ayudara a los alumnos a analizar posibles situaciones con personas
gue poseen capacidades diferentes, facilitando la comunicacion con escuelas
especiales y comunes, que permitan la observacién de clases de Educacion
Artistica.

Se realizara el estudio de casos con miras a la elaboracion de distintas estrategias
y enseflanzas adecuadas a cada contexto.

El analisis de documentos curriculares permitira problematizar su adecuacién con
casos puntuales, extraidos de la propia practica.

Propuesta de Evaluacion

Esta unidad curricular, que bajo el formato de materia se evaluara con trabajos
practicos de investigacion y defensa del mismo. Elaboracion de un plan de clase de
musica con las adecuaciones curriculares especificas
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Campo de la Formacion Especifica ::

:: Lenguajes Artisticos Integrados

Ubicacién en el plan de estudios: 3° afio, 2° Cuatrimestre
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales
Régimen de cursado: Cuatrimestral.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta Unidad Curricular apunta a que el futuro docente, logre comprender la trama
profunda del valor del arte como medio de expresion y comunicacion vy
transformarse en colaborador activo de los docentes especialistas de los diferentes
lenguajes artisticos. Se orienta al desarrollo de experiencias en las que participen
como productores, intérpretes y oyentes reflexivos. Es decir, como seres humanos
conocedores de la cultura, comprometidos con ella y participes activos de su
tiempo.

Esta Unidad curricular se abordara desde el formato taller, el mismo excede el
marco del mero espacio fisico e implica una concepcién y una dindmica de trabajo
en la que la interaccién con el hacer da lugar a procesos de exploracion, busqueda
y concrecion de ideas. En este sentido, es importante destacar que para el
desarrollo de esta Unidad Curricular se deberan integrar como minimo dos
lenguajes artisticos, a modo de ejemplo: si el docente a cargo del taller pertenece al
musical, necesariamente deberd articular con la danza u otros.

El formato taller estd caracterizado como una situacion de ensefianza que posibilita
la adquisicibn o resignificacion de conocimientos, como consecuencia de la
participacion activa en experiencias de diversos tipos, con la intencién de arribar a
algin producto (un objeto, un conjunto de ideas, una produccién artistica, una
produccién intelectual, etcétera). Es tan valioso aquello que se produce como el
proceso mismo de produccién, un proceso en el que se articulan la accién y la
reflexiéon, donde se construye un pensamiento critico.

Dada la riqueza cultural de nuestra zona y centrando los objetivos en la
recuperacion de los valores propios de nuestra identidad regional, seria propicio
crear las condiciones favorables para el desarrollo del trabajo por proyectos, ya que
éstos incluyen distintas producciones en torno a un ndcleo o tematica que permiten
abordar y enriquecer las multiples perspectivas a partir de un lenguaje que sirva de
disparador.

Las actividades a desplegar en el taller deben contemplar como funcién primordial
estimular y desarrollar la creatividad del futuro docente, permitiendo instancias de
expresion y comunicacion a partir del hacer.

Esto implica que lo importante no es el resultado estético expresivo, sino todos los
aspectos que hacen que por este medio se logre una expresion verbal, gréafica,
escrita, musical, corporal, entre otros.

Por ello, el taller tiene como finalidad estimular la imaginacion y la creacién personal

a través de un acercamiento mas sensorial que didactico, tanto a los materiales
como a las técnicas propias de cada lenguaje, y de su integracion con otro/s para
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Campo de la Formacion Especifica ::

que los futuros docentes aprendan a ver, tocar, oler, escuchar y probar, danzar,
dramatizar por el juego en talleres de creatividad, tales como: dibujo, pintura,
musica, expresion y juego corporal, audiovisual, teatral. Porque solo de esa manera
podran potenciar en sus alumnos el desarrollo de capacidades artisticas, cuyo
trabajo especifico en el area estard a cargo de los profesores especialistas en
dichas disciplinas.

Propdésitos de la Ensefianza
= Educar para la creatividad en la diversidad de lenguajes.
= Obtener un aprendizaje del lenguaje y oficio creativo, en forma integral.

= Iniciar en el conocimiento del producto creativo, en las diferentes culturas,
especialmente la regional y como parte activa de un contexto cultural.

= Valorar su propia producciéon y la de los deméas, como etapa previa para la
formacién de un juicio critico y autocritico.

= Promover el conocimiento, fomentar y difundir el patrimonio cultural,
estimulando la participacion de los futuros docentes como miembros activos de
la cultura que los rodea.

= Favorecer el reconocimiento de la expresién a través de la musica, el teatro, la
danzay las artes visuales como huella en la formacién de la identidad personal.

= Promover el reconocimiento del placer que genera la participacion en
experiencias de produccion.

Ejes Orientadores de Contenidos

La propuesta de los ejes de contenidos no se orienta a la formacion de artistas sino
de futuros docentes con capacidades expresivas para poder acompafar procesos
de aprendizajes integrados de los diferentes lenguajes artisticos. El desarrollo de
los contenidos se podra abordar a partir de uno de los lenguajes artisticos pero
integrando en su tratamiento los contenidos de los demas lenguajes. Asimismo, el
tratamiento de los contenidos podrd iniciarse a partir de cualquiera de los tres ejes
propuestos.

Se sugiere desarrollar la Unidad Curricular a través de los siguientes ejes:

Eje de apreciacion: entendiéndose al mismo como aquel que tiende a favorecer el
contacto desde la percepcion con obras artisticas y producciones culturales de
diversos origenes especialmente la regional, con la naturaleza y con el propio
cuerpo; a través de experiencias de contemplacion artistica y cultural, que nutran el
imaginario y fomenten el lugar de espectadores activos Yy criticos, como asi también
de su gusto estético.

Se recomienda la seleccion de contenidos que se traduzcan en experiencias:

Desde lo plastico-visual: con la exploracién de diferentes materiales, herramientas y
soportes para la representacion de imagenes visuales (dibujo, pintura, collage,
modelado, construccion), la realizacién y montaje de instalaciones, la apreciacién
de la naturaleza, la apreciacion del patrimonio cultural de la zona y de otras
culturas.
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Campo de la Formacién Especifica ::

Desde lo musical: con la escucha sonora reflexiva, no como practica pasiva, ya que
la intencionalidad esta puesta en comprender mas lo que se escucha para disfrutar
mas de la masica. Para disfrutar y comprender el mensaje expresivo que la musica
encierra se necesita algo mas que el mero contacto, ayudar a los futuros docentes
a analizar las relaciones musicales que se establecen en el discurso musical
(estructura métrica, el tiempo, motivos ritmicos y melddicos caracteristicos,
estructura formal, textura, tipos de agrupaciones- instrumentos autéctonos,
folkléricos, tradicionales, etcétera). Los conocimientos adquiridos a través del
andlisis y la escucha reflexiva posibilitaran también un mayor grado de participacion
en conciertos, veladas artistico-musicales, entre otros.

Eje de produccion: donde se viabilizan las posibilidades expresivas de todo sujeto
en un hacer sensible y consciente desde sus capacidades a través de la
particularidad de cada lenguaje y de su posible articulacion. Pintar, bailar, cantar o
tocar un instrumento son posibles experiencias ligadas a este eje. Es decir ofrecer a
los futuros docentes oportunidades para hacer arte, a partir de un lenguaje
especifico. Se apunta en este eje al desarrollo de sus potencialidades creativas, ya
que esto no se da espontaneamente y es probable que las primeras creaciones no
satisfagan las expectativas ni de los futuros docentes y tampoco de quien esta a
cargo del taller. La utilizacién de un buen diagndstico sera determinante para la
seleccion adecuada de los proyectos a desarrollar; alli el docente a cargo del taller
determinara los conocimientos previos, las habilidades y destrezas demostradas
por los futuros docentes.

Eje de contextualizacién donde se sitia y permite comprender la relacion entre la
cultura y los objetos productos en un momento determinado, como asi también las
variables sociales que dan a lugar a un hecho artistico. El analisis de la obra de un
pintor, escultor, un masico, de un fendmeno cultural popular masivo, permitira al
futuro docente comprender mas acabadamente el hecho artistico. Completara esa
visién el conocimiento del contexto cultural y geografico que influyé en el artista
plasmando rasgos caracteristicos en su obra.

Orientaciones Metodoldgicas

El formato taller constituye una propuesta pedagdgica apropiada para desarrollar
capacidades vinculadas con una dindmica de trabajo en la que el hacer de lugar a
procesos de exploracién, busqueda y concrecién de ideas, es decir actividades
eminentemente de produccion.

Por consiguiente el abordaje de los contenidos se concretard de acuerdo a las
caracteristicas propias del taller, es decir actividades eminentemente de apreciacion
y produccién.

Algunas orientaciones mas especificas:

. Leyendo e interpretando literatura de nuestro medio (cuentos regionales,
mitos y leyendas), musicalizandolos y/o representandolos plasticamente.

. Creando textos literarios a composiciones musicales autéctonas vy
produciéndolas vocal y/o instrumentalmente.

. Elaborando guiones para representaciones teatrales.
. Expresdndonos a través de disefios grafo-plasticos: ilustraciones de

cuentos, titeres y marionetas, vestuarios, escenografias, carteleras, maquillaje y
pintura corporal.
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Campo de la Formacion Especifica ::

. Organizando  muestras colectivas y propuestas artisticas no
convencionales, tales como instalaciones, happenings, perfomances, etc.

Lo performatico (lo visual, la musica, la danza) podria tomarse en torno a alguna
festividad que se haga en la provincia. Ejemplo: San Baltasar, El Tata Jehasa, el
festival del chamamé, los carnavales, festividad del Gaucho Gil, es decir todo
aquello que pueda representar el imaginario popular, lo sagrado y lo profano en la
religiosidad correntina.

Esta unidad curricular, se veria enriquecida al trabajar con proyectos en comudn
entre docentes especialistas en diferentes lenguajes artisticos pero a cargo de
grupo de alumnos diferentes dentro de la misma institucién, ya que cada uno
aportaria la especificidad requerida para llevar a cabo el proyecto seleccionado.

Estas orientaciones no deben tomarse como prescriptivas o limitativas sino como

sugerencias para que el docente a cargo del taller pueda determinar otras posibles
aplicaciones pedagdgicas.
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:: Propuestas Variables o Complementarias Sugeridas en
las Recomendaciones Curriculares Nacionales

SEMINARIO DE LITERATURA LATINOAMERICANA Y ARGENTINA

Su proposito seria el de brindar un espacio de lectura, intercambio y discusién de
producciones significativas de la literatura contempordnea argentina vy
latinoamericana.

TALLER DE PRODUCCION LITERARIA
Estaria destinado a ofrecer un espacio guiado de expresion, escritura e intercambio
de producciones escritas.

TALLER DE ARTES DEL SIGLO XXl

Tendria como propdsito brindar un espacio guiado de ampliacién del conocimiento
de las distintas manifestaciones del arte contemporaneo y el desarrollo cultural.
Podria incluir producciones del arte de autor y manifestaciones del arte popular
local. Asimismo, podria incluir el desarrollo de producciones propias de los
estudiantes y la organizacion de exposiciones.

TALLER DE ALFABETIZACION AUDIOVISUAL Y DIGITAL

En un mundo donde crece la importancia de los medios en la formacion de los
ciudadanos, la formacion docente deberia incorporar a sus preocupaciones el
estudio de, y la accion con, medios convencionales y digitales de produccion y
circulacion de la informacién. En este taller, se podria analizar la produccion de
medios audiovisuales, su lenguaje, su estructura y sus formas de recepcion; asi
como los desafios que trae la inclusién de la tecnologia digital al mundo de las
comunicaciones, el estudio de las imagenes como forma de representacion y de
conocimiento, y su relacion con la escritura.

SEMINARIO SOBRE CONOCIMIENTO DEL MUNDO CONTEMPORANEO

Seria de interés poder contar con un espacio en que los estudiantes tengan la
oportunidad de analizar las profundas transformaciones econdmicas, sociales,
cientificas, tecnoldgicas y culturales que se han producido a lo largo del siglo XXy
la primera década del presente siglo. Abordar la complejidad del mundo
contemporaneo le aportaria a los futuros docentes herramientas para comprender
las transformaciones que constituyen nuestro presente y el lugar de la escuela en la
actualidad. Fendémenos como la mundializacion econdémica y cultural, las
transformaciones en el mundo del trabajo, la cuestiobn de las identidades, la
democracia y la politica, los conflictos en torno a la ecologia, los medios de
comunicacion, entre otros, son algunos de las tematicas que podrian ser estudiadas
en esta unidad curricular.
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S eccié15'

Se propone un régimen de correlatividades flexible, que permita a los estudiantes
definir sus propios recorridos curriculares en funcion de sus posibilidades y
condiciones particulares.

Sistema de correlatividades

Se presenta a continuacion, criterios a considerar para el sistema de de
correlatividades para el profesorado de Artes visuales considerando para ello dos
aspectos: por un lado aquellas unidades curriculares que para poder cursarse
requieren del cursado previo de otras, y aquellas que requieren de la aprobacion
previa de determinadas unidades curriculares:

- Las unidades curriculares de Practica Docente y Residencia  son
correlativas, por lo tanto el estudiante deberd tener aprobada la Préactica
Docente anterior para cursar la sucesiva.

- Para iniciar el cursado de Residencia debera tener aprobadas todas las
materias de 1°y 2° afio y regularizadas las del tercer afio.

- Para cursar las Unidades curriculares de didacticas especificas se
recomienda tener regularizadas la Didactica General, Psicologia
educacional y la Did4ctica especifica anterior.
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Seccion 6 ‘

:: Criterios Orientadores para la Implementacion de los
Disefios Curriculares Institucionales

Los Institutos Superiores de Formacién Docente contaran con el acompafiamiento
sostenido de la jurisdiccion y del Equipo Técnico responsable de la elaboracion de
esta propuesta en la implementacién curricular segun las necesidades que puedan
surgir en el desarrollo y las demandas institucionales que se planteen.

La implementacion en cada una de las Instituciones Superiores de Formacion
Docente requiere de una serie de decisiones, que se constituiran en el marco que
posibilite atender las potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto
especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos
articulados con las escuelas asociadas y las propuestas de actividades
complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes; estas
definiciones se desarrollaran considerando los méargenes de flexibilidad que los
desarrollos jurisdiccionales otorguen, asumiendo y complementando con contenidos
pertinentes a las necesidades locales.

La organizacion institucional (de funciones, tiempos, espacios, tareas), los modos
de gestion institucional, las condiciones de trabajo de los docentes y su reubicacion
en el nuevo plan, el régimen académico de los alumnos, el trabajo con ingresantes,
la articulacion entre las funciones institucionales, las articulaciones intra e inter
institucionales, la definicidn institucional de espacios curriculares, la definicién del
marco normativo para el desarrollo curricular institucional, la previsién de cargas
horarias destinadas a la formacion inicial y también para la conformacion de
equipos de trabajo y para el trabajo institucional, son algunas de las cuestiones que
deben atenderse y resolverse como condicion indispensable para la
implementacion curricular; respetando las normas vigentes nacionales y/o
provinciales.

Otro de los aspectos claves a considerar en relacibn con lo mencionado
anteriormente es que, por ser la Formacion General un campo de conocimiento
comun a todos los profesorados de la provincia de Corrientes —aspecto que facilita
la movilidad de los estudiantes- implica el reconocimiento automatico de las
unidades curriculares de este campo cursadas en otros Institutos Superiores de
Formacion Docente y/o pertenecientes a otras carreras.

Se presentan a continuacion, algunos criterios y propuestas que podrian formar
parte de las definiciones institucionales:

= Las unidades curriculares que forman parte de la estructura curricular incluyen
diferentes experiencias formativas en el curriculo (asignaturas de dictado
cuatrimestrales y anuales, seminarios de profundizacion, talleres, ateneos
didacticos, experiencias extra institucionales, etc.), de modo de atender a la
especificidad de los aprendizajes que debe realizar el futuro docente,
multiplicar los caminos de encuentro con el docente y el conocimiento y
propiciar experiencias de formacion de distinta indole.
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Para ello, los ISFD tendrdn como condicibn necesaria readecuar las
modalidades de cursado, el control de asistencia, la distribucién horaria, etc.,
que posibiliten la implementacién de la presente propuesta buscando facilitar
las posibilidades de autonomia y flexibilidad en el cursado de los futuros
docentes.

También deberdn promover nuevas y variadas formas de acreditacion de las
unidades curriculares segun sus finalidades especificas observando, a la vez,
gue en el conjunto de las unidades curriculares se admitan variadas
modalidades de evaluacibn como: examenes escritos, orales, trabajos
monograficos, investigaciones de campo, portafolios, etc., y la implementacién
de diferentes tipos de producciones, incluyendo coloquios orales, producciones
escritas, andlisis, revision y discusion de bibliografia, andlisis de los problemas
cotidianos del campo educativo.

Las propias instituciones formadoras tendran que prever instancias de
coevaluacion entre los actores participantes. Asimismo, seran responsables de
realizar las evaluaciones de procesos Yy resultados y de elaborar los informes
parciales de avance y al finalizar la primera cohorte que inicie su cursado en el
afio 2011.
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