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Marco General del Disefio del Curriculum.

Marco Politico — Normativo

El Disefio Curricular para la Formacién Docente Inicial de Educacién Superior en
Ciencias de la Educacién para la provincia de Corrientes surge a partir de un proceso
de trabajo conjunto y en respuesta a los acuerdos logrados por el Estado Nacional, a
través de las normas vigentes: Ley de Educacion Superior N° 24.521, Ley de
Educaciéon Nacional N° 26.206, Resolucién del Consejo Federal de Educacion N°
24/07 y su Anexo | “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial”, Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 30/07 y Anexos | “Hacia
una Institucionalidad del Sistema de Formacion Docente en Argentina”, Anexo Il
“Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo
Profesional”, Resoluciones del CFE. 73/08, 74/08 y 140/11, Resoluciones del CFE N°
174/12, 1588/12 y 155/12 (Modalidad de Educacion Especial).

Esta propuesta se apoya en los propésitos del Ministerio de Educacion de la Nacion,
del Consejo Federal de Educacion, del Instituto Nacional de Formacién Docente y -en
particular- del Ministerio de Educacion de Corrientes, quienes sostienen la importancia
de la construccion federal de la formacion docente. “En este sentido, el proyecto
federal del Ministerio de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente es
hacer de la fragmentacion curricular e institucional una unidad de las diferencias. Se
trata de reconocer la fragmentacion y desde alli, desde una decisién de superacion y
revision de las mismas, alcanzar un proyecto politico que se propone desde la unidad
en tanto todo proyecto politico imagina una unidad”

En este mismo sentido, los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 24/07) establecen
que las decisiones relativas a la elaboracion de los Disefios Curriculares son
responsabilidad de cada una de las jurisdicciones. Recomienda especialmente tomar
como punto de partida el Disefio Curricular vigente y analizar las cargas horarias y los
puestos de trabajo existentes, el marco normativo que rige la vida académica y la
estructura organizativa de los Institutos Superiores de Formacién Docente, las
caracteristicas de las instituciones y del alumnado al que reciben y los recursos
disponibles para llevar a cabo las modificaciones.

Por otra parte, la formacion docente es el sector del Sistema Educativo con principal
responsabilidad en cuanto a la preparacion de los docentes que trabajan en el
sistema. Las politicas hacia la formacién docente ganaran en consistenciay
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estabilidad si asumen, como definicion precisa de la funcion del sistema
formador, la formacion (inicial y permanente) de los agentes del sistema
educativo. Las instituciones formadoras cumplen, y deben asumir otras funciones,
pero ninguna de ellas debera subordinar la centralidad de su funcion principal: la
formacion inicial.

El proceso de redefinicion curricular que se esta desarrollando a nivel nacional,
regional y jurisdiccional forma parte de “un proceso politico de gran complejidad
como es el fortalecimiento de la institucionalidad del sistema formador, es
necesario tomar numerosas decisiones e ir reformulandolas en la practica. Ser&a
posible tomar algunas decisiones avaladas en buena medida por saber experto;
pero también serd necesario avanzar sobre cuestiones con respecto a las
cuales no se tiene todo el conocimiento que podria requerirse. Por eso, un
avance hacia una nueva institucionalidad lo constituye la generacion de
capacidad instalada: resulta estratégico promover el funcionamiento de las
instancias institucionales especificas en la formacion docente, capaces de
acumular conocimiento y memoria institucional, indispensables para potenciar
procesos transformadores”. (Res. C.F.E. N°30/07. Anexo I).

Sin embargo, la unidad del Sistema Formador no es el fin a perseguir por las politicas
de formacion docente: el fin que se busca es la mejora general de la educacion
argentina, la ampliacién de las experiencias de aprendizaje de los nifios, adolescentes,
jévenes y adultos de nuestro pais gracias a la intervencién de la escuela en sus
distintos niveles y modalidades. Por lo tanto, la pregunta que debe responderse no
es la pregunta por la unidad del sistema formador, sino la pregunta por el aporte
de la formacién de maestros y formadores a la mejora de la educacion argentina.
Es la respuesta a esta pregunta la que ayudard a determinar la direccionalidad que
deberan asumir las politicas educativas que nos hagan progresar hacia un SISTEMA
de formacién docente.

En la Jurisdiccion, las prioridades educativas se sustentan en tres ejes fundamentales
de la agenda educativa provincial. El primer eje esta orientado al Mejoramiento de la
calidad educativa, el segundo al Fortalecimiento de las mdultiples identidades y el
tercero a que la Educacion llegue a todos. En este contexto, la educacién esta
concebida como estrategia de desarrollo y la Educacion Superior esta transversalizada
por los ejes mencionados. El Profesorado de Educacion Superior en Ciencias de la
Educacion contribuira al Mejoramiento de la Calidad Educativa porque ofrece una
propuesta innovadora en un marco de prospectiva de suma vigencia y aplicabilidad.
Los tiempos educativos actuales requieren una sdlida formacién profesional docente
en concurso con practicas pedagogicas innovadoras y eficaces orientadas a hacer de
la escuela un espacio integrador de conocimientos, de formacion y de intercambios
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continuos que enriquezcan tanto a cada uno de sus integrantes como al conjunto de la
institucion escolar. Para lograr este proposito deben -aun- desterrarse algunos
paradigmas que subyacen al interior de las practicas de muchos docentes. Desde este
punto de vista, el Profesorado en Ciencias de la Educacidon que se proyecta apunta a
formar docentes conscientes de las necesidades de cambios profundos, capaces de
demostrar que las nuevas précticas (a las que algunos sectores del sistema formador
se resisten) son las mas efectivas al momento de la evaluacién de resultados. Se
propone entonces, en este Proyecto “un dialogo con el desarrollo histérico y la
situaciéon actual del sistema formador que ofrezca elementos de cohesién, a las
instituciones y a los actores”. (Res. CFE. N° 30/07. Anexo I). De lo expuesto, se
deducen las aportaciones e incidencias que este primer eje ejercera sobre los otros
dos ya mencionados.

El Equipo Técnico, responsable de la elaboracibn de este documento curricular,
asume el compromiso de contribuir a la superacion de la fragmentacion educativa a
través de la presente propuesta académica y promover el fortalecimiento y mejora de
la Formacién Docente que ofrecen las Instituciones de Nivel Superior de la Provincia
de Corrientes. Para ello, toma como punto de partida la recuperacion de experiencias
innovadoras vigentes y los aportes de las Instituciones Superiores de Formacion
Docente, con la intencionalidad de ofrecer e impulsar propuestas que conlleven
mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y las instituciones en su
conjunto.

El presente Disefio Curricular surge como:

¢ Una necesidad de actualizar los perfiles docentes en el marco del Proyecto de
Mejora de la Formacion Docente Inicial para el Nivel Secundario.

e Compromiso jurisdiccional de promover carreras docentes que se adecuen y
respondan a los requerimientos socio-econdémico-educativos de la sociedad
actual, a los nuevos disefios curriculares y a la construccion de un nuevo perfil
de docentes, artifices de la educacion de nifios, jovenes y adultos del siglo XXI.

e Fortalecimiento de las mdltiples identidades.

e Una nueva posibilidad de formar docentes para los niveles Superior y
Secundario en el marco de las diversidades, con estrategias multiples que
faciliten la inclusion aulica de sujetos con capacidades diferentes.

e Respuesta actualizada a la reformulacién de los contenidos curriculares para el
Nivel Secundario, cuyos espacios incluyen nuevos contenidos acordes con las
necesidades educativas para el siglo XXI. Estos requieren una especial
pedagogia y la inclusién de nuevas estrategias did4cticas para su tratamiento.
Y sera el Profesor en Ciencias de la Educacién el actor protagonico para
instrumentar el desafio.



GObl'ern.O Ministerio de Direccion General de
O Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior

)

Marco Referencial del Diseiio Curricular.

Educacion.

La educacion es un derecho fundamental reconocido en la Declaraciéon Universal de

los Derechos Humanos de 1948.

Se entiende a la educacidon como una accion humana de caracteristicas socio-
histéricas, y a la educacién sistematica que brindan las escuelas como colectiva,
socio- histérica y multi-referencial, a través de la que los seres humanos edifican su
personalidad junto con la influencia de otros agentes sociales.

Hoy la educacion debe concebirse como un hecho y un proceso complejo en el que
intervienen subjetividades y en donde no hay registros unidireccionales. En su devenir
intervienen diversos sujetos, cada uno con su singular forma de ser y ninguno de ellos
puede arrogarse prevalencia en su intervencion educativa ni en los mensajes
necesarios para educar.

Asi, en la educacion hay que tener en cuenta la dialéctica formadores-formandos.
Unos y otros se influyen mutuamente para, finalmente (pero no permanentemente),
consolidar una peculiar manera de ser en las generaciones mas jovenes que, segun
los influjos recibidos, pueden responder a formatos preestablecidos socialmente o ser
flexibles para tender a una adaptacién al cambio. Es deseable que la educacién sea
liberadora de conciencias y no sujetadora de las mismas. La democracia precisa de
sujetos libres, criticos, reflexivos que respondan a los sucesivos y vertiginosos
acontecimientos de la sociedad actual y esto no se logra por la inculcacion ni por

procesos formativos que repiten esquemas del pasado.

Institucién Educativa.

Desde los supuestos que regularon durante mucho tiempo el ejercicio de nuestra
profesion docente, la institucién constituia un continente que adquiria la forma
conferida por el directivo y éste -a su vez- la prescrita por las politicas y lineamientos

supra institucionales.


http://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n
http://es.wikipedia.org/wiki/Declaraci%C3%B3n_Universal_de_los_Derechos_Humanos
http://es.wikipedia.org/wiki/Declaraci%C3%B3n_Universal_de_los_Derechos_Humanos
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Los profundos cambios que operan en la sociedad y la perspectiva de escenarios
también cambiantes impactan tanto en el formato y dinamica institucionales como en
el comportamiento de sus actores.

Desde el encuadre de la gestion, la institucion escolar deja de ser un objeto de
aplicacion de politicas para convertirse en protagonista que las interpreta y las recrea
a la luz del contexto en que se halla inserta, generando politicas institucionales
propias y pertinentes.

Partiendo de la finalidad sociopolitica de las instituciones escolares, éstas se
consideran parte integrante del todo social y elementos fundamentales en el proceso
de transformacion de la sociedad, en funcion de los intereses populares. Para lograr
este propdsito deben garantizar para todos una buena ensefianza, entendiéndose esto
como la difusion del acervo de conocimientos, métodos, procedimientos, estrategias y
valores acumulados por la Humanidad, con resonancia en la vida personal del
estudiante. En estas condiciones, la tarea fundamental de las instituciones escolares
es garantizar el pleno desarrollo de la personalidad del hombre, preparar al alumno
para el mundo adulto, proveyéndolo de instrumentos, de condiciones propicias para
todos, de medios de orientacion en su realidad para una participacion organizada y
activa en el proceso eternamente cambiante de transformacién social. De esta forma,
el proyecto escolar responde a las exigencias y necesidades del desarrollo de la
sociedad en cada periodo histérico.

Tal perfil institucional requiere del docente competencias especificas para la
construccién y desarrollo de proyectos educativos institucionales, democraticos y
consensuados.

Para poder implementar la innovacion institucional y la promocién de una gestion
transformadora se hace necesario comprender y reflexionar acerca de la organizacion,
las propiedades organizativas de la institucion y su influencia sobre el comportamiento
de los distintos miembros. Ademas es imprescindible descubrir y conocer el conjunto
de factores facilitadores u obstaculizadores de la gestion dentro de los aspectos

estructurales y dindmicos de la institucion.
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Organizar las instituciones requiere combinar los espacios, los tiempos, los agentes,
los programas y otros aspectos de la vida institucional en el contexto de un
permanente replanteo de la gestidn institucional.

Una educacién que quiera responder a los nuevos desafios precisa ordenarse desde
realidades concretas, contando con profesionales que las conocen y que se
encuentran preparados para intervenir en ellas.

El docente de la nueva escuela debe conocer la normativa que regula el
comportamiento institucional, como asi también los mecanismos propios de la
interaccion grupal, del tratamiento del disenso, de la inclusién, de la distribucién y
seguimiento de funciones, etc.

En la actualidad todo Instituto de Formacion Docente debe contribuir a la consolidacion
de una escuela participativa, abierta a la comunidad; pero sélida en sus cometidos de
formacion y cumplimento de las metas que garanticen la circulacion real de los sujetos

en la totalidad y amplitud del Sistema Educativo.

Aprendizaje.

Este sera entendido como un proceso de apropiacion, negociacion y transformacion de
significados a partir de lo que se propone en las distintas situaciones de ensefianza. El
aprendizaje se producird por implicacion activa de los sujetos en situaciones que
requieran la definicion de problemas relevantes, la contrastacion de las ideas previas
con los nuevos conocimientos y las evidencias de la realidad investigada.

Significa colocar al proceso de aprendizaje como centro de atencion a partir del que se
debe proyectar el proceso pedagdgico. Supone utilizar todo lo que esta disponible en
el sistema de relaciones mas cercano al estudiante para propiciar su interés y un
mayor grado de participacion e implicacion personal en las tareas de aprendizaje.
Aunque Vigotski, al tratar el tema de la interaccion entre ensefianza y desarrollo, limitd
el concepto de zona de desarrollo proximo al aprendizaje escolar, este concepto tiene
una trascendencia que desborda los marcos de esta institucion. La creacion de
condiciones favorables de interaccion y colaboracion se pueden dar desde que el nifio
nace, en el marco de su familia, y las que pueden ocurrir en los marcos mas amplios

de los diferentes contextos institucionales, de la comunidad y otros pueden -sin dudas-
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ser interpretados y reorganizados con el objetivo preciso de favorecer el desarrollo del
hombre, creando condiciones sociales adecuadas para el despliegue maximo de sus
posibilidades. Sélo asi se podra conocer de todo lo que es capaz el ser humano
cuando se le brindan las condiciones propicias para su desarrollo. Esto implica utilizar
todos los resortes de que dispone en su personalidad (su historia académica, sus
intereses cognoscitivos, sus motivos para el estudio, su afectividad) en relaciéon con los
que aporta el grupo de clase, involucrando a los propios estudiantes en la construccion
de las condiciones mas favorables para el aprendizaje.

El sujeto que aprende es activo, necesita instancias que le permitan integrar teoria-
practica, investigar, reflexionar conceptual y axiolégicamente acerca del mundo que lo
rodea para, en funciébn de ese analisis critico, proponer lineas de accion que
promuevan el cambio la tansformacion y la mejora de la sociedad en la que esta

inserto.

Ensefanza.

La ensefianza sera entendida como una practica social y pedagégica compleja y
multideterminada por factores que influyen en la toma de decisiones del profesor y en
las acciones que realiza. En estas decisiones intervienen tanto los conocimientos,
valores, creencias e ideologia del profesor como los condicionantes institucionales,
socioecondmicos, culturales e histéricos del ejercicio de su profesion.

La vida en el aula -bajando a un ambito educativo concreto- puede describirse como
un escenario vivo en el que se dan complejas interacciones y en donde se negocian
significados y se intercambian, de forma explicita o tacita, ideas, valores e intereses
diferentes y -con frecuencia- enfrentados. Hay, por tanto, espacios para la autonomia,
para la diferencia y para el mantenimiento de posiciones alternativas, hasta el punto de
que las reacciones Yy resistencias de los actores escolares (alumnos y profesores
principalmente) pueden llegar a constituir un importante freno a las tendencias
reproductoras de la institucién escolar. Existe la "posibilidad" de transformar la
sociedad, lo que pasaria -a su vez- por la transformacién de la escuela y por la
transformacion del conocimiento, aspectos, todos, que habria que considerar

indesligables. Es, precisamente, en estas contradicciones que se estan sefialando



GObl'ern.O Ministerio de Direccion General de
O Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior

)

donde tendria que situar un proyecto alternativo el centro de su lucha por la
transformacion del modelo educativo dominante, concibiendo la escuela como un
sistema en el que existe una permanente tension dialéctica entre las tendencias
conservadoras y reproductoras del modelo dominante y las tendencias
transformadoras que propugnan otro modelo de desarrollo humano.

Desde el punto de vista del profesor, supone extraer de si mismo, de su preparacion
cientifica y pedagdgica todos los elementos que permitan el despliegue del proceso el
redescubrimiento y reconstruccion del conocimiento por parte del estudiante; de sus
particularidades personales, la relacion de comunicacion en sus distintos tipos de
funcion (informativa, afectiva y reguladora) que permita un ambiente de cooperacién y
de colaboracion, de actividad conjunta dentro del &mbito del aula.

En las situaciones socioecondémicas en las cuales se posibilita la igualdad de
condiciones para la plena realizacion de todos los miembros de la sociedad y en la
cual se priorizan los recursos y se promueven las condiciones para el desarrollo de
todas las potencialidades individuales, necesariamente tiene que concebirse un
sistema de ensefianza que coadyuve al proceso de transformacién personal y social.
Se advierte, entonces, que esta manera de entender la ensefianza se basa en el
desarrollo profesional del docente como practico reflexivo (Schon, 1992) e investigador
de los problemas que surgen en el aula cuando interactian los procesos de
ensefianza y de aprendizaje (Stenhouse, 1984)

Finalmente, desde esta concepcion se entiende que los problemas de la ensefianza
son siempre situacionales y que, por ende, escapan a las formulaciones abstractas.
Propugnan soluciones contextualizadas de acuerdo con las caracteristicas especificas
de la experiencia educativa. Para ello impulsan la investigacion como componente del

desarrollo del curriculum y la participacion directa de los docentes en el proceso.

Conocimiento.
Desde esta perspectiva, el conocimiento y su puesta en accién dentro del curriculum
como contenido, no se asume como verdad absoluta, neutral y ahistérica (como era

concebido por las corrientes de pensamiento provenientes de modelos de ensefianza
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tradicional y de racionalidad técnica) sino que es entendido como “producto abierto de
un proceso orientado”.

Se trata de una construccion social, fruto de un proceso dialéctico complejo donde
intervienen factores culturales, socio-politicos, psicolégicos y ecolégicos (Entel. 1988).
Esta mirada representa, en lo epistémico, un distanciamiento del positivismo vy
reivindica los fendmenos sociales como esencialmente distintos de las Ciencias
Naturales de base experimental. Se entiende que los fendmenos sociales estan
entramados en el contexto que, en términos dialécticos, se define como totalidad
social.

Desde esta postura critica se niega la posibilidad de recurrir al método logico de
reduccion de elementos, por cuanto la descomposicion de la experiencia en
fendmenos particulares aislados no hace mas que instaurar la simplificacion como
norma, disecando lo que por definicion es dinamico y dotado de significado. Coherente
con esta mirada se propone abandonar el ritualismo y la prescripcion técnica del
realismo ingenuo para favorecer la Hermenéutica. Se recupera asi la complejidad
cultural y la mediacién del sujeto. La Hermenéutica propone la interpretacién como
forma de aprehension de la totalidad en lo particular. Es sélo mediante la
interpretacion que se logra llegar al significado de la experiencia sin perder la riqgueza

del juego entre el contexto y la situacion, entre la totalidad y el momento.
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Principales Desempefios Profesionales

En el marco de la concepcion de formacién docente continua y considerando el rol
profesional, se requiere un docente con capacidad e idoneidad para su desempefio en
diferentes tareas, en distintos ambitos (de ensefianza, institucional y de organizacion)
y en diferentes contextos.

Se persigue la formacion de un docente en Ciencias de la Educacion para el nivel
terciario con conocimientos profesionales de primer nivel, preparacion pedagoégico-
didactica acorde con las metodologias activas y mediatizadas que requiere el trabajo
aulico con las particularidades psicoldgicas y socioldgicas de los adolescentes en la
actualidad y con actitud investigativa en las areas en las que se ha capacitado a
través de su formacion.

Siguiendo las Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares. MEC.
INFD. 2008, en su desempefio, el docente debera ser capaz de capturar los nuevos
desafios para una educacion pensada en términos prospectivos.

En tal sentido, se pretende un docente idéneo, consciente de la necesidad de una
formacion continua iniciada en el trayecto de la Formacién Inicial y que continla
durante su ejercicio profesional en forma permanente mediante acciones diferentes de
formacion y de capacitacién: perfeccionamiento, actualizacién e investigacion sobre
sus propias practicas profesionales docentes.

Idéneo en el analisis e interpretacidon de producciones que atafien a su tarea con el
objeto de evaluar su desempefio y adecuar sus intervenciones acordes con una
perspectiva superadora y de mejoramiento de la calidad educativa del sujeto en
formacion, para el nivel en el que se desempefia. Para ello debe poseer un caudal
formativo que le permita la toma de decisiones respecto de la seleccion y organizacion
de los diferentes componentes curriculares en el marco del disefio de la ensefianza y
capacidad de discernimiento para analizar y seleccionar distintos materiales
curriculares que favorezcan su tarea docente.

La docencia como practica centrada en la ensefianza implica capacidad para (Res.
CFE N° 24/07):

e Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia.
e Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.
e Reconocer la relevancia y el sentido educativo de los conocimientos a ensefiar.

e Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como
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base para su intervencion docente.

e Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje utilizando los contextos sociopolitico,
sociocultural y sociolingtiistico como fuente de ensefianza.

e Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.
e Acompafar el avance en el aprendizaje de sus alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el

aprender.

e Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente aulicos para
permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos.

e Conducir los proceso grupales y facilitar el aprendizaje individual.

e Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento
en la ensefanza.

Establecer relaciones con Instituciones Educativas oficiales y privadas que
permitan las practicas profesionales in situ.

Perfil e insercion profesional y laboral.

Se entiende por “perfil profesional” al conjunto de competencias organizadas en areas
o unidades, requeridas para realizar una actividad profesional en diversas situaciones
de trabajo, acordes con los parametros propios del campo profesional de formacion.
“Se traduce en un documento que da cuenta de los desempefios esperados en los
docentes y su relacion con un conjunto delimitado de problemas, actividades y
situaciones considerados clave, asi como los recursos cognitivos (saberes, técnicas,
saber-hacer, praxis, actitudes y competencias mas especificas) movilizados para
lograr los resultados esperados”

El Profesor en Ciencias de la Educacién para la Educacién Superior habra adquirido,
durante el transcurso de su carrera, un conjunto armonioso de contenidos y
capacidades que le permitiran:

+ Ensefar con solvencia profesional, todas las asignaturas comprendidas por
el ambito de las Ciencias de la Educacion en los niveles Secundario y
Superior.
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Desempefiarse en tareas de asesoramiento educacional en todos los
niveles del Sistema Educativo.

Cubrir cargos de Asesoria Pedagdgica y de Directivos en instituciones
educativas.

Comprender, ensefiar y actuar en los mas diversos ambitos de la educacién
argentina.

Coordinar proyectos educativos y generar estrategias de ensefianza y de
aprendizaje que apunten a una educacion inclusiva, en ambitos de
docentes y de alumnos y alumnas.

Valorar el significado de la politica educativa, su incidencia en la legislacion
pertinente e implicancias de su concrecion en la sociedad.

Desempenfiarse en tareas de gestién, conduccién o coordinacion académica
en instituciones educativas formales y no formales, de gestion tanto publica
como privada.

Su insercién -con responsabilidad social, conciencia ética y de forma
innovadora y eficaz- en todos los campos de la educacion formal y no-
formal en el presente y en el futuro.

Realizar acciones de orientacion pedagdgico-educativas destinadas a
docentes de otros campos disciplinares en los distintos niveles.

Realizar tareas de gestion, evaluacion e innovacién al interior de las
instituciones educativas de todos los niveles.

Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza en espacios
institucionales pertenecientes a diversas modalidades y contextos en el
nivel secundario y superior.

El Profesor en Ciencias de la Educacion para el Nivel Superior estara capacitado

para:

v' Desempefiarse como docente especializado en los niveles Medio y Superior
del Sistema Educativo.

v

Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje para la
educacion formal, no formal, presencial y a distancia.
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Elaborar, coordinar y evaluar modelos y propuestas curriculares, a nivel macro
y micro educativo para la educacién formal, no formal o informal; presencial y a
distancia.

Elaborar, ejecutar y evaluar modelos y disefios de administracion educacional.
Disefar, dirigir, ejecutar y evaluar proyectos educativos innovadores que
contribuyan al mejoramiento de la calidad educativa en los distintos niveles del
Sistema Educativo.

Planificar, conducir y evaluar programas de formacion, de educacion continua,
perfeccionamiento y actualizaciéon para el desempefio de los distintos roles
educativos.

Planificar, conducir y evaluar procesos de enseflanza en espacios
institucionales pertenecientes a las diversas modalidades y contextos en los
niveles secundario y superior.

Administrar, organizar unidades y servicios educativo- pedagdgicos.

Asesorar en la elaboracion de normas juridicas en materia educativa,
inherentes a su actividad profesional.

Brindar asesoramiento pedagdégico a instituciones educativas.

Participar, desde la perspectiva educativa, en la elaboracion, ejecucion y
evaluacion de planes, programas y proyectos de accién socio-cultural.

Asesorar en la formulacién de criterios y normas destinadas a promover la
dimensién educativa de los medios de comunicacion social.

Desempefiarse como asesor pedagoégico en instituciones educativas de los
niveles Inicial, Primario, Secundario y Superior.

Coordinar actividades pedagoégico-metodoldgicas para el mejoramiento de la
calidad educativa en grupos de docentes de los niveles Secundario y Superior.

Desempefiarse en cargos directivos en los niveles Secundario y Superior.
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Disefio Curricular.

Plan de Estudios.

El Plan de Estudios esta organizado en:

+

Unidades de fundamentacion: Propenden a una formacion general y
humanistica con perspectiva social que permite la comprensién de las
realidades complejas que se expresan en lo educativo.

Unidades profesionales: Comprenden las disciplinas, interdisciplinas y

problematicas propias del campo educativo en los diferentes contextos.

Transversalmente, se analizaran las diferentes modalidades de los niveles

educativos en nuestro pais.

Unidades de investigaciéon: Congrega a las materias metodoldgicas.

Practicas profesionales y residencias pedagoégicas enfocadas a poner en

practica lo aprendido y a analizar lo que acontece en la realidad de las

practicas de formacién en diversos ambientes y niveles.

Seminarios, cursos y conferencias para conocer los problemas

contemporaneos de la educacion y las tendencias e iniciativas actuales.

Las Unidades Curriculares del Disefio estan planteadas como totalidades, esto

es que dentro de cada una deben incluirse:

v' Los fundamentos epistemolégicos que sustentan cada Unidad Curricular.

v' Los diferentes marcos teéricos que sostienen cada postura, teoria o recorte
del objeto de estudio.

v' Las metodologias apropiadas para cada campo de estudio teérico y su
desarrollo en la praxis.

v' El analisis de teorias y métodos mas relevantes en la evolucion diacrénica y
sincrénica del campo de los contenidos de cada Unidad. También la
evaluacion de cada uno, sus debilidades y fortalezas y la toma de
decisiones pedagdégico — didacticas respecto de los mismos.
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El Disefio Curricular de la Provincia de Corrientes para el Profesorado de Educacion
Superior en Ciencias de la Educaciéon se elabora conforme con los criterios que
establece la Res. del Consejo Federal de Educacion N° 24/07:

e Duracion de la carrera: 5 (cinco) afios de cursado.
e Total de horas: 3.456 horas reloj, las que equivalen a 5.184 hs. catedra.

e Peso relativo de los campos: 1- Campo de la Formacion General: 21,11%.
2- Campo de la Formacién Especifica: 54,19%.
3- Campo de la Préctica Profesional: 24,70%.

e Aumento progresivo de la Practica Docente a lo largo de los cinco afios de
estudios, para concluir con la Residencia Pedagogica en el 5to. Afio de
cursado.

Horas didacticas y horas reloj por campos de conocimiento.

Campos de Conocimiento Horas Horasreloj | Porcentajes
diddcticas
FORMACION GENERAL 1.376 hs. 917 hs. 21,11 %
FORMACION ESPECIFICA 2.624 hs. 1.740 hs. 54,19 %
PRACTICA DOCENTE 1.184 hs. 790 hs. 24,70 %
TOTALES 5.184 hs. 3.456 hs. 100 %

Campo de la Formacion General:

Las unidades curriculares de este campo de formacién asumen una organizacion
disciplinar. Est4 conformado por las siguientes unidades curriculares, que deben
ser cursadas y aprobadas por los futuros profesores: Lectura y Escritura
Académica, Filosofia, Psicologia General, Pedagogia, Didactica General,
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), Historia Latinoamericana y
Argentina, Lengua Extranjera |, Historia Argentina, Tecnologias Educativas,
Formacion Etica y Ciudadana y Taller de Educaciéon Sexual Integral.
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Campo de la Formacion Especifica:

Los Espacios Curriculares de este campo se estructuran conforme a la Resolucion
N° 24/07 y sus respectivos Anexos. Abarca distintos tipos de contenidos que se
agrupan en:

- Formacién en el estudio de los contenidos cientificos de ensefanza,
considerando la organizacion epistemolégica y las caracteristicas peculiares de
cada unidad curricular. Tiene en cuenta el recorte propio de su objeto como
ciencia particular y focaliza -dentro de su campo- la diversidad de praxis y la
evaluacién continua de resultados en todos los aspectos.

- Formacién de los sujetos de la accién educativa en sus distintas etapas, con
sus particularidades e intereses de la sociedad postmoderna.

- Formacién en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando la
organizacion epistemolégica que corresponde al disefio curricular de la Disefio
Curricular de la Provincia de Corrientes Educacion Secundaria.

- Formacién en las didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales
y las propuestas didacticas particulares de una disciplina o area disciplinar y las
tecnologias de ensefianza particulares.

Integran este campo los siguientes Espacios:

Antropologia Filoséfica, Epistemologia de las Ciencias Sociales, Historia General de le
Educacion, Filosofia de la Educacién, Psicologia Educacional, Sociologia General,
Didactica del Nivel Inicial, Sujetos de la Educacion Inicial, Sujetos de la Educacion
Primaria, Didéactica del Nivel Primario, Politica Educacional, Sociologia de la
Educacion, Lengua Extranjera Il, Sujetos de la Educacién Nivel Secundario, Didactica
del Nivel Secundario, Metodologia de la Investigacion Educativa, Administracion de la
Educacion, Sujetos de la Educacién Superior, Pedagogia para la Inclusion, Educacién
No Formal, Didactica del Nivel Superior, Etica y Deontologia Profesional, Propuesta
Complementaria |, Propuesta Complementaria Il y Propuesta Complementaria Ill.

Campo de la Formacion en la Practica Docente:

- Presencia desde el comienzo de la formacion inicial y se incrementa
progresivamente hasta culminar con la Residencia Pedagdgica, en 5to.Afo.

- Articulacion con sectores sociales y educativos de la comunidad para el
desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados desde la
Institucion Profesorado.

- Desarrollo de préacticas y residencia en diferentes dmbitos y modalidades de
Niveles Secundario y Terciario.
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- Organizacioén del disefio curricular.

- Organizacion de disefios curriculares de los niveles para los que los futuros
docentes se estan preparando

- Promocién de la integracion de redes institucionales entre los Institutos
Superiores de Formacion Docente y entre éstos y las escuelas asociadas.

- Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distintos tipos de unidades
curriculares: materia, talleres, seminarios, practicas docentes, modulos...

- Promocién de integracion con instituciones educativas de distintos niveles
educativos.

- Participacién en relaciones de pasantias.

- Relaciones de seguimiento, investigaciones de campo, observaciones y
practicas que fomenten la capacidad de autocritica de los futuros docentes y de
apertura para recibir aportes del grupo respecto de sus practicas y de la
formacion de su rol docente.

Integran este campo los Espacios de Practica Docente |, Practica Docente Il, Practica
Docente lll, Practica Docente IV y Residencia. Los mismos guardaran rigurosa
correlatividad en su cursado y aprobacion.

EVALUACION:

La evaluacién, como parte del proceso educativo, implica una concepcion de la
enseflanza como constante revision de lo que sucede; implica —por lo tanto- una
postura critica y abierta por parte del docente que excede al area de su disciplina: la
formacion integral de sus alumnos brindandoles conocimientos relevantes, recursos y
estrategias que en la sociedad actual y futura se van conviertiendo en necesidades
cotidianas para la formacion de los ciudadanos y ciudadanas.

En relacion con la evaluacion final de cada Espacio se propone la acreditacion a través
de examenes parciales y finales, excepto los Espacios que se trabajan desde la praxis,
en los que el seguimiento del futuro docente es continuo y se arbitran otras
herramientas de evaluacion (informes, ateneos, trabajos de investigacién en campo,
pasantias...). La flexibilidad de formatos previstos en la carrera admite modos de
organizacion, de cursado, de evaluacién y de acreditacion diferenciales.

El significado de la evaluaciéon en esta carrera de Profesorado Superior debe ser
entendido como interés por proporcionar informacion para apoyar una politica y un
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programa de toma de decisiones y cumplira con cuatro funciones primordiales que la
caracterizan:

Una funcién social.

Una funcién ética y politica.
Una funcién pedagogica.
Una funcién profesional.

YV V VY

FORMATOS CURRICULARES.

Las Unidades Curriculares del Disefio se organizan en relacién a una variedad de
formatos que -considerando su estructura conceptual, las finalidades y su relaciéon con
las practicas docentes- posibilitan formas de organizacion, formas de acreditacién y
evaluacion diferenciadas

La coexistencia de estos formatos habilita el acceso a modos heterogéneos de
interaccion y relacion con el saber porque aporta una cantidad de herramientas y
habilidades especificas que -en su conjunto- enriquecen el potencial formativo de la
propuesta curricular.

A continuacion se especifican las caracteristicas propias de cada formato (Res.24/07).

1-

ASIGNATURA: Se define por la organizaciéon y la ensefianza de marcos
disciplinares. Aporta modelos explicativos propios de cada disciplina y debe
reconocer el caracter provisional y constructivo del conocimiento. Para su
desarrollo se sugieren metodologias que promuevan el analisis de
problemas, la investigacion documentada, la interpretacion de estadisticas,
la elaboracion de informes, las practicas comunicacionales u otras formas
gque el docente a cargo estime eficaces y creativas. En este formato, la
acreditacion se dara a través de exdmenes parciales (optativos) y finales
(en todos los casos).

SEMINARIO: Se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge
de un recorte de un campo de saberes, constituyéndose en tema/
problema relevante para la formacion.

Este recorte puede ser de caracter disciplinar o multidisciplinar. Para su
desarrollo se sugiere la organizacion de propuestas metodologicas que
promuevan la indagacion, el analisis, la construccion de problemas y
formulacion de hipétesis o supuestos explicativos, la elaboracion razonada
y argumentada de posturas o postulados tedricos, la exposicion o
socializacion de las producciones, aproximaciones investigativas de
problematicas y sistematizacion crecientes de lero. a 4t0.AR0s.
Acreditacion: puede realizarse mediante varias opciones:
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¢ Monografias.

e Ensayos.

¢ Investigaciones con defensa oral.

e Integracion de los contenidos abordados durante el afio.
e Otras...

TALLER: constituye en un espacio de construccion de experiencias y
conocimientos en torno a una disciplina (unidad o espacio curricular), tema
0 problema relevante para la formacion. El objeto de estudio abordado se
construye a partir de conocimientos de caracter disciplinar o multidisciplinar.
Es un espacio valioso para la confrontacion y articulacion de las teorias con
las préacticas. Se sugiere un abordaje metodolégico que promueva el trabajo
grupal y colaborativo, la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la
elaboracion de propuestas individuales o grupales, vinculados al desarrollo
de la accion profesional en el area.

Para su acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales y/o
finales de produccion individual y/o colectiva, segin se establezcan las
condiciones en cada caso. Las formas de acreditacién pueden ser:

e Elaboracién y desarrollo de proyectos.

o Disefio de propuestas de ensefianza.

e Elaboracién de recursos o herramientas para la ensefianza aulica.
e Informes, representaciones o disefos.

e Otras formas propuestas por la Institucion o los docentes.

Este formato de TALLER puede implementarse también al interior de las
Unidades Curriculares como forma metodoldgica para la investigacion de
un recorte especifico, dentro de otro formato. Es muy eficaz como
herramienta pedagdgica al interior de un espacio con formato Seminario.

ATENEO: Es un espacio de reflexibn que permite profundizar en el
conocimiento y andlisis de casos relacionados la Practica Docente |, Il y 11I
y con Residencia. Se sugiere un abordaje metodoldgico que permita
intercambiar y ampliar posiciones y perspectivas entre estudiantes,
docentes de las escuelas asociadas, docentes de Practica y docentes
disciplinares de las instituciones formadoras.

Es una opcion que puede instrumentarse como forma metodolégica
particular al interior de otro espacio curricular.

e Ministerio de Direccion General de
& Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior
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5- TRABAJO DE CAMPO: Esta pensado a favorecer una aproximacion
empirica al objeto de estudio. Su objetivo se centra en la recoleccién y el
analisis de informacion relevante que contribuya a ampliar y profundizar el
conocimiento tedrico, sobre un recorte de la realidad del campo educativo
al que se desea conocer. El trabajo de campo posibilita una aproximaciéon
real en contexto, a la cultura de la comunidad, a las instituciones y los
sujetos en los que acontecen las experiencias.

Se trata de un abordaje tedrico metodoldgico que favorece una actitud
interrogativa y permite articular el abordaje conceptual sobre la realidad
con elementos empiricos relevados en terreno. Es un formato que resulta
relevante para la formacion en diferentes Unidades Curriculares de la
Formacion Especifica y para los procesos de reflexion y comprension que
se realiza sobre las experiencias de Practica Docente. Se sugiere su
empleo al interior de las Unidades Curriculares con temas-problemas del
contexto de la realidad.

Para la acreditacion del trabajo de campo se sugiere la presentacion de un
informe escrito que, luego de su aprobacion por parte del docente, sea
expuesto oralmente en publico y defendido por su/s autor/es.

También se trata de una opcidbn que puede instrumentarse como
herramienta metodoldgica particular al interior de otra unidad curricular.

6- TUTORIA: espacio de conocimiento que se construye en la interaccion, la
reflexion y el acompafiamiento durante el recorrido de las practicas y de la
Residencia. Abre un particular espacio comunicacional y de intercambio
donde la narracién de experiencias propicia la reflexién, la escucha del
otro, la reconstruccion de lo actuado y el disefio de alternativas de accion.
El tutor y el residente se involucran en procesos interactivos multiples que
permiten redefinir las metas e intencionalidades en cada etapa de la
propuesta de Residencia.

PROCESO DE_CONSTRUCCION CURRICULAR.

Es el sistema de relaciones entre saberes practicos, instituciones y actores que
pueden y deben ser reinterpretados en cada uno de los niveles en que se realizan. El
movimiento de relacion entre ellos supone un proceso sistematico de
recontextualizacion donde se producen modificaciones y nuevas especificaciones que
sustituyen la imagen de linealidad y verticalidad por la de amplitud e inclusion.
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Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. C.
F. E. N° 24/07) establecen que las decisiones relativas a la elaboracion de los Disefios
Curriculares son responsabilidad de cada una de las jurisdicciones. Recomienda
especialmente tomar como punto de partida el Disefio Curricular vigente y analizar las
cargas horarias y los puestos de trabajo existentes, el marco normativo que rige la
vida académica y la estructura organizativa de los Institutos Superiores de Formacion
Docente, las caracteristicas de las instituciones y del alumnado al que reciben y los
recursos disponibles para llevar a cabo las modificaciones.

Es fundamental reconocer la especial modalidad que constituye la formaciéon de un
docente para el Nivel Superior en Ciencias de la Educacién. Los espacios curriculares
de los tres campos de su formacion deben integrarse para descubrir nuevos espacios
de intercambios aulicos: en ambitos aln no convencionales, en nuevas relaciones de
intercambio docente-alumnos, en nuevas formas de construccién de los conocimientos

El disefio curricular implica reconocer una serie de tensiones sobre las que se tomaron
decisiones en sucesivas aproximaciones, tales como:

e La articulacion constante entre los campos de la Formacion General, la
Formacion Especifica y la Formacion en la Practica Docente.

e La relacion teoria-practica de las unidades curriculares. de cada campo de la
formacion.

e La profundidad, alcance y actualizacién de la formacién especifica y didactica
en las diferentes disciplinas de ensefianza.

e El alcance de las prescripciones de la Jurisdiccion.

e La autonomia, particularidades y realidad local de cada Instituto Superior de
Formacion Docente.

e La definicién de lo comun y de lo singular en la formacién de docentes, con una
vision prospectiva.

El primer afio de la carrera de Profesorado se constituye en un espacio institucional y
un territorio cultural en sentido fuerte que promueva una nueva relacion con el
conocimiento, con la cultura en general, con la formacion docente y con la
informatizacién del conocimiento en el mundo actual y con el rol docente en la
sociedad actual en los tan diferentes contextos sociales.

“‘En este sentido, el proyecto federal del Ministerio de Educacion y del Instituto
Nacional de Formacién Docente es hacer de la fragmentacion curricular e institucional
una unidad de las diferencias. Se trata de reconocer la fragmentacion y desde alli,
desde una decisién de superacion y revision de las mismas, alcanzar un proyecto
politico que se propone desde la unidad en tanto todo proyecto politico imagina una
unidad”.
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PROFESORADO de EDUCACION SUPERIOR

en CIENCIAS dela EDUCACION.

Unidades curriculares que componen la estructura curricular, organizadas en afos.

1°A4io
Unidad curricular Régimen Formato Horas
Didacticas
1 | Lecturay Escritura Académica. ler.cuatr. Taller. 4 horas.
2 | Filosofia I. Anual. Materia. 4 horas.
3 | Antropologia Filoséfica. 2do.cuatr. Materia. 5 horas.
4 | Psicologia General (1) Anual. Materia 4 horas.
5 | Pedagogia. Anual. Materia. 4 horas.
6 | Didactica General. Anual. Materia. 4 horas.
7 | Epistemologia de Cs. Sociales. Anual. Materia. 3 horas.
8 | Practica Docente | Anual. Taller. Mat. 5 horas.
9 | Historia Gral. de la Educacion. Anual Materia. 4 horas.
2°Ano

10 | T.I.C. 2do.cuatr. Taller. 4 horas.
11 | Historia Latinoameric. y Argent. Anual. Materia. 4 horas.
12 | Filosofia de la Educacion. Anual. Materia. 4 horas.
13 | Psicologia Educacional.(Il) Anual. Materia. 4 horas.
14 | Sociologia General. Anual. Materia 4 horas.
15 | Didéactica del Nivel Inicial. Anual. Materia. 4 horas.
16 | Lengua Extr. | (Inglés/Portugués) | Anual. Taller. 4 horas.
17 | Préactica Docente Il. Anual. Taller. 6 horas.
18 | Sujetos de la Educ. N. Inicial. ler.cuatr. Materia 4 horas.
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19 | Historia Argentina. Anual. Materia. 4 horas.
20 | Sujetos de la Educ. N.primario. ler.cuatr. Materia. 4 horas.
21 | Politica Educacional. 2do.cuatr. Materia. 4 horas.
22 | Tecnologias Educativas. Anual Taller. 4 horas.
23 | Lengua Extranj. Il (Inglés/Portug) | Anual. Taller. 4 horas.
24 | Didactica del nivel primario ler.cuatr. Materia. 5 horas.
25 | Sociologia de la Educacion 2do.cuatr. Materia. 5 horas.
26 | Préactica Docente Il1. Anual Materia-Taller. | 6 horas.
27 | Propuesta Complementaria | 2do.cuatr. Taller. 4 horas.
40 ﬂﬁo|
28 | Formacion Etica y Ciudadana. ler.cuatr. Materia. 4 horas.
29 | Sujetos de Educ. N. Secundario ler.cuatr. Materia. 5 horas.
30 | Metodolog. de la Investig. Educ. Anual. Taller. 4 horas.
31 | Administracion de la Educ. y de | Anual. Materia/taller | 4 horas.
las organizaciones Educativas.
32 | Didactica del Nivel Secundario. Anual Materia. 6 horas.
33 | Sujetos de la Educ. N. Superior. .2do.cuatr. Materia. 5 horas.
34 | Practica Docente IV. Anual. Tutoria/taller | 8 horas.
35 | Propuesta Variable o Compl. Il 2do.cuatr. Taller. 4 horas.




Goblgrqo Ministerio de Direccién General de
CaEN Provincial Educaciény Cultura Fducacidn Superior
RIEN
S°Adio
36 | Etica y Deontologia Profesional. | . ler.cuatr. Materia. 4 horas.
37 | Pedagogia para la Inclusion. Anual. Materia. 4 horas.
38 | Educacion Sexual Integral. Anual. Taller. 4 horas.
39 | Educacion no Formal. Anual. Taller. 4 horas.
40 | Didactica del Nivel Superior. Anual. Materia. 4 horas.
41 | Residencia Pedagdgica. Anual. Taller/tutoria. | 12 horas.
42 | Propuesta Complementaria Ill 2do.cuatr. Taller. 4 horas.
SUGERENCIAS.

Las Unidades de Idioma extranjero permiten seleccionar un idioma. Se sugieren Inglés
o Portugués. Una vez definido, debe continuarse con el mismo en el Espacio Il para
lograr mayor profundidad y fluidez en la comprensién y la produccién. También puede
considerarse la posibilidad de acreditar el idioma extranjero (en sus dos Unidades) con
titulacion certificada en dicho idioma.

PROPUESTAS PARA LOS ESPACIOS COMPLEMENTARIOS.
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Educacion a distancia.

7 K/ K/ 7 K/ 7
0.0 0'0 0'0 0.0 0'0 0.0

Politicas publicas educativas.
Aprendizajes en contextos especiales (de encierro,
hospitalario transitorio).

Ensefianza y nuevas tecnologias.
Formacion Docente Continua y Desarrollo Profesional.

domiciliario,

Problematicas educativas en contexto (localidad y/o zona).
La articulacion educativa entre niveles.
Educacion para adultos.

También puede pedirse a cada |.S.F.D. que aplique el disefio que sugiera otros
espacios (que deberan ser aprobados por la DGES), que pudieran ser relevantes y de
alto impacto a nivel formacion de los docentes, teniendo en cuenta su realidad actual,
historia institucional y factores socio-econémico-educativos de la localidad o region.
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PROFESORADO de EDUCACION SUPERIOR

en CIENCIAS dela EDUCACION.

Horas didacticas y horas reloj por campos de conocimiento.

Campos de Conocimiento Horas Horas reloj | Porcentajes
diddcticas
FORMACION GENERAL 1.376 hs. 917 hs. 21,11 %
FORMACION ESPECIFICA 2.624 hs. 1.740 hs. 54,19 %
PRACTICA DOCENTE 1.184 hs. 790 hs. 24,70 %
TOTALES 5.184 hs. 3.456 hs. 100 %
Campo de la Formacion General
Unidades Curriculares Hs. didact. | Horas reloj.
1-Lectura y Escritura Académicas. 64 hs. 43 hs.
2- Filosofia. 160 hs. 106 hs.
3- Didactica General. 128 hs. 85 hs.
4- Pedagogia. 128 hs. 85 hs.
5-Psicologia. 128 hs. 85 hs.
6-Historia Latinoam. y Argentina. 128 hs. 85 hs.
7-T.I.C. 64 hs. 43 hs.
8-Historia Argentina. 128 hs. 85 hs.
9- Lengua Extranjera I. 128 hs. 85 hs.
10-Tecnologias Educativas. 128 hs. 85 hs.
11-.Form.Etica y Ciudadana. 64 hs. 43 hs.
12-Taller de Educ. Sexual Integral. 128 hs. 85 hs.
TOTALES 1.376 hs. 917 hs.
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Campo de la Formacion Especifica

13- Antropologia Filoséfica. 64 hs. 43 hs.
14- Epistemologia de las Cs. Soc. 96 hs. 64 hs.
15- Historia Gral. de la Educacion. 128 hs. 85 hs.
16- Filosofia de la Educacion. 128 hs. 85 hs.
17-Sociologia General. 128 hs. 85 hs.
18-Psicologia Educacional. 128 hs. 85 hs.
19- Sujetos de la Educ. N Inicial. 64 hs. 43 hs.
20- Didactica del Nivel Inicial. 128 hs. 85hs.
21- Sujetos de la Educ. N. Primario. 96 hs. 128 hs.
22- Didactica del Nivel Primario. 96 hs. 64 hs.
23- Lengua Extranjera Il. 128 hs. 85hs.
24- Politica Educacional. 96 hs. 64 hs.
25- Pedagogia para la Inclusion. 128 hs. 85 hs.
26-Sociologia de la Educacion. 96 hs. 64 hs.
27- Sujetos de Educ. N.Secundario. 80 hs. 54 hs.
28- Metodologia de la Invest. Educ. 128 hs. 85 hs.
29- Admin. de la Educ.y de las 128 hs. 85 hs.
Organizaciones Educativas.

30- Did4ctica del N. Secundario. 192 hs. 128 hs.
31- Sujetos de la Educ. N. Superior. 80 hs. 54 hs.
32- Educacion No Formal 128 hs. 85 hs.
33- Didactica de la Educ. Superior 128 hs. 85hs.
34- Etica y Deontologia Profesional 64 hs. 43 hs.
35- Propuesta Variable o Compl. | 64 hs. 43 hs.
36- Propuesta Variable o Compl. Il 64 hs. 43 hs.
37- Propuesta Variable o Compl. I 64 hs. 43 hs.

TOTAL 2.624 hs. 1.740 hs.
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Campo de la Prictica Docente

38-Préctica docente | 160 hs. 107 hs.
39-Practica docente |l 192 hs. 128 hs.
40-Practica docente Il 192 hs. 128 hs.
41-Practica Docente IV 256 hs. 171 hs.
42-Residencia pedagdgica. 384 hs. 256 hs.

TOTALES 1.184 hs. 790 hs.
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Porcentaje Total por Campos.
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Lectura y Escritura Académica.

Ubicacidon en el plan de estudios: 1° Afo.
Carga horaria: 4 horas semanales.
Régimen de cursado: ler. Cuatrimestre.
Formato: TALLER

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La inclusién de esta unidad curricular en el ler. Afio responde a la intencion de
fortalecer la inmersion de todo estudiante de Profesorado en los requerimientos
académicos propios del Nivel Superior. Por tanto, este plan de estudios requiere de
una profundizacién en el conocimiento y manejo de los distintos tipos de textos que
permitan al futuro docente:

v" Manejar con excelencia los elementos lingliisticos, en sus formas oral y escrita.

v La eficaz transmision de los conocimientos cientificos en el area de su
formacion.

v La comprension de la multiplicidad de formas comunicativas empleadas en los
mensajes personales y mediales por la sociedad actual.

v' Conocer, manejar y transmitir la semiotica en la textualidad, tanto escrita
como oral y visual.

v Seleccionar registros y lectos apropiados y pertinentes para aplicar en cada
nivel en que desarrolle su actividad profesional.

Los futuros docentes deben desarrollar sus propias estrategias discursivas, tanto en la
escritura como en la oralidad, mediante actos de habla correctos, univocos y
pertinentes que medien como herramientas did4cticas eficaces en su relacion aulica
con adolescentes, jévenes y adultos.

Para ello es preciso que -desde este espacio curricular- se:

- Planteen la lectura y la escritura como unidad esencial en la
adquisicion de todo conocimiento.

- Incorporen en su experiencia lectora, un universo de textos afines con
los contenidos especificos de su formacién docente.
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- Ejerciten los procesos de lectura y escritura como practicas sociales y
las acciones cientifico-pedagogicas y didacticas que generan.

- Desarrollen competencias comunicativas y competencias linguisticas.

- Reconozcan todos los elementos linglisticos, formales y metacognitivos
del universo de los textos.

- Propicien espacios de ejercicios personales y grupales de produccion y
comprension textuales.

El formato TALLER permite priorizar experiencias transformadoras del conocimiento,
en las que la reflexion (apoyada en los saberes linglisticos propios de este espacio)
esté al servicio de la comprensién, de la produccion y de la revision de los textos.

Los saberes linglisticos remiten a todos los conocimientos necesarios que
permitan al futuro docente hablar con pertinencia y ensefiar a expresarse, producir y
comprender todo tipo de textos reconociendo su clase y funcion. Ademas, el
conocimiento de las diferentes funciones linglisticas y sus niveles le permitiran el
mejor acceso al Iéxico propio de la ciencia, el CIENTIFICO.

Al hablar, lingliisticamente, de NIVEL CIENTIFICO se priorizaran — como encuadre
didactico- los soportes escritos propios de cada espacio curricular especifico y de la
investigacion, que tanto cuesta manejar con correccion a los docentes actuales.

Finalmente, este espacio incluira la valoracion de los aportes que sean relevantes
provenientes del ambito pedagdégico propiamente dicho.

El conocimiento procesado en las practicas de taller debe ser analizado e integrado en

distintos niveles: como préctica de la ensefianza aulica, como préctica institucional y
como practica incluida en un sistema.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Sistematizar las reglas de uso del codigo linguisticos y aplicarlas con eficacia en las
diferentes situaciones comunicativas.

e Promover experiencias de lectura y escritura como practicas culturales en la
investigacion, transmision y transformacion del conocimiento.

e Gestionar los procesos de comprension y de produccidén de textos cientificos en
todas sus variantes.

e Seleccionar estrategias adecuadas para planificar sus propias producciones
discursivas.
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e Apropiarse de estrategias discursivas que permitan el ejercicio de argumentaciones,
la fundamentacion conceptual y la reformulacion de ideas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Lectura como practica social y como proceso. Tipos de lecturas, condiciones de cada
uno. Leer e interpretar como proceso de produccion de sentido en el lector. Polifonia.
Texto y discurso. Textos académico- cientifico, explicativo y argumentativo: soportes
de cada uno, formatos y funciones (exposiciones, ponencias, examenes, coloquios...)
Superestructuras.

Las fuentes de informacion: recursos bibliograficos y electrénicos.

La escritura como préctica social. El proceso de escritura. Uso de las convenciones en
la forma escrita. Registros y lectos. Formatos y soportes (monografias, resefas,
entrevistas, informes de experiencias y de investigacion, tesinas...)

Recursos cohesivos y formas de referencias en los textos escritos.
La produccion del texto didactico y cientifico.

La argumentacidn como practica individual y social.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

El taller es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades en la formacion de los docentes porque propicia
una fusion entre el potencial individual y colectivo. En este proceso se estimula la
capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales a problemas reales y
la autonomia del grupo. Este espacio serd un ambito de intercambio de mudltiples
practicas discursivas que —a partir de la lengua y el habla- llegaran a la apropiacion y
transformacién del conocimiento por parte de los alumnos, a través de su
Alfabetizacién Académica. Las explicaciones tedricas del docente se realizaran desde
los textos y discursos seleccionados y los trabajos de analisis, comprension y
producciones se realizan en taller. El taller puede tener distintas dinAmicas conforme al
objetivo fijado previamente por el docente a cargo del espacio (producciones
individuales en equipos, con debate o grupales; orales o escritas...)

Es fundamental imprimir un caracter practico a todos los conocimientos linguisticos y
obtener de los cursantes la mayor cantidad de producciones desde la oralidad y desde
la escritura en los formatos adecuados al LEXICO PARTICULAR del area en que se
forman. SE SUGIERE QUE LOS TEXTOS SOBRE LOS QUE SE TRABAJE
PERTENEZCAN A OTROS ESPACIOS CURRICULARES DEL NIVEL.
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Ubicacion en el plan de estudios: 1° Afo.
Carga horaria: 4 horas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La educacion -objeto de estudio de la Pedagogia- s6lo puede ser mirada, explicada e
interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y culturales donde
se manifiesta. Desde este enfoque, es necesario abordar la educacion con una
perspectiva situada, contextual, como proceso histéricamente condicionado, como
practica social compleja y dinamica y, a la Pedagogia, como construccién tedrica
constitutiva de la misma practica educativa.

Entender la educacion escolar de hoy supone adoptar un enfoque de reconstruccién
historica de los conceptos y procesos asociados a la escolarizacién, que permita
comprender cémo la escuela, sus métodos, los alumnos, los docentes, las relaciones
con el conocimiento llegaron a ser lo que son. Se trata de conocer, analizar y
reflexionar las continuidades y discontinuidades a fin de entender qué es lo que ha
cambiado en la educacion institucionalizada, por qué y como esta funcionando en el
presente.

Para abordar el campo de estudio de la Pedagogia se escoge como opcion
metodoldgica, por un lado la perspectiva histérica para el estudio de su constitucion
como disciplina y, por otro, las concepciones y reflexiones desarrolladas desde la
modernidad, a fin de comprender como fue asumiendo diversas identidades a través
del tiempo. Supone abordar los dispositivos de la practica educativa actual
concebidos como construcciones historicas.

Esta unidad curricular tiene como objetivo brindar a los alumnos un espacio de
estudio, comprension y reflexion critica acerca de las practicas educativas y Se retnen
en ellas conocimientos cientificos, filosoéficos y artisticos, asi como visiones que aporta

el saber cotidiano en contextos histérico — sociales y culturales concretos.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

Brindar a los alumnos espacios de estudio, comprensién y reflexion critica acerca
de las practicas educativas y su teorizacion pedagdgica, interpretando a ambas
como constituidas y reconfiguradas dialécticamente en contextos socio-histéricos
especificos.

Analizar la situacion actual de la educacion y de la pedagogia, posibilitando a los
alumnos acceder a un abordaje amplio y complejo de las diversas situaciones
propias de la realidad socio-histérica actual.

Propiciar la comprension de la especificidad, la complejidad y el caracter
multidimensional de la educacion en la realidad de diversas situaciones escolares.
Promover la integracién de los contenidos curriculares abordados con la historia
educativa personal para la construccion del propio rol.

Promover la apropiacién de las categorias conceptuales basicas de la Pedagogia y
de la Teoria de la Educacion.

Propiciar el analisis y comprension de los problemas educativos mas urgentes en
Argentina y América Latina con el objeto de que los alumnos, conociendo la
realidad, sean capaces de disefiar y aplicar propuestas superadoras.

Desarrollar un compromiso ético y social frente al conocimiento tedrico, a la practica

educativa y a las posibilidades de intervencion pedagdgica.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

1- Educacién y Pedagogia. La constitucion del campo de estudio de la Educacion y

de la Pedagogia. Primeras aproximaciones conceptuales. La educacion como campo

complejo. Origenes remotos de la Pedagogia. Practicas pedagdgicas a través del

tiempo, de las distintas culturas y de las diferentes ideologias. Valoracion critica.
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2- El pensamiento pedagdgico moderno. Sistematizacion de la Pedagogia.
Paradigmas cientificos de la Pedagogia moderna. La educacién definida como
escolarizaciéon. Rasgos y funciones de la escuela en la modernidad. Posibilidades de
la escuela para el mejoramiento social e individual. Nuevos problemas y nuevos
desafios para la escuela de hoy.

3- Los nuevos temas en Pedagogia: Educacion no formal. Educacion permanente.
Educacién popular. Animacién sociocultural. Educacion de adultos.

4- La configuracién del campo de la Pedagogia Social: perspectiva historica.
Resignificaciones del concepto en el contexto social y cultural actual. Pedagogia y
pedagogia social: relaciones y diferencias.

5- El contexto de globalizacion y las funciones de la escuela hoy. Estado actual

de la Pedagogia.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Para abordar el campo de estudio de la Pedagogia se escoge como opcién
metodoldgica la perspectiva histérica, para el estudio de su constitucion como
disciplina, y de las concepciones y reflexiones desarrolladas desde la modernidad, a
fin de comprender cémo la Pedagogia fue asumiendo diversas identidades a través
del tiempo. Supone abordar los dispositivos de la practica educativa actual concebidos
como construcciones historicas.

Esta unidad curricular se orienta al andlisis y reflexion destinados a recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales de las historias escolares que propicien el
proceso de construccion de la propia identidad docente, a través del abordaje de
textos cientificos considerados las fuentes del pensamiento pedagoégico y del andlisis
de los dispositivos pedagégicos en los textos clasicos y en textos actuales, de
documentos y articulos de divulgacién cientifica referidos a tematicas de la discusion
pedagdgica actual.

Los contenidos pueden trabajarse en transversalidad con el espacio curricular
Historia de la Educacion, del mismo nivel.
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Filosofia.

Ubicacién de plan de estudios: ler. Afio.
Carga horaria: 5 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: ASIGNATURA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Esta propuesta parte de la consideracion de que la Filosofia y el filosofar constituyen
una relacion indisoluble si se pretende aportar desde este campo a la formacion de
docentes reflexivos, criticos y capaces de argumentaciones légicamente consistentes.
La Filosofia atraviesa transversalmente todos los saberes, puesto que todos implican
una idea de hombre y la relacion entre éste y el mundo, criterios para juzgar lo
verdadero y lo falso, un modo de considerar y valorar el conocimiento, posturas
éticas... La formacién filoséfica permite que todos estos elementos puedan ser
identificados y reflexionados contribuyendo asi a un mejor posicionamiento para una
correcta justificacion o fundamentacion de esos saberes.

Por otro lado, el pensamiento filoséfico conduce al sano ejercicio de la critica, a la
responsabilidad intelectual que supone la defensa de las ideas propias, la habilidad
para descubrir y denunciar las diferentes expresiones del dogmatismo, la aceptacion
del pluralismo en lo politico, religioso, social, la vision global de los distintos momentos
historicos de las ideas y de las concepciones de mundo.

La importancia de la unidad curricular Filosofia en un Profesorado en Ciencias de la
Educacion reside en las herramientas conceptuales que brinda esta ciencia, tanto para
comprender criticamente la realidad social en la que nos encontramos insertos como
para actuar responsablemente en la misma. Una formacion filoséfica basica permitira a
los profesionales en Ciencias de la Educacion articular de forma méas ordenada los
diferentes contenidos proporcionados por la carrera como también decidir la
perspectiva que asignarles al momento de compartirlos con los estudiantes. La
dimensién meta cognoscitiva de la Filosofia, expresada de manera especifica en

unidades curriculares como Filosofia de la Educacion requiere de una formacion
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basica general, tanto histérica como problemética, que sélo puede ser brindada en la
presente unidad curricular.

Para consolidar la funcién critica del pensamiento filosofico, la unidad curricular aqui
presentada se dividira en dos grandes ejes que permanentemente iran confluyendo y
conectandose a los efectos de su exposicion. Por un lado el eje histérico, que permitira
tener un panorama general del desarrollo del pensamiento filoséfico en la cultura
occidental; y por otro un eje problematico, que identificara, clasificara y ordenara los

distintos problemas que constituyen el campo del saber filos6fico contemporaneo.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Analizar los debates filoséficos sostenidos a través de los diferentes momentos
historicos.

¢ Identificar la preponderancia de ciertos problemas filoséficos y su variacion a lo
largo del transcurso de la historia.

e Organizar el campo problematico actual de la filosofia como disciplina.

e Determinar la especificad de las diferentes problematicas filoséficas, asi como
también sus puntos de contacto y teméaticas transversales.

e Ejercitar el pensamiento filosofico con referencia a problemas contemporaneos a
través del uso de las diferentes perspectivas, posiciones y debates en el campo de

la filosofia, tanto contemporanea como de otros periodos histéricos.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

La Filosofia en la Grecia Clasica. El periodo cosmoldégico. El debate entre movimiento
y permanencia. Socrates, Platon y Aristoteles. Etica, metafisica y organizacion de la
polis. Las escuelas menores: estoicismo, epicureismo y cinismo.

El Medioevo cristiano. Los Padres de la Iglesia. La influencia del neoplatonismo. San
Agustin. El problema de los universales. La escolastica. El aristotelismo de Santo
Tomas. La relacién entre fe y razéon. La crisis de la Edad Media y el paso a la
Modernidad.
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El pensamiento de Descartes. El empirismo inglés: Hume y Locke. La Filosofia
trascendental de Kant. La importancia de la ciencia. La dialéctica hegeliana y la crisis
de la modernidad. ElI comienzo del siglo de la Historia.

Nietzsche y Marx: Las filosofias de la sospecha. La fenomenologia en Husserl y la
analitica existencial en Heidegger. El existencialismo sartreano y el humanismo de
posguerra. El debate con Lévi-Strauss. La critica a la sociedad capitalista: Althusser y
el marxismo estructuralista. Foucault y una nueva concepcién sobre el poder. Las
alternativas de reconstruccién democratica de la sociedad: Habermas y la teoria de la

accién comunicativa.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se sugiere que el cursado se realice entre clases tedricas y clases practicas. En el
marco de las Ultimas se propone seleccionar pasajes de los textos de los autores
estudiados y realizar lecturas grupales, fomentando el intercambio de interpretaciones
y la participacion en las discusiones.

Se espera que los alumnos puedan dar informes escritos sobre las distintas tematicas
a los fines de su evaluacion. De esta manera se espera que puedan ir poniendo en
practica las técnicas basicas de investigacion en relacion con los temas vistos.

Los trabajos desarrollados pueden ser expuestos oralmente ante los el resto de la
clase, lo que implicara evacuar las dudas tanto de compafieros como del profesor,
para acercarse, de esta manera, al ejercicio de la practica docente en forma

tangencial.
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Diddctica General,

Ubicacion de plan de estudios: ler. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA

Esta unidad curricular aborda el campo de la Didactica desde la perspectiva de su
devenir histérico, su campo disciplinar y sus problematicas. Constituye un espacio
hegemoénico en el campo de la Formacibn General en tanto aporta marcos
conceptuales diversos para los procesos de ensefianza y de aprendizaje, criterios
generales y principios de accion para la ensefianza desde una perspectiva general.

La Didactica General en tanto “teoria de la ensefanza” tiene dos dimensiones: la
explicativa y la proyectiva, es decir que esta comprometida con la comprension y
mejora de los procesos didacticos que permiten el acceso al conocimiento por parte de
los futuros docentes. La Didactica cobra especial relevancia con la democratizacion
del acceso a los conocimientos relevantes de la sociedad en los contextos histéricos,
sociales y culturales en los que las escuelas desarrollan su accion pedagogica. Por
otra parte, ofrece fundamentos tedricos y principios de accion que posibilitan que los
futuros docentes elaboren propuestas de ensefianza, las desarrollen y sepan
analizarlas criticamente desde el saber profesional especifico.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

e Posibilitar la comprensién del proceso de conformacion del campo disciplinar
de la Didactica.

e Propiciar la conceptualizacion de la ensefianza en su caracter complejo,
situado, multidimensional y como actividad fundante de la profesion docente.

e Promover procesos de reflexién de los supuestos tedricos que subyacen en los
documentos curriculares.

e Introducir a los futuros docentes en el desarrollo de actividades para la
planificacion, implementacion y evaluacion del proceso didactico.
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e Iniciar a los sujetos en formacioén en la justificacion de las decisiones adoptadas
y la revision de lo actuado, concibiendo la planificacion como hip6tesis de
trabajo.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

La Didactica como disciplina pedagogica. Evolucién del pensamiento didactico.
Caracterizacion cientifica de la Didactica. La dimensién técnica, tecnoldgica, artistica
de la Didéactica. El proceso de ensefianza aprendizaje como objeto de la Didactica.
Contextualizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Enfoque cientifico-
tecnolégico. Enfoque interpretativo-simbdlico. Enfoque socio-critico.

Modelos Didacticos de orientacién técnica, practica y critica. Analisis contrastado de
los supuestos que subyacen en estos modelos tebricos y estudio de los elementos
mas relevantes implicados en ellos.

La intencionalidad del docente. La construccién de criterios para planificar una buena
ensefanza y una ensefanza “comprensiva”.

Las actividades y su sentido didactico. Andlisis de casos y resolucion de problemas.

El lugar de la narrativa en la ensefianza. Las explicaciones, las preguntas desde la
perspectiva del oficio docente.

La interaccion en el aula. El didlogo en la ensefianza. La negociacion de significados.
Las nuevas tecnologias en la ensefianza.

Evaluacion: definicion y funciones. Medicién, calificacién y acreditacion. Paradigmas
en evaluacion. Impactos y efectos de la evaluacion. Programas e instrumentos de

evaluacion: diferentes modelos. La evaluacion desde una perspectiva cognitiva.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

El desarrollo de los contenidos debe darse a través del formato materia. En este
sentido, debera orientarse la “ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y
sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa”. Por ende se entiende

gue esta unidad curricular debera caracterizarse por “brindar conocimientos y, por
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sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional,
evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento

cientifico y su evolucion a través del tiempo.” (Resolucion N° 24/07 CFE).

Se recomienda la reconstruccion de la biografia escolar que posibilite recuperar y
reestructurar los esquemas referenciales, las concepciones personales del ensefar y
del aprender, reflexionar acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre los
contenidos que deberan ser consolidados, contextualizados o situados en el analisis

didactico.
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Psicologia General.

Ubicacion de plan de estudios: ler. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La Psicologia es la ciencia que estudia los procesos psiquicos, incluyendo los
procesos cognitivos internos de los sujetos, asi como los procesos socio cognitivos
gque se originan en el contexto social. Por ello la Psicologia brinda numerosos aportes
a las Ciencias de la Educacion pues, conjuntamente, facilitan el andlisis del fenémeno
educativo en toda su complejidad..

En primer lugar, se debe entender como surge la Psicologia como ciencia, cuales eran
los obstaculos que le impidieron desarrollarse mas tempranamente y su relacion
primigenia con la Filosofia. En este espacio se presentara la Psicologia en su
verdadera realidad, como se constituyd dentro del proyecto moderno, cémo se
produjeron en su seno distintas rupturas o revoluciones cientificas.

Las Ciencias de la Educacion son unas de las que mas ha evolucionado en los dltimos
tiempos y la Psicologia ha acompafiado a esa evolucion desde las teorias psicolégicas

que sustentan el aprendizaje y de la ensefianza.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

¢ Analizar la evolucién de la Psicologia como ciencia.

e Comprender los aspectos que influyen en la conformaciéon psicologica del sujeto,
como la percepcion, la atencion, la memoria y la afectividad.

e Comprender el aporte de las distintas teorias psicolégicas al ambito de las ciencias
de la educacion.

¢ Internalizar las distintas areas de aplicacion de la Psicologia y su relaciéon con las

ciencias de la educacion.
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EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Origen, evolucién y estado actual de la Psicologia como ciencia, objeto de estudio,
método. Las Escuelas Psicologicas, sus aportes a la educacion. Areas de aplicacion
de la Psicologia. Relacién con otras ciencias, en especial con las Ciencias de la
Educacion.

La Conducta y su contexto: area, situacién y campo, niveles de integracion. Ambito de
la Conducta.

La afectividad y las emociones. La construccion de la personalidad, distintas teorias
sobre la misma. La voluntad.

La inteligencia: distintas teorias. La inteligencia y el lenguaje. La memoria. La
sensacion. La percepcién. Caracteristicas.

Etapas de desarrollo humano y su configuracién psicolégica. Relaciones con las

Ciencias de la Educacion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La Psicologia necesita ser estudiada desde un anlisis critico, con textos de validez y
confiabilidad cientifica.

Se propone plantear reflexiones y formulaciones de hipotesis acerca de las distintas
teorias.

Seran importantes el debate y la discusion grupal como elementos que facilitaran el

andlisis de las posturas de los alumnos en relacion con los temas a desarrollar.
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Tecnologtas de la Informacién y de la Comunicacion.

Ubicacion en el plan de estudios: 2do. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: 2do. Cuatrimestre.
Formato: Taller.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La disciplina esta en construccion epistemoldgica, sus contenidos interdisciplinares y
multidisciplinares buscan la definicion de su objeto, de su campo y de sus
interacciones con los otros campos del conocimiento. La ensefianza de contenidos de
las nuevas tecnhologias aplicados a la educacién, en su expresion mas general,
requiere de alternativas curriculares amplias, atractivas y ambiciosas.

El manejo de las TIC es un fendmeno irreversible y brinda valiosos recursos aplicables
en la educacion. Los docentes tienen la obligacion de conocerlos, emplearlos y
estimular su aplicacion en el campo del conocimiento y la investigacion; mas aun si se
tiene en cuenta que los alumnos no permanecen impasibles a los métodos y medios
gue ya tienen a su disposicion fuera del ambito escolar.

Las TIC ofrecen gran cantidad de recursos educativos para ser utilizados por el futuro
docente dentro del &mbito aulico. La busqueda de informacion en Internet se presenta
como una estrategia que debe ser aplicada para dar respuesta a distintas necesidades
de indagacién, por lo que se deben incorporar formas de busquedas significativas a fin
de permitir al alumno “aprender a aprender”.

La implementacion de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
contenidos de las distintas disciplinas y areas del conocimiento esti pensada de
manera procesual, no esporadica sino sistematica de disefiar, programar, realizar y
evaluar la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, es importante citar a Blazquez
Entonado (1988): “... las TIC engloban ademas de los aparatos y equipos, los
procesos, los sistemas y mecanismos de gestidon y control tanto humanos como de
otro tipo”.

En este Espacio se pretende —como estrategia didactica- unir contenidos tradicionales
de la educacion (lectura comprensiva, andlisis, sintesis) con otros relacionados con el
uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacién (Internet, el proceso de
hiperlectura) y los nuevos modos de “leer” el mundo a partir de su utilizacion. De esta
manera, la Tecnologia se convierte en una fuente de motivacion y estimulo para el
aprendizaje.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

v Contribuir en la construccion de un perfil de profesor para el nivel secundario
capacitado en el empleo de las TIC. y su incorporacién a las practicas aulicas.

v Propiciar la formulacion de propuestas de formacion para los futuros docentes
incluyendo las herramientas que aportan las TIC desde diferentes instancias
curriculares de los Trayectos de la Formacion General y de la Especifica.

v' Generar ylo fortalecer redes comunicacionales, implementando el acceso a las
TIC en la construccion del conocimiento.

v' Conformar grupos de trabajo, difusién y experimentacién con las TIC.

v/ Capacitar a los futuros docentes en criterios de seleccién y uso de materiales
de multimedia, con posibilidades de avanzar sobre la produccién.

v/ Estimular una dindmica aulica caracterizada por el didlogo, la participacion y el
trabajo interdisciplinario enriquecido por las TIC.

v' Formar un docente autbnomo, productivo y preparado para desempefiarse en
un nuevo orden social en el que el acceso a la informacion y su utilizacion
responsable son protagonistas del cambio en el ambito educativo.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Variables que configuran nuevos escenarios para la educacién. El lugar de la escuela
secundaria y la redimensién del rol del profesor. Las TIC dentro y fuera de la escuela.

Las TIC como rasgo de la cultura y los codigos de comunicacién en el universo de los
adolescentes. La ciudadania digital, la construccion de identidades y la participacion
mediada por la Tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en
la red. Aportes de las TIC a los procesos de cognicion y comprension.

Incidencia de las TIC sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Modelos
didacticos y TIC. Los debates actuales sobre las TIC en el aula. Metodologias para su
empleo. Desarrollos organizacionales y dinamica de trabajo con las TIC.
Presencialidad y virtualidad.

Estrategias didacticas y TIC: Webquest, weblogs, circulos de aprendizaje, portfolios
electronicos o e-portfolios, paginas. El “software educativo”. La informacion en la red.

Aportes a la ensefianza, posibilidades y limitaciones, videojuegos educativos tematicos
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone el desarrollo de los contenidos de esta Unidad Curricular a través de la
metodologia de TALLER.

Con la implementacion de este formato se apunta al desarrollo de capacidades para el
analisis de casos y de alternativas para la accion, la toma de decisiones y produccion
de soluciones e innovaciones para tratarlos. Esta modalidad ofrece el espacio para la
elaboracion de proyectos concretos y viables. Supone la ejercitacion de capacidades
para elegir entre cursos de acciones metodoldgicas, medios y recursos, el disefio de
planes de trabajo operativo y cooperativo y las condiciones y capacidades para
ponerlos en practica.

Supone también una instancia de experimentacion para el trabajo de colaboracién y
cooperativo, una necesidad de la formacién del docente actual. Con estos procesos se
estimula la capacidad de intercambio, las interacciones, la busqueda de soluciones
originales y la autonomia del grupo.

Se procurara transversalizar este Espacio con todos los demas del nivel de cursado.
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Historia Latinoamericana y Argentina

Ubicacién en el plan de estudios: 2do.Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: ASIGNATURA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Los interrogantes acerca de la realidad actual planteados desde la profesion de
ensefiantes y transmisores de legados culturales estan ligados a multiples y complejas
circunstancias histéricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que
condicionan la accién de todo educador, en cualquiera de los campos de desempefio
profesional. Los docentes tienen la responsabilidad del conocimiento y el andlisis de
los principales procesos y conflictos socio-econémico y territoriales pasados y
presentes en un contexto en el que las sociedades estan marcadas por la desigualdad
y la exclusion social. Esta propuesta contempla el analisis de los procesos
econdmicos, politicos, sociales y culturales del periodo que se extiende desde la
formacion de los Estados Nacionales (siglo XIX) hasta la actualidad.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos se estructuran en
torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de suministrar
lineas generales de analisis, explicacion y comprension del proceso histérico de
Argentina, estableciendo las similitudes y diferencias que ese proceso local presenta
abordado a escala latinoamericana.

La perspectiva de la historia social y de la historia-problema proporciona una vision
compleja y global de las dinamicas historicas. El abordaje debe realizarse atendiendo
a las mdltiples relaciones entre las condiciones materiales y los universos simbdlicos.
Se dara a esta Unidad Curricular, una postura analitica renovadora del enfoque
politico de los acontecimientos del pasado, no centrada en la vida de “los grandes
hombres” sino en las relaciones y luchas de poder, en negociaciones, disputas,
conflictos y acuerdos para proporcionar a los futuros docente una mirada critica sobre
las matrices intelectuales, en un espacio de reflexion para analizar los marcos teoricos
de la Historia en términos generales.

El intercambio y discusién de experiencias destinadas al abordaje de problemas que, a
menudo, estan presentes en la compleja realidad socio-cultural de América Latina
permitira a los alumnos realizar un proceso de seleccidn, apropiacion y elaboracion de
los aportes historiogréficos para traducirlos en saberes significativos y relevantes en el
area de conocimientos para el que se estan formando.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Analizar criticamente las problematicas que privilegia la produccién
historiogréafica de las ultimas décadas, relevando los debates actuales en torno
a cuestiones vinculadas con la realidad latinoamericana y argentina.

e Revisar los marcos teodricos y de los supuestos correspondientes que
fundamentan la interpretacion y la ensefianza de los procesos histoéricos en el
aula.

e Construir formas de transposicion didacticas concretas que partan de la base
de la participacién activa y del intercambio entre docentes y alumnos en la
construccion del conocimiento.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

La consolidacién de los Estados Nacionales latinoamericanos y argentino a fines del
siglo XIX y principios del XX a partir de la construccién de la nacionalidad y las
practicas institucionales, cuya impronta marcé la clase oligarquica dirigente a través de
sus mecanismos de dominacién en lo politico-econémico-social y cultural.

Surgimiento y expansion del populismo como respuesta al orden oligarquico a partir
del desarrollo del mercado interno, el dirigismo econémico y el estado de bienestar;
los limites de la industrializacion sustitutiva y las transformaciones socio-culturales
vislumbradas en las ideas nacionalistas, la cultura estatal y popular, las
transformaciones urbanas y la modernizacion de la vida social.

Relacion Estado-sociedad en las décadas del 60 y 70 en la coexistencia de dos
visiones: la cultura politica de la revolucion durante los gobiernos de facto y la cultura
politica de los periodos democréticos. Accionar de los actores corporativos y politicos
en la interpretacion de los hechos. Viscisitudes y dificultades en la existencia y
continuidad de una sociedad democréatica.

La gobernabilidad de los estados neoliberales en América Latina como consecuencia
de las politicas de endeudamiento y crisis, a partir del consenso de Washington y su
impacto en una sociedad con exclusion, pobreza y marginalidad. El desafio de la
integracion regional.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS.
Se propone:

e Abordar esta unidad curricular desde el analisis y la puesta en cuestion de las
concepciones previas acerca de los conocimientos sociales, recortados desde
un marco teérico-disciplinar.

e EIl debate como metodologia para producir el conflicto y la tension entre las

propias experiencias de aprendizaje, para provocar un acercamiento al cambio
conceptual.

e Privilegiar, dentro de los marcos referenciales, los contenidos referidos a la
aparicion de nuevas tecnologias en cada época y su influencia mundial en la
evolucion de la sociedad.
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Lengua FExtranjera I.

Ubicacién en el plan de estudios: 2do. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia/ Taller.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Este espacio curricular se incorpora con el objetivo de desarrollar y ampliar las
capacidades cognitivas, linglisticas y comunicativas de los futuros docentes, a través
del dominio de una competencia mas amplia que les permita acceder a la diversidad
de la informacién proveniente de diferentes fuentes.

Este siglo XXI se caracteriza por la continua intercomunicaciébn que permite una
interrelacién inmediata de noticias, conocimientos, teorias y todo tipo de eventos a
nivel mundial. La globalizacion ha interconectado al mundo provocando acelerados e
incesantes cambios en lo politico, social, econémico y cultural. Con s6lo accionar un
botdn se asiste a congresos, conferencias, seminarios y se logra informacién cientifica
perteneciente a cualquier area del saber.

El mundo informatizado exige -mas que nunca- el conocimiento instrumental de un
idioma extranjero como complemento de la Formacion Docente para el nivel
secundario. Dado el perfil de esta carrera docente en el Campo de la Formacién
Especifica se opta por el idioma INGLES por ser el instrumento de uso en Internet.

Como el Disefio permite la opcidn entre la lengua inglesa y la portuguesa, en el caso
gue -institucionalmente- se opte por ésta Ultima resulta valida esta fundamentacion y
sugerencia de contenidos.

Este espacio brindara un espacio que habilite o profundice la relacion con otra lengua,
desde la lecto-comprensiébn para posibilitar el desarrollo de estrategias de
pensamiento, conceptualizacion y categorizacién del mundo a través de su propia
estructura.

Los futuros docentes deben enfrentar, a menudo, en su quehacer profesional, la
necesidad de interpretar otras lenguas para un desempefio eficiente y es ese el criterio
utilizado para el desarrollo de esta unidad curricular: ensefiar técnicas de lecto-
comprension que permitan comprender el contenido de textos académicos y de interés
especifico o general. Esto redunda en una ampliacién del espectro de pensamiento;
ayuda a reflexionar sobre los procesos que genera la propia lengua y amplia la vision
del mundo en sus diversidades.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

e Mejorar la formacion integral de los futuros docentes a través del desarrollo de
otra competencia cognitiva, comunicativa y linguistica.

e Conocer y manejar con correccion sintactica las estructuras del idioma Inglés.

o Fortalecer el valor instrumental del aprendizaje de este idioma para acceder a
la comprensién de textos académicos y de interés general.

¢ Manejo de un vocabulario técnico amplio en lo que hace al campo especifico
de su formacion.

o Desarrollar estrategias de lecto-comprensién de diferentes tipologias textuales.

o Reflexionar sobre el proceso de aprender a aprender otra lengua abarcando las
instancias de lo metalinguistico, lo metacognitivo y lo intercultural.

e Facilitar la creacién de espacios de articulacion entre la lengua extranjera y las
otras disciplinas.

e Generar una actitud de confianza en el futuro docente con respecto a sus
posibilidades de aprender una lengua extranjera respetando los diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje y reconociendo el error como requisito
constitutivo del aprendizaje.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.
Eje de la Comprension.

El trabajo de la comprension escrita en lengua extranjera debe apuntar a la
identificacion de las marcas textuales que orientaran la construccién de los posibles
significados. Mediante el ejercicio de la lectura, el alumno ir4 confirmando,
descartando y reformulando las diferentes anticipaciones que le permitiran participar
de otras actividades posibles en los momentos de post-lectura.

Eje de la Produccion.

Se orienta a la elaboracién de textos escritos en la lengua madre a partir de la lectura
de un texto en la lengua meta. Para ello, se implementaran técnicas de lecto-
comprension necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el proceso
de lectura de los distintos tipos de textos. En este contexto, el desarrollo de
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actividades que promuevan la evaluacion critica en diferentes textos de inglés seran
estrategias fundamentales para lograr una efectiva produccién.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Las acciones de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucradas en las
practicas de comprension y de produccién constituyen los contenidos fundamentales a
partir de los cuales se organiza la propuesta de todos los contenidos del area, que
seran trabajados en forma individual y / o grupal y en forma integrada con las unidades
curriculares de los diferentes campos del conocimiento.

Este espacio curricular se abordara con formato de materia por cuanto hay un
contenido linglistico y una fonética a adquirir. En algunas instancias de practica
podran realizarse talleres, esto es en momentos de post-lectura y comprension. Se
sugiere trabajar textos propios del campo de la formacién especifica a efectos de que
los futuros docentes vayan adquiriendo el manejo de vocabulario y expresiones del
area.

Se sugiere el trabajo del idioma sobre textos previamente seleccionados por
el docente, relacionados con la educaciéon y su probleméatica para profundizar
temas especificos de esta modalidad de profesorado.
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Historia Argentina.

Ubicacién en el plan de estudios: 3er. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Los interrogantes acerca de la realidad actual planteados desde la profesion de
ensefantes y transmisores de legados culturales estan ligados a multiples y complejas
circunstancias histéricas, épocas, lugares, valores e imaginarios sociales que
condicionan la accion de todo educador, en cualquiera de los campos de desempefio
profesional. Los docentes tienen la responsabilidad del conocimiento y el analisis de
los principales procesos y conflictos socio-econdmico y territoriales pasados y
presentes en un contexto en el que las sociedades estan marcadas por la desigualdad
y la exclusién social. Esta propuesta contempla el analisis profundo de los hechos
relevantes que marcaron la historia de nuestro pais, realizado con actitud critica
porque el futuro profesor en Ciencias de la Educacién no podra soslayar —en su
actividad docente- el tratamiento aulico de temas que hacen a la formacion del
ciudadano del siglo XXI.

En virtud de la amplitud del recorte espacio-temporal, los contenidos se estructuran en
torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves a la hora de suministrar
lineas generales de andlisis, y comprensibn de nuestro  proceso histérico,
estableciendo similitudes y diferencias que ese proceso presenta en su contexto.

La perspectiva de la historia-problema proporciona una vision compleja y global de las
dinamicas histéricas. El abordaje debe realizarse atendiendo a las mdltiples relaciones
entre las condiciones materiales y los universos simbdlicos. Se dara a esta Unidad
Curricular, una postura analitica renovadora del enfoque politico de los
acontecimientos del pasado, no centrada en la vida de “los grandes hombres” sino en
las relaciones y luchas de poder, en negociaciones, disputas, conflictos y acuerdos
para proporcionar a los futuros docente una mirada critica sobre las matrices
intelectuales, en un espacio de reflexion para analizar los marcos teoricos de la
Historia en términos generales.

El intercambio y la discusion de experiencias destinadas al abordaje de problemas que
estan presentes en la compleja realidad socio-cultural argentina permitiran a los
alumnos realizar un proceso de seleccion, apropiacion y elaboracion de los aportes
historiograficos para traducirlos en saberes significativos y relevantes en el area de
conocimientos para el que se estan formando.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

= .Aportar a la consolidacion de la formacion general del futuro profesor.

= Conocer y asumir posicion ante hechos, ideas y probleméticas socioculturales y
politicas de Argentina que signan nuestro presente desde el pasado.

= Analizar criticamente las problematicas que privilegia la produccion historiografica
de las ultimas décadas, relevando los debates actuales en torno a cuestiones
vinculadas con la realidad de nuestro pais.

= Revisar los marcos tedricos y de los supuestos correspondientes que
fundamentan la interpretacién y la ensefianza de los procesos historicos en el
aula.

= Construir formas de transposicion didacticas concretas que partan de la base de la
participacién activa y del intercambio entre docentes y alumnos en la construccion
del conocimiento. Aportar a la consolidacion de la formacién general del futuro
profesor.

= Comprender las variables socio-econdmicas, ideolégico-culturales y politico-
institucionales que se conjugan en la explicacion de las probleméticas mas
relevantes de cada periodo que han pasado a determinar nuestro momento

histérico actual.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

De la Revolucion de emancipacion ala constitucion de la Republica
representativa y federal (1810 a 1853).

Las escrituras de la Historia. Historia politica. Historia cultural. La Revolucion de Mayo
en el contexto de crisis del imperio espafiol. Soberania: surgimiento de la opinién
publica y de la nueva sociabilidad politica. Del centralismo y a la institucionalizacion.

La generacion romantica como proyecto para el pais. Matrices culturales.

De la Republicaliberal a la Republica liberal democratica (1853 a 1930).

La organizacion constitucional después de Caseros y la secesion portefia. Elites
politicas en la escena publica: Debates sobre la “cuestion constitucional” y la “cuestion
federal y capital”’. Transformacion socio-econémica: Inmigracion y progreso.

La “cuestién social” y la prensa obrera.
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La “cuestion democratica”: Exclusivismo politico y demandas partidarias. Debates del

Centenario y reforma electoral. Intelectuales, prensa popular e industrias culturales.

De la crisis de la Republica demoliberal a la democracia de masas (1930 a 1955).
El golpe del '30 y la crisis del consenso liberal-democratico. La “cuestion nacional”:
una década de disputas en un mundo en guerra.

Golpe del ‘43 y emergencia del peronismo: advenimiento de las masas trabajadoras a
la politica. La “Nueva Argentina”. Discurso y politicas publicas: “justicia social,

soberania politica e independencia econémica”.

De la democracia proscriptiva a las dictaduras (1955 a 1983).

Golpe del '55 y politicas de proscripcién. La democracia imposible: de Frondizi a lllia.
Jévenes, militancia politica y pensamiento revolucionario.

El golpe del '66 y la instauracion del totalitarismo en el pais.

Instauracién, crisis y derrumbe de la tercera experiencia peronista. Golpe del '76 y el
plan sistematico de represion. Politicas, tensiones y resistencia cultural: emigrados y la
generacién de “desaparecidos”. Colapso de la dictadura y renacer de la escena

publica.

La Argentina democrética hacia una nueva cultura politica (desde 1983).
Recuperacion de la democracia. Las interpretaciones del pasado reciente y las
politicas de la memoria. El juicio a la Junta Militar. Intentos de democratizacién. El
menemismo Yy el giro neoliberal. Liderazgo hegemaonico. Mediatizacién de la politica.
Fracaso de la Alianza: crisis del 2001.

La recuperacion de la politica, de los Derechos Humanos y la compleja relacion entre

medios de comunicacion y politica.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

El desarrollo de los contenidos se dara a través del formato materia. Todos los tipos de
contenidos seran interpretados como de igual importancia, muy en especial los
contenidos actitudinales que lleven a la toma de posiciones personales.
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Como la unidad curricular abordara teméticas que pueden ser vistos desde las
distintas ideologias, habra que tener en cuenta privilegiar el uso de textos,
documentos vy articulos de divulgacion cientifica como dispositivos didacticos, a la par
de apoyos expositivos del docente. Ademas, debe partirse de la idea de que una
didactica critica no disocia el sujeto que aprende del objeto a aprender. Esto quiere
decir que ambos se construyen dialécticamente y que sera relevante presentar
diversos paradigmas que tratan los temas de la unidad curricular, de modo de evitar
gue alguna concepcion prevalezca sobre las otras, influyendo al sujeto que aprende en
mayor medida que otras.

Asimismo se aconseja promover el trabajo en grupos de discusion, en talleres y
debates plenarios en los que se analicen, con la guia del profesor, las diferentes
perspectivas desde las cuales pueden abordarse las tematicas.
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Tecnologias Educativas.

Ubicacion en el plan de estudios: 3er. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Taller.

La Tecnologia Educativa es el resultado de las préacticas de diferentes concepciones
y teorias educativas para la resolucion de un amplio espectro de problemas y
situaciones referidos a la ensefianza y el aprendizaje, apoyadas en las TIC.

Se entiende por tecnologia educativa al acercamiento cientifico basado en la Teoria de
Sistemas que proporciona al educador tanto las herramientas de planificacion y
desarrollo como también la tecnologia de que se dispone. Persigue el mejoramiento y
optimizacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje a través del logro de los
objetivos educativos buscando la efectividad y el significado del aprendizaje.

La evolucion de la Tecnologia Educativa, que como disciplina nacioé en Estados Unidos
de América (década del 50), ha dado lugar a diferentes enfoques o tendencias que se
conocen como ensefianza audiovisual, ensefianza programada, tecnologia
instruccional, disefio curricular o tecnologia critica de la ensefianza.

Los recursos técnicos son los que se utilizan para realizar un trabajo en especifico con
una técnica que lo caracteriza o0 bien con herramientas especificas.
Un aspecto que los hace tangible son las diversas piezas informaticas denominadas
plataformas didacticas tecnologicas. Las plataformas tienen diferentes objetivos, como
lo es gestionar los contenidos, pero también implican la creacién de los mismos. Al
utilizarlas se busca encontrar métodos para volver factible el conocimiento mediado
actualmente por los medios tecnoldgicos, desde el punto de vista del método
heuristico.

Las aplicaciones de la tecnologia educativa a la Pedagogia son diversas, dependiendo
de las necesidades, contextos y objetivos a conseguir. Es de suma importancia que el
docente en aula actualmente utilice la tecnologia educativa de maneras apropiadas
porque es una manera de apuntar a la mejora de la calidad en la educacion. En lo
anteriormente expuesto se fundamenta la inclusién de este espacio curricular en la
formacion de los profesores en Ciencias de la Educacion. Se trata, entonces, de
incorporar estas lineas para revalorizar los recursos no convencionales para la
educacion, desde los artesanales, cotidianos, que no requieren alto equipamiento,
hasta los electronificados mas actuales y sofisticados, que hoy estan al alcance de los
alumnos y alumnas de nuestro pais (netbooks, por ejemplo).


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Ense%C3%B1anza_audiovisual&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Ense%C3%B1anza_programada&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Tecnolog%C3%ADa_instruccional&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Tecnolog%C3%ADa_instruccional&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Dise%C3%B1o_curricular&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Tecnolog%C3%ADa_cr%C3%ADtica_de_la_ense%C3%B1anza&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Plataformas_did%C3%A1cticas
http://es.wikipedia.org/wiki/Heur%C3%ADstica
http://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Proporcionar a los futuros docentes una base concreta para el pensamiento
conceptual donde todo no es realmente cierto.

o Capacitar en el manejo de las nuevas tecnologias aplicables al aula y a la
institucion escolar.

e Conocer la serie de elementos tecnolégicos disponibles en educacion.

o Permitir la seleccién de los recursos adecuados y relevantes a cada tipo de
contenidos y de actividades a realizar.

e Tomar conciencia de que el aprendizaje serd& mas permanente cuanto mas
sean los medios y recursos de exploracion, ensefianza y experimentacién de
que pueda disponer el docente.

o Ofrecer experiencias reales que estimulen la actividad por parte de los
alumnos.

e Desarrollar continuidad de pensamiento, contribuyendo al aumento de los
significados.

e Estimular la creatividad en los futuros docentes para que sean ellos mismos,
productores de nuevas tecnologias educativas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Se sugiere que en el tratamiento de cada contenido se analice y determine su
pertinencia y eficiencia en cada uno de los niveles de la ensefianza (Inicial, Primaria,
Secundaria y Terciaria) “para garantizar su eficacia in situ.

Educacién escolarizada y tecnologias. La escuela activa. Clasificacion y tipos de
recursos tecnoldgicos: usos y eficacia en el aula.

Recursos audiovisuales como medios de transmision y construccién del conocimiento.
La elaboracién y produccion de recursos audiovisuales institucionales y regionales.

De los libros escolares al periodismo, la fotografia, los juegos didacticos de mesa, los
juegos en Internet.

Recursos tecnolégicos apropiados para la educacion en la diversidad y educandos con
capacidades diferentes: su incorporacion al aula escolar.

Laboratorio: tipos, implementacién, aplicacion de técnicas de trabajo grupal en cada
tipo de laboratorio. Ventajas y limitaciones de su implementacion.

Informética. La extensa y variada formas de recursos que ofrece. Informacion virtual y
globalizacién, inmediatizacion y seleccion tematica.


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Pensamiento_conceptual&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Pensamiento_conceptual&action=edit&redlink=1
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Programas informaticos: variedades, aplicabilidad, ventajas y desventajas en su
aplicacion escolar.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone el desarrollo de los contenidos de esta Unidad Curricular a través de la
metodologia de TALLER.

Con la implementacion de este formato se apunta al desarrollo de capacidades para el
analisis de casos y de alternativas para la accion, la toma de decisiones y produccion
de soluciones innovadoras para tratarlos.

Esta modalidad ofrece el espacio para la elaboracion de proyectos concretos y viables.
Supone la ejercitacion de capacidades para elegir entre cursos de acciones
metodoldgicas, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y
cooperativo y las condiciones y capacidades para ponerlos en practica.

Supone también una instancia de experimentacion para el trabajo de colaboracion y
cooperativo, una necesidad de la formacién del docente actual. Con estos procesos se
estimula la capacidad de intercambio, las interacciones, la busqueda de soluciones
originales y la autonomia del grupo.

Este espacio curricular se fortalece y retroalimenta con las aportaciones de TIC,
cursado en el nivel anterior de la carrera.
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Formacién Etica y Ciudadana.

Ubicacion en el plan de estudios: 4to. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: ler.Cuatrimestre.
Formato: Materia.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Al abordar la construccion de la democracia desde las instituciones educativas nos
encontramos con conflictos y resistencias ya que entre sus actores se entrecruzan
multiplicidad de respuestas y de actitudes. En esas tensiones debe entretejerse los
sentimientos y la voluntad para vivir en democracia.

La inclusion de esta unidad curricular facilitara espacios para orientar a los futuros
profesores en la construccion de su rol de ciudadanos probos quienes, a la vez, seran
orientadores en la formacién ciudadana de sus alumnos a la hora de ejercer su
profesion.

Los golpes de Estado interrumpieron la vida constitucional de la Nacién y adn se
localizan en la ciudadania, circunstancias no deseables para el presente y el futuro de
nuestra sociedad democratica.

Las consecuencias indeseables para la democracia también entraron a la escuela
durante afios de gobiernos dictatoriales: “La reinstalacion de la democracia encontrd
un pais educativo desigual e inequitativo. Esta desigualdad atun no pudo ser saldada,
pero es innegable que en 1983 emerge una intensa corriente de renovacion que
perdura hasta nuestros dias (...) El pais democratico quiso entrar en la escuela,
superando el paradigma autoritario, tratando de construir una escuela activa,
participativa, reflexiva y actualizada”. (“‘Educacion en la Democracia. Balance y
perspectivas” (aprobado en Asamblea del C. F. E.).

En las escuelas, el docente influye en la conformacion de la personalidad de los
alumnos. Ponen en juego sus propios valores, sus creencias, sus ideologias. A través
de ellas también forman por vias sutiles el curriculo oculto. Desentrafiar ese curriculo
oculto es una de las tareas mas relevantes para democratizar la educacién y ello
significa involucrarnos con las actitudes.

Formar en los contenidos conceptuales es una tarea que resulta accesible. Sin
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embargo, ensefiar procedimientos ya nos resulta mas arduo, en especial en las areas
de las Ciencias Sociales. Por su parte, la formacion en actitudes es un territorio que
resulta muy arduo a muchos profesores.

Por todo lo anterior, es necesario que los futuros profesores sean formados en una
pedagogia que propicie la revision las propias creencias, ideologias y practicas y que
brinde instrumentos que plasmen claramente los propdsitos de la ensefianza.

Ademas, se considera que los Profesores en Ciencias de la Educacion son docentes
idoneos para ensefiar Formacion Etica y Ciudadana (que involucra tener saberes
pedagdgicos, socioldgicos, psicolégicos, politicos, juridicos, histéricos y filosoficos),
dada la multidisciplinariedad de su formacién. Por esta razon, este espacio curricular
también tiene como propésito formarlos en una didactica especifica para educar en
esta area, que, segun los Lineamientos Curriculares Nacionales, debe darse desde el
Nivel Inicial para llegar a tener escuelas abiertas, escuelas justas, escuelas

democraticas y solidarias, escuelas inclusivas, escuelas esforzadas...

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

= Facilitar espacios para formar a los futuros docentes en la direccién de que se
revisen las propias creencias, ideologias y practicas acerca de la construccion de
los valores de la democracia y que brinden instrumentos que vehiculicen los
propositos de su ensefianza.

= Brindar instrumentos para que los futuros profesores ensefien actitudes
esenciales para vivir en democracia.

= Formar a los futuros profesores en Ciencias de la Educacién en una did4ctica

especifica para educar en Formacion Etica y Ciudadana.

EJES DE CONTENIDOS

Propositos de la Formacion Etica y Ciudadana. Transversalidad y especificidad de los
contenidos de la Formacion Etica y Ciudadana. Diferencias entre la Formacion Etica y
Ciudadana y la “educacion civica”. La Formacion Etica y Ciudadana en las diversas
esferas del quehacer social. Formacion Etica y Ciudadana y Educacion. Sujeto

humano y sujeto politico. Las democracias contemporaneas. Posmodernidad y
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democracia.

Influencia de los medios de comunicacion en la conformacion de la personalidad. Los
Derechos Humanos, principio de universalizacidn: etapas histéricas. Declaraciones,
convenciones y pactos sobre Derechos Humanos de jerarquia en la Argentina,andlisis.
Génesis y desarrollo de la conciencia moral: teorias de Dewey, Piaget y Kohlberg.
Posicionamiento docente ante las diferentes teorias. Su valor para la ensefianza-
aprendizaje. Legitimidad y Estado de Derecho. Criterios para impartir justicia en la
escuela. Condiciones constitutivas de las normas. Las sanciones escolares: formacion
versus castigo. Libertad y responsabilidad. El poder del docente. Su influencia en la
formacion de la identidad moral de los alumnos. Criterios y fundamentaciones para la
seleccién, secuenciacion, enseflanza y evaluacién de contenidos especificos y
transversales de la Formacion Etica y Ciudadana. La posibilidad de una evaluacion

“objetiva” y no arbitraria. Auditoria de recursos didacticos.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.
El desarrollo de algunos contenidos se dara a través del formato seminario. Teniendo

en cuenta los propositos de la ensefianza se propone su abordaje desde una

perspectiva critica que permita a los alumnos modos de trabajo que favorezcan los
procesos de reflexion, analisis e interpretacion de los asuntos que se planteen. El
tratamiento de las tematicas estar4 guiado por el docente, quien se apoyarda en
divulgaciones de caracter cientifico.

Cada alumno podra construir su propia biografia y sus experiencias previas en el
campo de las ideas, procedimientos y actitudes democréticas y no democraticas, de tal
modo que sean vistas y revisadas en funcién de lo que se propone para la ensefianza
de esta unidad curricular. Sera de radical importancia sacar a la luz las eventuales
contradicciones entre lo que se dice y lo que se hace y propiciar su andlisis neutral.
Ser neutral no significa desentenderse... Con la guia del docente, se propone
vehiculizar que los alumnos hagan autoandlisis de sus ideas y acciones, lleguen a sus
propias conclusiones y arriben a lineas de consenso. Habra que promover actitudes
amables entre los alumnos desde el disenso que permitan escuchar y brindar puntos

de vista diferentes desde el respeto, atributo esencial de la vida democratica.
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Taller de Educacion Sexual Integral,

Ubicacién en el plan de estudios: 5to. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Taller.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La inclusion de este TALLER en el quinto afio de la carrera de Profesor en Ciencias de
la Educacién responde a la normativa vigente respecto de los fines y objetivos de la
politica educativa nacional, expresados en la Ley N° 26.602. Los lineamientos
curriculares nacionales para la Educaciéon Sexual Integral (ESI) responden a los
propédsitos generales que se relacionan con la tematica: “asegurar condiciones de
igualdad, respetando las diferencias entre las personas, sin admitir
discriminacion de género ni de ninglun otro tipo...”, “garantizar, en el ambito
educativo, el respeto de los/as nifios/as y adolescentes establecidos en la Ley
20.061...”; “brindar conocimientos y promover valores que fortalezcan Ila
formacioén integral de una sexualidad responsable...”;”promover en todos los
niveles educativos y modalidades la comprensidon del concepto de eliminacién
de todas las formas de discriminacion”.

El espacio atendera a los criterios de integralidad y de transversalidad de la educacién
sexual.

En relacion con la integralidad se opta por la modalidad de taller para el desarrollo de
los contenidos de educacién sexual correspondientes a la formacion de docentes para
el Nivel Secundario asegurando el caracter vivencial y conceptual de los mismos.

En relacion con la transversalidad se propendera a que los demas espacios
curriculares en la formacién de los docentes aseguren el tratamiento de la educaciéon
sexual integrada (ESI) en forma continua, sistematica e interdisciplinaria.

En todas las instancias de su tratamiento se dara relevancia a los contenidos
pertinentes sin perder de vista el proposito formativo. En el caso de la modalidad y
niveles para los cuales los alumnos de este profesorado se estan formando, el
tratamiento de los temas se vera enriquecido por los aportes conceptuales construidos
desde otros espacios curriculares. Seran de gran valor las aportaciones provenientes
de Sujetos de la Educacion Inicial, Sujetos de la Educacion Primaria, Sujetos de la
Educacion Secundaria y Sujetos de la Educacién Superior y los espacios referidos a
las Didacticas correspondientes.

Se sugiere transversalizar con los Espacios Curriculares mencionados.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.
Los propoésitos de este taller son los siguientes:

-Ofrecer un espacio de formacién que brinde a los futuros docentes la posibilidad de
trabajar sus incertidumbres, prejuicios o estereotipos para poder separar Ssu
responsabilidad en cuanto a la educacion sexual del terreno de las opiniones y
experiencias personales.

-Propiciar un espacio de convergencia y aplicacién de los saberes adquiridos en otros
espacios curriculares previos en la formacion, a fin de favorecer el desarrollo de las
capacidades de sus futuros alumnos en el cuidado y promocion de la salud, el cuidado
y respeto del propio cuerpo y del ajeno y el conocimiento y respeto de los propios
derechos y los de los demas.

-Promover la adquisicion de los conocimientos que permitan una mirada critica de los
modelos hegemonicos para seleccionar los aportes que lleven a los futuros docentes a
rechazar cualquier tipo de reduccionismo y abordar la tematica especifica en el marco
de los derechos humanos.

-Permitir identificar las diversas interpretaciones histéricas sobre la sexualidad y sus
correlatos en las préacticas pedagdégicas para promover la permanente reflexion sobre
las propias interpretaciones y concepciones de la sexualidad.

-Fortalecer el rol y responsabilidad de los futuros docentes en su caracter de adultos
formadores de adolescentes, no s6lo en su formacion escolarizada sino también en el
desarrollo de su personalidad.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Se proponen algunos eje tematicos para las actividades a llevar a cabo en el taller;
pero en definitiva sera el docente a cargo del espacio quien defina los temas a tratar.
Esta concesion debe darse -necesariamente- porque los adolescentes son productos
de sus respectivos contextos familiares y sociales y la diversidad privilegia realidades
que difieren en cada ciudad, en cada pueblo, en cada Institucion...

Las distintas dimensiones de la educacion sexual integral y su confrontacion con las
vivencias y perspectivas personales acerca de la tematica.

Habilidades y estrategias para la transmision de los temas a nifios, puberes y
adolescentes en pleno desarrollo de sus cambios organicos y que hacen a su
sexualidad.
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La complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad en los adolescentes
y sus expresiones madurativas internas y externas.

La normativa nacional e internacional: La responsabilidad del Estado en la educacién
sexual y .los derechos de los nifios y adolescentes a recibir dicha educacion en
igualdad de condiciones, sin discriminaciones.

El tratamiento de situaciones producto de las diversas formas de vulneracion de
derechos: violencia verbal y fisica, maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios y
adolescentes.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

El Taller de Educacion Sexual Integral, por su tematica especifica, se implementa
como un espacio-tiempo para la vivencia, la reflexion y las conceptualizacién de sus
participantes (docentes y estudiantes), convirtiéndose en lugar de intercambio para la
participacion y el auto aprendizaje.

La particularidad como taller es que serd ambito para la expresion del pensamiento, la
experiencia reflexiva y el intercambio de ideas, las problematizacion, la investigacion,
el descubrimiento, la cooperacién y la solidaridad.

Se recomienda un lugar fisico acogedor, con buenas condiciones y materiales
adecuados.
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Antropologia Filoséfica.

Ubicacién de plan de estudios: ler. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: 2do. Cuatrimestre.
Formato: Taller.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La Antropologia es una ciencia social e integradora cuyo objeto de estudio es el ser
humano en forma integral, como parte de una sociedad y cultura a la que pertenece y
—al mismo tiempo- como producto de ellas. Se la puede definir como la ciencia que se
ocupa de estudiar el origen y desarrollo de toda la gama de la variabilidad humana y
los modos de comportamiento sociales a través del tiempo y el espacio; es decir, del
proceso biosocial de la existencia de la especie humana. Para ello recurre a
conocimientos procedentes de otras ciencias (naturales y sociales), lo cual le permite
abarcar la evolucién bioldgica de la especie, el desarrollo y modos de vida de pueblos
gque han desaparecido, las estructuras sociales actuales y la diversidad de expresiones
que caracterizan a la Humanidad.

Las facetas diversas del ser humano implicaron una especializacion de los campos de
la Antropologia. Cada uno de los campos de estudio del ser humano implicé el
desarrollo de disciplinas que -actualmente- son consideradas como ciencias
independientes, aunque mantienen constante dialogo entre ellas. Se trata de la
Antropologia Fisica, la Antropologia socio- cultural y la Antropologia Filosofica.

La Antropologia se constituyé como disciplina independiente en la segunda mitad del
siglo XIX. Uno de los factores que favorecié su aparicion fue la difusion de la teoria de
la evolucion, que en el campo de los estudios sobre la sociedad dio origen al
evolucionismo social (H. Spencer). Los primeros antrop6logos pensaban que asi como
las especies evolucionaban de organismos sencillos a otros mas complejos, las

sociedades y las culturas de los humanos debian seguir el mismo proceso de
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evolucién hasta producir estructuras complejas como su propia sociedad. A esta época
corresponde el descubrimiento de los sistemas de parentesco (L. H.Morgan).

El tema general u objeto material de la Antropologia Filoséfica es el fendmeno
humano, la serie de manifestaciones que atestiguan la presencia del hombre.
Interesan especialmente aquellas manifestaciones que entrafian un cierto enigma,
tales como el fenémeno del conocimiento cientifico, de los juicios de valor, de la
libertad, de la comunicacion interpersonal y de la religion. Su objeto formal (aspecto o
angulo especial que escoge la ciencia para estudiar el objeto material) reside en las
caracteristicas humanas que posibilitan dicho fenémeno; la Psicologia y la Historia, por
ejemplo, coinciden en el objeto material, de la Antropologia filoséfica, pero no en su
objeto formal.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

v' Conseguir determinar los problemas fundamentales que ha de afrontar el
ser humano en la actualidad asi como delimitar las posibles aportaciones
de la Antropologia Filosofica al tratamiento de los mismos.

v Diferenciar la Antropologia Filosoéfica de la Antropologia socio-cultural.

v' Facilitar el didlogo activo en los debates que se propondran en el aula,
poniendo especial hincapié en que dicho didlogo sea coherente y
respetuoso con opiniones no compartidas.

v' Lograr localizar en los discursos mediaticos las distintas teorias Para ello,
se introduciran como medios pedagogicos el visionado de peliculas, la
lectura de cuentos modernos, etc.

v' Ayudar en la realizacion de trabajos y comentarios criticos sobre problemas
actuales desde el punto de vista aportado por la Antropologia Filosofica.

v' Formacion de espiritu critico ante los discursos contemporaneos.

v' Toma de posiciones dentro de los modelos antropolégicos analizados.
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EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Introducciébn a la Antropologia: su objeto, sus preguntas. Antropologia fisica.
Antropologia social y cultural. Antropologia Filoséfica.

Los modelos antropoldgicos en la Filosofia occidental: en el mundo griego.
Modelos antropoldgicos del mundo judeo-cristiano. Santo Tomas de Aquino.

Modelos antropologicos de la modernidad europea: Humanismo, Racionalismo:
Descartes.

Teorias sobre la sociabilidad humana: Hobbes, Locke. Antropologia y educacion:
Rousseau...

Aportaciones de la ciencia al concepto del hombre: Teorias evolucionistas.

El modelo antropolégico de la postmodernidad occidental: evolucion del ser humano.
Modernidad y crisis del sujeto.

Concepciones antropolégicas en Nietzsche, Marx y Freud: sus aportes.

Consideraciones antropolégicas actuales (Metafisica, Relativismo y tolerancia, la
dignidad de la persona. Valores y derechos humanos.

Antropologia filosdfica y filosofia de la educacion: multiculturalidad, interculturalidad,
inclusién, educacion: competencias y convivencia positiva.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La Antropologia Filosofica requiere ser estudiada desde un andlisis critico, con textos
de validez y confiabilidad cientifica. Se propone plantear reflexiones y formulaciones
de hipétesis y valoraciones acerca de los distintos modelos, su aplicabilidad y analisis
de resultados en forma diacrénica y sincrénica.

Se prevé el formato de TALLER para posibilitar puestas en comin que propicien el
intercambio de ideas y la toma de posiciones de los futuros docentes.

Seran importantes el debate y la discusion grupal como elementos que facilitaran el

analisis de las posturas de los alumnos en relacion con los temas a desarrollar.



% GOblerno Ministerio de Direccion General de

& Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA.

AMENGUAL, G. “Antropologia Filoséfica”, Serie de manuales de Filosofia, Edit. BAC.
Madrid 2007.

BIORLEGUI, V.: “Lecturas de Antropologia Filosoéfica”, Desclee de Bouvier, Bilbao.
FERRATER MORA, J.: “El ser y la muerte”, Alianza Editorial, Madrid, 1988.

GEVAERT, J.: “El problema del hombre, Introducciéon a la Antropologia Filosofica”,
Ediciones Sigueme, Salamanca, 1978, primera parte.

MORIN, E.: “El paradigma perdido: el paraiso olvidadok”, Kairés, Barcelona, 1974.

ORTEGA Y GASSET, J.: “El hombre y la gente,” Alianza Editorial, Madrid, 1980.
PARIS, C.: “El animal cultural”, Editorial Critica, Barcelona, 1994.

RUFFIE, J.: “De la Biologia a la cultura”, Muchnik editores, Barcelona, 1982.

SAN MARTIN SALA, J.: “La Antropologia, ciencia humana y ciencia critica”, Editorial
Montesinos, Barcelona, 2.2 ed., 1992.

SAN MARTIN SALA, J.: “Antropologia y Filosofia”. Ensayos programaticos. Editorial
Verbo Divino, Estella, 1995.

SEARLE, J.: “Mentes, cerebros y ciencia”. Ed. Catedra. 1985.



GObl'ern.O Ministerio de Direccion General de
O Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior

)

Epistemologia de las Ciencias Sociales.

Ubicacion de plan de estudios: ler. Afo.
Carga horaria: 3 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La Epistemologia (Filosofia de la ciencia) se encarga de estudiar el conocimiento
humano, es decir como es que aprendemos o0 adquirimos conocimientos. Como Teoria
del Conocimiento, se ocupa de problemas tales como las circunstancias histéricas,
psicoldgicas y sociologicas que llevan a su obtencion, y los criterios por los cuales se
lo justifica o invalida. La Epistemologia propiamente dicha comienza en el
Renacimiento. El conocimiento cientifico aparecera en ella como conocimiento,
analisis y sintesis de los fenbmenos, es decir, de la apariencia o manifestacién de la
realidad en la experiencia humana. La Epistemologia se plantea problemas que se
refieren a las relaciones entre las diversas ciencias. La pluralidad de las ciencias, su
incesante proliferacion, sus encabalgamientos y enlaces, su dispersidn, no satisfacen
al espiritu del sabio a quien llevan a preguntarse por los problemas de su
coordinacién. Hoy ha cambiado el viejo problema de la clasificacion de las ciencias y
nadie pretende construir un sistema rigido e inmutable en el que cada ciencia tendria
su lugar propio y definido con sus diversos compartimentos; pero un cuadro de
referencia siempre es necesario y lo Unico que se exige es que sea manejable y
abierto, que refleje el estado presente de la ciencia y admita enlaces vy
reorganizaciones.

La presencia en las ciencias humanas de nociones como conciencia, actividad
voluntaria, lenguaje, utensilios, politica, religién, arte, han hecho surgir nuevos
conceptos y problemas en este nuevo campo ¢Hay que sustituir la comprehensién por
la explicacién?; ¢Las finalidades pueden, y de qué manera, considerarse causas?;
¢En gqué medida, o en qué forma, la aplicacion del instrumento matematico es posible
y deseable? En el interior de estas ciencias se plantea la cuestion de su
homogeneidad y de su jerarquia. En ocasiones, una de estas disciplinas e incluso una

teoria surgida de una de ellas preside el conjunto o se atribuye una funcion rectora.
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De lo expuesto anteriormente se deduce el papel que juega la inclusién de este
espacio curricular en la formacion profesional y disciplinaria de las ciencias sociales en
el nuevo contexto de la Educacién Superior. En este campo aparece con fuerza la idea
de una formacion basada en competencias, a través de la cual se exige una
articulaciéon de los elementos cognitivos, procedimentales y actitudinales en la
formacion de las nuevas generaciones de profesionales. La necesidad de una
formacion epistemoldgica se ha de entender como un proceso que mas alla de los
conocimientos propios y necesarios de éste campo disciplinario, se la debe pensar
como aquella unidad de aprendizaje que tributa a generar formas de pensar, tales
como un pensamiento analitico, sintético, critico, entre otros; asi también como
procedimientos que sirvan para el ejercicio profesional, lo cual se evidencia por medio
de la vigilancia epistemoldgica. En el ambito de las competencias actitudinales es
posible reconocer en la Epistemologia una contribucién al pluralismo y la tolerancia,
propios de las sociedades contemporaneas.

Es imprescindible destacar que la vigilancia epistemoldgica contribuye a derrumbar la
antinomia entre paradigmas cualitativo (subjetivismo) y cuantitativo (objetivismo), en
tanto, al centrar su examen en la construccién del conocimiento, revela las posiciones
tedricas y epistemolbgicas subyacentes que condicionan los conceptos fundamentales
y el objeto mismo del conocimiento, asi como sus métodos de investigacion y sus

efectos o resultados.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.
v' Comprender los problemas especificos del conocimiento social.

v Interpretar las condiciones de surgimiento de las Ciencias Sociales, sus
miradas y construcciones criticas y problematizadoras.

v" Relacionar las problematicas de las Ciencias Sociales, especialmente las del
campo de la educacion, con las problematicas socio-politico-econdmicas
actuales.

v" Valorar la incorporacion de nuevos contenidos conceptuales para el ejercicio
de una pedagogia y de practicas educativas criticas que permitan configurar su
futuro perfil docente.
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v" Promover el desarrollo del pensar en sus diferentes formas para la toma de
decisiones a la hora de sus préacticas docentes.

v' Desarrollar actitudes criticas fundamentadas acerca de las practicas sociales
actuales, respetando el disenso y conviviendo en la pluralidad socio-ideolégica.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Epistemologia: origen, evolucion y objeto de estudio. Epistemologia. Teoria del
Conocimiento y Filosofia.

Perspectivas de acceso al conocimiento. La realidad social. Percepcion y racionalidad.
Observacién y descripcién. Comprension y explicacion. Paradigmas. Concepcion
dialégica del conocimiento social.

Cultura, individuo y sociedad. Formas de organizacién politica y social desde la
perspectiva de las ciencias sociales. Cultura: concepto, formas. Conceptos
totalizadores en Ciencias Sociales. Relativismo, etnocentrismo y raza: cuestiones.

Lenguajes, procesos discursivos, sentido comun y conceptualizaciones en las ciencias
sociales. Proceso hermenéutico. Problemas de la objetividad en estas ciencias.
Supuestos basicos subyacentes. Ciencias sociales y axiologia.

Corrientes epistemoldgicas relevantes en las Cs. Sociales: marcos tedricos, supuestos
y efectos de cada modelo. El abordaje desde Opticas que destacan el conflicto como
inherente a la vida social. El problema del poder. La categoria de hegemonia.
Problematica actual.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone que este espacio curricular resulte innovador en la formacion de los
nuevos docentes para el Nivel Superior. Los modelos seran analizados desde recortes
de la realidad actual para que -méas que transferir contenidos- generen competencias
en el pensar y en el reconocimiento y usos de diferentes tipos de pensamientos que
contribuyen a una vigilancia epistémica: analisis, sintesis, critico, creativo, reflexivo,
l6gico, analdgico, practico, deliberativo, de resolucion de problemas. La seleccion de
textos para el desarrollo de esta unidad curricular es de fundamental relevancia para la
creacion de espacios para la deliberaciéon y la argumentacion. Lo ideal seria que el

70% de las clases fuesen de caracter practico y participativo
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Historia General de la Educacion.

Ubicacion de plan de estudios: ler. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La inclusién de este espacio curricular se justifica en la definicion de un perfil del docente
como un profesional consciente de su rol ciudadano, identificado con su profesion basada
en saberes especificos y comprometida con una sociedad en continuo proceso de
cambios. Es una disciplina que contribuye a aprehender el desarrollo de las politicas
educativas en el devenir histérico. Proporciona, a los futuros docentes, elementos para
construir una identidad con su profesion a través del conocimiento de los procesos
histéricos que dieron origen a las instituciones educativas, a las diferentes ideas
pedagdgicas y a la constitucion del cuerpo docente como un sector de la sociedad
apropiado de su saber especifico.

Contribuye a la formacion del pensamiento critico del docente sobre su practica y sobre los
contextos en los que interactuara. A través del conocimiento de las distintas concepciones
antropocéntricas dadas a lo largo de la historia, permite la adquisiciébn del sustento
historico necesario para el abordaje del espacio Filosofia de la Educacion.

Por otra parte, actualmente es un campo de desarrollo en los grandes centros de
investigacion y resulta pertinente integrar el proceso latinoamericano y nacional en relacion
con los avances de esta disciplina. La expansion de la Historia de la Educacion ha pasado
de un paradigma tradicional -que la identificaba con los grandes pensadores sobre
educacién- a un nuevo paradigma caracterizado por coordinadas socio-histéricas y la
perspectiva del mundo a la luz de la globalizacion.

El enfoque propuesto por el docente a cargo de este espacio deberé descentrar la historia
social de la educacion del relato euro-occidental, reivindicando la presencia de otras
culturas que contribuyeron al acervo de la Humanidad. Debera incluir la historia de la
educacién en culturas amerindias y sus aportaciones, transitando desde la narrativa lineal
hacia la construccién espiralada de los conocimientos.

El desarrollo de este espacio curricular debe coordinarse con los de ANTROPOLOGIA
FILOSOFICA, EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES y LECTURA Y
ESCRITURA ACADEMICA, del mismo nivel de cursada.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

v

Analizar y las relaciones existentes entre educacion y los deméas aspectos
socioecondmicos y culturales de cada época para comprender las
interrelaciones que se establecen y la unidad histérica que configuran.

Comprender y valorar, con juicio critico, el presente educativo a través de la
historia. Del mismo modo comprender el pasado desde el presente.

Reconocer diferentes procesos educativos en sus contextos de origen.

Conocer la evolucién del pensamiento pedagdogico en relaciéon con los ejes
conceptuales que se desarrollen en este espacio curricular.

Analizar el proceso educativo nacional actual dentro del contexto
latinoamericano.

Desarrollar el pensamiento valorativo-critico a través de la discusion grupal
sobre las posiciones filoséficas e ideoldgicas relevantes que sustentan, en
forma significativa, las actuales corrientes educativas.

Apuntar a la formacion de un docente reflexivo y critico en el marco de una
realidad dinamica.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Ejes epistemoldgicos. Grandes paradigmas de la Historia de la Educacién. Marcos
referenciales.

Modelos educativos en el legado clasico. Diferentes concepciones y metodologias.
Academias y universidades. Aportaciones al momento actual.

El legado de la religion judeo-cristiana y su impacto en la conformacion de la cultura
occidental: modelos educativos. Reaparicion de teorias en la educacion
hispanoamericana de los siglos XIX y XX.

Educacién, modelos y teorias educativas del Medioevo a la Modernidad. Cambios
paradigmaticos: surgimiento y desarrollo de la institucién Escuela.

El pensamiento educativo-pedagogico en la Modernidad: referentes, teorias, marcos
referenciales y modelos educativos.

La educacion en las culturas amerindias: confrontacion y fracturas socio -culturales.
Permanencia de elementos de las culturas americanas.
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La educacion sistematizada en el siglo XIX. Caracterizacién, los modelos educativos y
sus soportes socio-politico-econémicos. Educacion, Estado y sociedad.

La cultura eurocéntrica en América y en Argentina: paradigmas, instituciones, el
magisterio en Argentina.

Los grandes paradigmas en la educacién del siglo XX. Lineas relevantes en la
educacioén. Paradigmas. Conflictos y quiebres. La educacién como herramienta.

El discurso hegemaénico en la educacion argentina y latinoamericana de fines del siglo
XX. Los caminos educativos institucionales, posteriores a los gobiernos de facto en
América y —en especial- en nuestro pais.

El desafio de la educacion en el siglo XXI. Principales potencias educativas mundiales.
Paradigmas. La educacién argentina hoy: instituciones, niveles y diferentes formas de
acceso al sistema educativo desde las tecnologias. Proyecciones.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS.

Se propone:

Adoptar un enfoque pluricéntrico atendiendo la diversidad de modos de transmision de
conocimiento en las diferentes culturas.

Estudiar, comprender y juzgar el proceso histérico en forma diacrénica y sincrénica.

Crear espacios de encuentro y debate de los alumnos con docentes de otros
momentos educativos den los diferentes niveles y con otros referentes de la cultura
(historiadores, sociblogos, etc.) para abordar el fendmeno educativo en toda su
complejidad.

Establecer periodizaciones intrinsecas de la Historia de la Educacion, articulandolas
con otras periodizaciones de la historia politica, social, econémica y cultural, a nivel
mundial, regional y nacional.

Implementar, dentro del espacio curricular, talleres con temas a eleccién a cargo de
los alumnos para dinamizar y espiralar los conceptos aprehendidos y formular
opiniones y juicios valorativos personales.

Incorporar los recursos didacticos que aporta la Informatica.
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Filosofia de la Educacion.

Ubicacién en el plan de estudios: 2do.Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

En este Espacio Curricular se pretende reflexionar filoséficamente acerca de la
Educacion. Por esta razon es importante moverse dentro del campo reflexivo mismo
de la practica educativa, de las Ciencias de la Educacién y de la Historia de la
Educacion. Se trata de incentivar un pensamiento critico que cuestione fundamentos y
legitimaciones desde el interior mismo del campo educativo. Propone analizar la
historicidad y la diversidad social del hecho educativo. Por este motivo interesa
analizar criticamente la presencia dispersa de la educacién en las practicas sociales,
tratando de encontrar un poder productivo de subijetividad social que nos permita
comprendernos, presuponiendo que esa presencia dispersa determinan las “razones
de educar’. Para lograr esto es importante situar en medio del debate algunas formas
de preguntarnos por la educacion que reconstruyen algunos caminos para pensar sus

razones.

Ante todo se requiere un pensamiento critico que obliga a privilegiar, en el estudio de
la educacion, los procesos mediadores de las relaciones entre desarrollo y
socializacion que desencadenan las intenciones de ensefiar, de transmitir
determinados conocimientos. Las razones de educar son razones para justificar una
practica social, una accion humana. El esfuerzo por autonomizar el discurso y la
reflexion sobre la accion humana, en relacion con los fenémenos naturales o los meros
objetos tedricos, enriquece la posibilidad de pensar la educaciébn como un campo

propio de la filosofia préactica.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Conocer y comprender el aporte de la Filosofia de la Educacién en la formacién de
educadores criticos.

e Promover la critica reflexiva sobre los problemas que se suscitan en la accion
educativa, las opciones epistemoldgicas y sus consecuencias.

o Elaborar reflexivamente una vision totalizadora y problematizadora de las relaciones

entre teoria y practica educativas desde su dimension ético-politica.

EJES DE CONTENIDOS.

Pensar filoséficamente la educacién. Filosofia y Educacion. Filosofia de la educacion:
su campo: coincidencias y controversias. La educacion como un dmbito propio de la
filosofia practica.

Especificidad del pensamiento filoséfico. La nocion de “fundamento”. Reflexién sobre
el significado de comprender y fundamentar filosoficamente. La argumentacion
filoséfica. Pensar e interrogar filoséficamente la educacion desde nuestra situacion de
latinoamericanos y argentinos.

El sentido y el valor del conocimiento en la educacion. La educacion y su relacion con
el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefia y se aprende.
Conocimientos y saberes. Educacién y escolarizacion.

Paradigmas pedagogicos: modos de considerar el ensefiar y el aprender
conocimientos. Fundamentos de las prescripciones curriculares. Dimensiones éticas,
politicas e ideoldgicas.

Teoria-practica educativa: su dimension ético-politica. Significado de los términos
“teoria” y “practica”. La teoria social critica.

El concepto de “teoria de la educacion”. El fundamento de la unidad de teoria y
practica en educacién. Teorias y practicas educativas: sus implicancias ético-politicas
e ideoldgicas.

Etica y Politica. El ser ético de la persona, fundamento de sus derechos esenciales. La
educacion como un derecho humano esencial. La educacion como ambito de lo

publico.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se parte de los conocimientos previos de los alumnos respecto del saber propio de la
Filosofia, del de las Ciencias de la Educacion y de saberes obtenidos en otros
variados contextos. Sin embargo, es posible que no esté adecuadamente valorada la
tarea propia de la Filosofia en su relacién intrinseca con la educacion.

El analisis de situaciones educativas contextualizadas, particularmente las que
aparecen en la biografia escolar de los alumnos, facilita su problematizacién y
abordaje desde perspectivas criticas, de modo tal que las diversas concepciones
filoséficas salen del plano abstracto en el que habitualmente son colocadas.

A partir de estos presupuestos se propone como estrategias de ensefianza, el
desarrollo de marcos tedricos referenciales mediante exposiciones y lecturas del
material bibliografico seleccionado y el empleo de articulos periodisticos, historietas y
peliculas que hagan posible la conceptualizacion y la comprension de las relaciones
entre Filosofia y Educacion.

Para las actividades de aprendizaje de los alumnos se propone la utilizacion de guias
de lectura comprensiva y reflexiva, resolucién de problematicas en forma individual y
grupal y el debate argumentativo, elaboracion de sintesis tematicas y problematicas,
en las que se exigird precision y rigurosidad conceptual como asi también

fundamentacioén y consistencia en la argumentacion.
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Psicologia Educacional,

Ubicacién en el plan de estudios: 2do.Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Espacio curricular ubicado en este nivel de la carrera con la finalidad brindar soporte a
otros espacios del campo de la Formaciéon Especifica, tales como: Sujetos de la
Educacion (en todos sus niveles), Sociologia de la Educacion, Didacticas y al campo
de la Préactica Docente, especialidades de las cuales toma ciertos aspectos.

La Psicologia Educacional (o educativa) es el recorte de la Psicologia que se dedica
al estudio del aprendizaje y ensefianza humana desde los centros educativos. Abarca
el andlisis de las formas de aprender y de ensefiar, la efectividad de las intervenciones
educativas con el objeto de mejorar los procesos, la aplicacion de la Psicologia a esos
fines y la aplicacién de los principios de la Psicologia Social en aquellas instituciones
cuyo fin es “instruir, construir el pensamiento, educar”.

La Psicologia Educacional estudia como los estudiantes aprenden, aprehenden y se
desarrollan, a veces focalizando la atenciébn en subgrupos tales como nifios
superdotados o aquellos sujetos que padecen de alguna discapacidad especifica. La
asignatura proporciona a los educadores herramientas conceptuales y metodolégicas
para enriquecer su practica pedagogica en lo referente a estilos de ensefianzas
innovadores y poder responder de manera efectiva a las demandas, competencias
requeridas tomando en cuenta los diferentes contextos, las condiciones entre el
conocimiento y la practica.

La corriente que en la actualidad recibe mayor aceptacion considera a la Psicologia
Educativa como una disciplina independiente, con sus propias teorias, métodos de
investigacion, problemas y técnicas y pudiendo ser, en parte, entendida por medio de
su relacién con otras disciplinas y dependiendo fuertemente de la Psicologia.

Aunque los términos “psicologia educacional” y “psicologia escolar” son
frecuentemente utilizados como sindnimos, los investigadores prefieren ser
identificados como psicologos educacionales, mientras que los profesionales que
desempefian sus tareas en escuelas, 0 en tareas relacionadas con la escuela, se
identifican como psicologos escolares.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

v' Clarificar el papel del psicélogo educativo en la institucion escolar, valorando los
alcances de la Psicologia para propiciar condiciones favorables en los proceso de
ensefianza y de aprendizaje.

v" Promover el desarrollo de estrategias dentro de las tendencias actuales con miras
a entender la diversidad y lograr con éxito el trabajo educativo.

v' Analizar las dificultades de los alumnos con necesidades educativas especiales y
clasificar las posiciones sobre la inteligencia, adoptando la elaboracion de
adaptaciones curriculares conforme a competencias de cada uno.

v' Comprender los cambios en el desarrollo cognoscitivo y lenguaje en las diferentes
etapas y el enfoque propuesto por Piaget y Vigoski.

v' Diferenciar las etapas segun Erikson y Kohlberg en el desarrollo psicosocial y
ético-moral y sus implicaciones para la educacion.

v' Analizar y comparar las diferentes teorias conductuales sobre el proceso de
aprendizaje.

v" Propiciar la toma de posiciones en el marco de los contenidos desarrollados en
esta unidad curricular.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Psicologia Educativa: Surgimiento y campo. Maestros y Ensefianza. La buena
ensefianza. La ensefianza, arte, técnica y trabajo. Funcion de la Psicologia Educativa.

Desarrollo Humano: desarrollo cognoscitivo y lenguaje. Desarrollo del lenguaje.
Teorias de Piaget, de Vygotski y de Chomsky.

Desarrollo personal, social y emocional. Teorias de Erikson y de Kohlber Desarrollo
moral. La familia en el ambito escolar. Desafios que enfrentan nifios y jévenes.

Teorias aplicadas a la Educacion. Teorias conductuales del aprendizaje:
Condicionamiento clasico. Condicionamiento operante. Analisis conductual. Teoria del
aprendizaje social. Teoria cognoscitiva del aprendizaje. Procesamiento de la
informacion. Metacognicién, regulacion y diferencias individuales. Constructivismo y
aprendizaje situado.

Diferencias individuales en la inteligencia e instruccién. Habilidad y ensefanza.
Necesidades especiales educativas. Creatividad. Estilos cognoscitivos de aprendizaje
y de ensefianza. Objetivos del aprendizaje. Modelos cognoscitivos de ensefianza.
Aprendizaje situado. Ensefianza de lectura, ciencia y mateméticas.
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Ambientes de aprendizaje: Necesidad de organizacién. Creacion de un ambiente
positivo de aprendizaje. Disciplina y participacibn en el aula. Necesidad de
comunicacion: formas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Recuperacion de saberes, para construir una vision sobre los conocimientos que los
alumnos ya poseen. Lectura y descodificacion e interpretacion del material
bibliografico de la asignatura. Presentacion de trabajos préacticos aunando teoria y
realidades aulicas. Actividades de indagacién e investigacion sobre los aspectos
centrales de la asignatura. Trabajos grupales e individuales. Elaboracién de informes,
exposicion ante los pares.

BIBLIOGRAFiA.
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Sociologia General.

Ubicacién en el plan de estudios: 2do.Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA.

La Sociologia es la ciencia que se dedica al estudio de los grupos sociales (conjunto
de individuos que conviven agrupados en diversos tipos de asociaciones). Su objeto
estudio es el analisis de las formas internas de organizacion, las relaciones que los
sujetos mantienen entre si y con el sistema y el grado de cohesién existente en el
marco de la estructura social. Proporciona conocimientos para el estudio de la
sociedad humana, las colectividades, las asociaciones, los grupos y las instituciones
sociales que forman las personas, para conocer el comportamiento en la sociedad, las
razones que lo explican y los cambios sociales y estructurales que se producen
teniendo en cuenta los factores que los provoca. Max Weber define a la Sociologia
como “la ciencia que se encarga de una misién muy concreta”. Para él, se enfrenta a
la accion social para asi poder acometer la explicacion causalmente, desde un
enfoque de conocimiento llamado interpretativo, tanto de su desarrollo como de sus
efectos.

Proporciona los recursos necesarios, tedricos y practicos, que contribuyen al
conocimiento cientifico de las sociedades. Desde este punto de vista, este espacio
curricular capacitard a los futuros profesores para llevar a cabo su tarea profesional
con conocimientos muy especificos acerca de la sociedad en que vivimos y de la
integracion de las sociedades escolares como producto social de las anteriores. El
conocimiento objetivo aprehendido en este campo de aprendizaje permite explicar el
mundo social en el cual vivimos y contribuir a mejorar el modelo de sociedad.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

» Introducir a los alumnos en la compleja trama de las relaciones sociales.

» Informar respecto de las construcciones tedricas en la actualidad aceptadas
por la comunidad cientifica que dan cuenta de la legalidad de los fendbmenos
socioldgicos que explican los aprendizajes escolares.

» Formar en los futuros docentes una mirada sociologica que les permita tomar
decisiones dentro de los marcos tedricos analizados.

» Formar, en los futuros docentes, una mirada sociolégica particular sobre los
fendmenos del aprendizaje humano.
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» Promover la realizacion de estudios de corte sociolégico para determinar el
comportamiento de los jovenes ante las drogas o el alcohol o cualquier otra
dependen.

» Propender a una soélida formacion profesional en los futuros docentes.

» Proporcionar los marcos teéricos referenciales mas relevantes de la Sociologia
a modo de que sirvan de referentes y fundamentos del espacio Sociologia de la
Educacion, a cursar en el proximo nivel.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Se procurara mantener la perspectiva socioldgica en cada uno de los temas centrales
para contribuir a habituar a los estudiantes a pensar criticamente en los términos de
las categorias de la disciplina, sin descuidar su relacién con otras ciencias.

Sociologia y Condicién Moderna. Surgimiento de la Sociologia. La sociedad de la
Sociologia fundacional. Los métodos de trabajo de la Sociologia: aplicaciones y
complementacion. Desarrollo histérico como ciencia a partir del siglo XIX.

Modernidad: dialéctica modernismo/modernizacion. Desanclaje y desencanto del
mundo. Secularizacién: Individuo, individualizacion y estallido de esferas.
Racionalizacion: la idea de sociedad. Comunidad y sociedad, solidaridad mecénica y
solidaridad organica. La metéfora individualista de la sociedad.

Sociologia y sentido comun. Epistemologia y modernidad. La tension subjetivismo-
objetivismo. Sociologia y lenguaje. El oficio del sociélogo. La construccién del objeto.
La ilusion de la transparencia y el Principio de la no conciencia. Cuestiones
epistemoldgicas.

Principales modelos sociolégicos, sus referentes, aplicaciones y resultados
(Maquiavelo,funcionalismo, marxismo, estructuralismo, interaccionalismo simbolico,
Foucalt, teoria de sistemas)

Sociologia y poder. Secularizacion: Religion y politica. Modernidad e imposicién de
la voluntad. Teoria del contrato. Reaccién conservadora. Legitimidad: poder y
dominacién. Nuevas tecnologias de poder (anatomopoder y biopoder). Discurso
historico y contra-histérico. Las sociedades de control. La construccién de hegemonia.

Sociologia y “cuestion social”. Origenes de lo social como modo de intervencién de
la sociedad sobre si misma en la modernidad. La cuestion social en diferentes
momentos y su resolucion histérica. En el andlisis, se intentar4 prestar especial
atencion a las particularidades del origen de la cuestion social en Argentina. Lo social.
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Las protecciones cercanas. Trabajo. El pauperismo como cuestion social. La amenaza
de la revolucién. La propiedad social. La cuestion social y sus transformaciones.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Para este espacio curricular se propone la realizacion de trabajos individuales, en
pequefios grupos y plenarios posteriores.

Durante las clases se sugiere promover tareas de reflexion compartida, en pequefios
grupos, nutrida por la lectura individual previa de textos seleccionados que se pongan
a disposicién de cada estudiante. Se pretende generar una dinAmica de aprendizaje
que apunte a la apropiacion de nuevos saberes.

Se propone gue se organicen instancias plenarias donde se pongan a consideracion
las producciones individuales y/o grupales —segln sea cada caso- a efectos de
socializar el saber construido, culminando con instancias de institucionalizacion del
saber.

En suma, se sugiere realizar un abordaje de los contenidos a desarrollar desde una
perspectiva critica que permita a los alumnos modos de trabajo que favorezcan los

procesos de reflexion, andlisis e interpretacion de las teméticas abordadas.
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Diddctica del Nivel Imicial.

Ubicacién de plan de estudios: 2do.Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: Materia.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Espacio curricular que resulta fundamental como articulador en relacion con los otros
dos campos de formacion docente, vinculando el sujeto de la Educacion Inicial, taller
de juegos, lenguajes expresivos, a otros espacios curriculares que adquieren sentido
en la propuesta global de una did4ctica para el nivel (fundamentalmente el de Sujeto
de la Educacion Inicial que los alumnos cursaran en simultaneo durante el
ler.cuatrimestre en el mismo nivel).

Esta didactica se aborda desde dos perspectivas de analisis: La primera esta dada por
el escenario en el cual se da la situacion de ensefianza que es el aula y la relacion
que se establece en el intercambio de los elementos de la triada didactica: docente,
alumnos y conocimientos, con sus particularidades propias del primer nivel de
escolarizaciéon. La segunda se relaciona con las variables que rodean a la situacion
propia de la ensefianza: entorno seguro y previsible, buenas condiciones de
crecimiento y alimentacién, contencion afectiva, que son elementos constitutivos en la

educacion de los pequefios.

En la didactica especial del nivel debe tenerse en cuenta a los nifios y padres que
llegan al Jardin, constituyéndolo como lugar alternativo de la crianza. Aqui se pone de
manifiesto su necesidad de apuntalamiento social-grupal. Para que la riqueza de los
aprendizajes sea posible en la institucidbn educativa es necesario acompafar la
construccién de la objetividad, es decir el hacerse humano, construir el aparato
psiquico, construir capacidad de pensamiento, integrarse, ingresar en el campo del
aprendizaje, comenzar a significar el mundo, aprender el vinculo, relacionarse
afectivamente, aprehender el lenguaje, definir su individualidad, todas funciones que

hasta hace un tiempo ocurrian casi exclusivamente en el ambito de la familia.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Fortalecer las articulaciones entre las conceptualizaciones teoricas de la
didactica del nivel y las practicas como unidad de formacién didactica.

e Conocer las metodologias, materiales de trabajo y objetivos del aprendizaje en
el nivel Inicial.

e Promover el reconocimiento de lo Iddico como estrategia privilegiada de
aprendizajes.

o Favorecer, seleccionar e implementar estrategias adecuadas a contextos

particulares.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Los Jardines de Infantes en nuestro pais y su historia: Precursores.

La globalizacién como principio de organizacién curricular.

La organizacion de la institucion y el aula. Recursos, materiales, técnicas.
Organizacién de tiempos y espacios.

El juego y la propuesta ludica.

Prescripciones curriculares: Qué ensefiar, como ensefiar, cuando y como evaluar,
por qué.

Planificaciones didacticas: Proyectos, Unidades Didacticas, secuencias.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone combinar las exposiciones didacticas por parte del docente, el andlisis
critico de diversas fuentes bibliograficas por parte de los alumnos, con trabajos
individuales y/o grupales con exposicion posterior.

Se recomiendan las tareas de lectura critica y andlisis de planificaciones, de
observaciéon y descripciones de situaciones significativas desarrolladas en las
salas, propuestas didacticas presentadas por publicaciones destinadas a la
Educacion Inicial.
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Sujetos de la Educacion Nivel Inicial

Ubicacion en el plan de estudios: 2do.Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: ler.Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION ESPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

A la complejidad de la practica docente le es indispensable valerse de diversidad de
conocimientos y diferentes niveles de saberes para poder interpretar e intervenir
adecuadamente en las diferentes situaciones que se le planteen en las instituciones
educativas. El Espacio Curricular Sujeto de la Educacion del Nivel Primario contribuye
aportando elementos tedricos imprescindibles en relacién a las dimensiones bioldgica,
cognitiva y afectivo -social del nifio en su desarrollo hasta los cinco afios de edad.

La comprension del sujeto implica el andlisis de como se conforman los procesos
subjetivos e intersubjetivos en los diferentes contextos como también los itinerarios
realizados en materia de aprendizaje, que permitan alcanzar una concepcion integrada
del desarrollo infantil. Esto sera posible con los aportes antropolégicos, psicolégicos y
socioldgicos aportados por espacios anteriormente cursados por los futuros docentes.
Las diferentes propuestas tedricas provenientes de la Psicologia brindan el marco
explicativo que permite abordar el funcionamiento cognitivo, la dimension psiquica,
biol6gica, psicomotora y ludica del nifio en el primer nivel de escolarizacion.

El nifio ir4 estructurando y conformando su personalidad a partir de la interrelacién con
adultos significantes, de expectativas, vivencias y la imagen que poseen de él, de las
relaciones con sus pares que representan un papel fundamental en su desarrollo.

Se considerara el tema de la diversidad y de la inclusién en este nivel, considerando
aspectos relacionados con las nuevas relaciones parentales.

En esta etapa de la vida del nifio es primordial considerar el aspecto ludico. El juego
les permite explorar, descubrir su entorno, expresar sus pensamientos, recrear
conocimientos para adquirir “huevos saberes” e interrelacionarse. El nifio puede

comenzar a esbozar su mundo simbdlico y descubrir el sentido a la accion ladica que
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esta realizando. El revalorizar las “tareas” ludicas, el jugar para aprender a hacer

acercan mas a los docentes a la realidad de los nifios de este conflictivo siglo XXI.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Ofrecer un marco te6rico que permita al futuro docente comprender las
caracteristicas de los sujetos del Nivel Inicial y su relacion con el aprendizaje.

e Promover la formacion de profesionales capaces de interpretar las distintas
concepciones teédricas en funcion de la importancia que adquiere la primera
escolaridad en la construccién de la subjetividad de los nifios.

¢ Promover una metodologia de estudio y trabajo con criterio cientifico en el abordaje
de la problemética del nifio y su inclusion.

e Contribuir a la resignificacién de los aportes tedricos a partir del andlisis critico de

situaciones aulicas que posibiliten generar nuevas practicas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

El espacio esta integrado por tres grandes ejes: Sujeto y desarrollo, Sujeto como
constructo sociocultural y Sujeto y escuela.

Sujeto y desarrollo. Abarca las concepciones sobre los procesos de constitucion
subjetiva y la nocion de sujeto desde multiples perspectivas tedricas para posibilitar el
andlisis y comprension de los problemas centrales de la psicologia del desarrollo y su
relacion con el aprendizaje. Caracteristicas generales del desarrollo. El juego en el
desarrollo infantil. Tipologia de juegos para el nivel.

Sujeto como constructo sociocultural. Comprende las configuraciones sociales y
culturales sobre la infancia. Las “Nuevas infancias” y sus caracteristicas. Cambios en
los elementos estructurantes: las configuraciones familiares, la escuela, la sociedad, la
cultura. La infancia en situaciones de vulnerabilidad (maltrato, violencia en sus
variadas formas, abuso infantil, trabajo infantil).

Sujeto y escuela. Supone las concepciones sobre el desarrollo y el aprendizaje, la
relacion entre el aprendizaje y el contexto en el cual se desarrolla, lo que equivale a
considerar las problematicas mas frecuentes que -continuamente- se dan ese ambito.

Contexto escolar del nifio y contextos sociales: diversidad, carencias, analfabetismo,
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marginalidad. La educacion como base de procesos de equidad social. Integracion

escolar en la Educacién Inicial de alumnos con N.E.E. y diversas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone una modalidad que combine diferentes dindmicas, tales como exposicion
tedrica por parte del docente -previa busqueda, seleccion y analisis critico de
diferentes fuentes bibliogréaficas- con el trabajo activo por parte de los futuros docentes
con el fin de lograr la interiorizacion y apropiacion de los saberes desde la
conceptualizacibn de los mismos. Para asegurar aprendizajes significativos, se
propone problematizar situaciones vinculadas con la unidad curricular suscitadas en el
aula, de manera espontanea o previamente planificadas.

Promover la reflexion critica sobre las problematicas planteadas, por ejemplo la
relacién contexto-aprendizaje, confrontando las diferentes concepciones teéricas con
datos relevados in situ, para que se constituyan en disparadores que generen
propuestas alternativas de superacion de las dificultades.

Se sugiere la proyeccion de peliculas o cortometrajes, dramatizaciones,
observaciones, analisis de casos, haciendo hincapié permanente en la confrontacion
posterior en la que se establecera el vinculo concepciones tedricas-experiencia con
argumentaciones debidamente justificadas desde el marco tedrico y posturas
personales para lograr la profundizaciéon de la teoria y contribuir a la formacion de
futuros docentes con autonomia de pensamiento y libertad en la toma de decisiones,

cualidades indispensables en el mundo en incesantes cambios en el que vivimos.
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Sujetos de la Educacion Nivel Primario

Ubicacién en el plan de estudios: 3er. Afo.
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: ler.Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

A la complejidad de la practica docente le es indispensable valerse de diversidad de
conocimientos y diferentes niveles de saberes para poder interpretar e intervenir
adecuadamente en las diferentes situaciones que se le planteen en las instituciones
educativas. En este contexto, la Unidad Curricular Sujeto de la Educacion del Nivel
Primario contribuye aportando elementos tedricos imprescindibles en relacion a las
dimensiones biologica, cognitiva y afectivo -social del nifio en su desarrollo desde los
seis afnos hasta la pubertad.

Comprender el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere el abordaje del sujeto
como una totalidad organizada, en la que intervienen diversos aspectos (su cuerpo,
sus afectos, su capacidad intelectual, su modo particular de interactuar con la realidad,
su historia personal, sus conocimientos previos) que se manifiestan en una unidad. El
sujeto aprende cuando tiene claro el “para qué del aprendizaje” y lo hace a un ritmo
propio y con un modo particular de comportarse que debera ser respetado y valorado.
Muchos de Ilos nifios argentinos elaboran su identidad personal en el
entrecruzamiento de dos culturas: la posmodernidad y la del subdesarrollo
latinoamericano, lo cual les da ciertas caracteristicas particulares. De la
Posmodernidad reciben el influjo del hedonismo, la incitacion al consumo, el
individualismo, la supremacia de la Informéatica, la fragmentacion, el escepticismo, la
indiferencia, la dificultad de amar y de crecer...

Del lado del subdesarrollo, la brecha social cada vez mayor entre ricos y pobres
genera grandes desigualdades, pobreza, marginalidad y exclusion.

Nifios de diferentes origenes socioculturales, con intereses y necesidades disimiles

llevan y plantean en la Escuela problematicas dificiles de resolver (caso “fracaso
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escolar’). Hoy la necesidad es atender a la diversidad, tarea compleja que implica
rever cuestiones de 6rdenes ideoldgicas, éticas, politicas, sociales y culturales.

Se hace indispensable formar docentes con un conocimiento pedagdégico complejo,
que le permita incluir la incertidumbre y lo diverso; estratégico para adecuarse a las
diferentes situaciones o escenarios singulares. Un docente comprensivo abierto a lo
social, reflexivo y critico de si y de sus practicas, con una soélida formacion disciplinar.
Este espacio completa la problemética de la nifiez como portadora de distintos
significados que no pueden ser explicados de una vez y para siempre, sino que se
expresan en espacios sociales — histéricos y culturales desde donde el saber
cientifico construye teorias o significaciones respecto de la infancia.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Ofrecer un marco te6rico que permita al futuro docente comprender las
caracteristicas propias de los sujetos del Nivel Primario y su relacion con el
aprendizaje.

e Promover la formacién de profesionales capaces de interpretar las distintas
concepciones tetricas en funcién de la importancia que adquiere la escuela en la
construccién de la subjetividad de los nifios.

¢ Promover una metodologia de estudio y trabajo con criterio cientifico en el abordaje
de la problematica del nifio y su inclusion.

e Contribuir a la resignificacién de los aportes tedricos a partir del andlisis critico de

situaciones aulicas que posibiliten generar nuevas practicas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.
El espacio se constituye en tres ejes, alrededor de los cuales se organiza el
conocimiento que posibilita al docente disponer de un marco tedérico que le permita

analizar, comprender e intervenir adecuadamente en la practica.
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Dimension biolégica del sujeto.

Aborda el desarrollo del nifio desde la infancia hasta la pubertad: Etapas, perspectivas
historico-socio-economicas e interculturales con relacion a los métodos de crianza
ante los procesos del desarrollo.

Estructura anatomo-fisiolégica: cerebro y sistema nervioso. Concepciones en relacién
con el desarrollo y su relacién con el aprendizaje. Influencia de la herencia y del medio
en la constitucion del sujeto. Variables que posicionan de manera al nifio en el aula
(nutricién, trastornos de salud frecuentes, efectos en si mismos y en relacién con la

apropiacion de los conocimientos).

Dimension cognitiva y afectiva.

Abarca los procesos de constitucion subjetiva y la nocion de sujeto desde
perspectivas psicoanaliticas, psicogenéticas y psicosociales que posibilitan el analisis
y la comprension de los problemas centrales de la psicologia del desarrollo y su
relacion con el aprendizaje. Se sugiere desarrollar los rasgos relacionados con el
modo de comunicarse y la manera en que procesan la informacion los nifios del

presente. Teorias.

Dimension social del sujeto.

Relacion del aprendizaje y los diferentes contextos en los cuales se desarrolla.
Enfoques psicosociales, culturalistas, con aportes de disciplinas como la Sociologia y
la Antropologia. Problematicas sociales mas frecuentes: pobreza, marginalidad,
diversidad cultural, abandono de estudios por trabajos, ausencia de contexto familiar,
drogadiccion, violencia infantil. Impacto en la complejidad del escenario escolar.
Interacciones entre docente-alumno y entre pares. El espacio escolar, la incidencia en
los procesos de desarrollo y aprendizaje de los sujetos. Diversidades. Las
necesidades especiales y diversas en la escuela. La educacion como base de
procesos de equidad social. Incorporacién de alumnos con N.E.E. como forma de

equidad.
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ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone una modalidad que combine diferentes dindmicas, tales como exposicion
tedrica por parte del docente -previa busqueda, seleccion y analisis critico de
diferentes fuentes bibliogréaficas- con el trabajo activo por parte de los futuros docentes
con el fin de lograr la interiorizacion y apropiacion de los saberes desde la
conceptualizacion de los mismos. Para asegurar aprendizajes significativos, se
propone problematizar situaciones vinculadas con la unidad curricular suscitadas en el
aula, de manera espontanea o previamente planificadas.

Promover la reflexion critica sobre las problematicas planteadas desde el espacio
curricular, por ejemplo la relacién contexto-aprendizaje, confrontando las diferentes
concepciones tedricas con datos relevados in situ, para que se constituyan en
disparadores que generen propuestas alternativas de superacion de las dificultades.
Se sugiere la proyeccion de peliculas o cortometrajes, dramatizaciones,
observaciones, analisis de casos, haciendo hincapié permanente en la confrontacién
posterior en la que se establecera el vinculo concepciones tedricas-experiencia con
argumentaciones debidamente justificadas desde el marco tedrico y posturas
personales para lograr la profundizacion de la teoria y contribuir a la formacién de
futuros docentes con autonomia de pensamiento y libertad en la toma de decisiones,

cualidades indispensables en el mundo en incesantes cambios en el que vivimos.
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Politica Educacional.

Ubicacion en el plan de estudios: 3er. Afio.
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: 2do. Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Plantearse la politica educativa como politica social implica, en primer lugar,
reflexionar acerca de la condicion humana, cédmo se valora y qué lugar ocupa a la hora
de plantearse un modelo de desarrollo social cuya gestibn (con mayor o0 menor
conciencia de quienes la ejecutan) respondera a la consolidacién de determinados
paradigmas. En segundo lugar, a partir del andlisis anterior, plantearse alternativas de
superacion de la realidad a partir de contribuir al efectivo ejercicio de los derechos del
ciudadano. En este sentido, la educacion sera entendida como la promocion de las
capacidades, las realizaciones y de los derechos del ser humano y no sélo como

satisfaccion de necesidades basicas.

Asi concebida, la educacion sera elemento transformador de las sociedades
latinoamericanas, en las que mejorar la calidad y la equidad para hacer frente a la
pobreza, la desigualdad y la inclusion social no s6lo seran objetivos grandilocuentes
de la educacién, sino que deben ser desafios permanentes de la tarea docente.

Por otra parte, la ubicacion del espacio curricular Politica Educacional en la malla
curricular cierra el andlisis del fenbmeno educativo desde una perspectiva macro
socio-historica-politica-econdémica, intentando integrar los aportes brindados por
dichos enfoques al analisis y a la toma de posicion, decisiones y acciones que los
diferentes actores individuales y colectivos adoptan en relacion al sistema educativo.
Finalmente, contribuird a la fundamentacién de los otros trayectos de la formacion,

propiciando articulaciones y el desarrollo de trabajos integrados.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Propiciar el conocimiento y la comprension de la politica educativa como politica
social, y el rol del Estado como garante del ejercicio del derecho a la educacion.

e Brindar herramientas y generar espacios de debate, didlogo y argumentacion
permanente, a fin de permitir aprendizajes criticos, basados en el andlisis de la
realidad educativa y la tarea profesional.

e Brindar los conocimientos necesarios para una participacion activa, reflexiva y

critica en los procesos de definicion y desarrollo de las politicas educativas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Estado, gobierno y politicas sociales como politicas publicas.

Los derechos sociales. Surgimiento de las politicas sociales. Resefa histérica en la
Argentina. Definicion y funcion de la Politica social. Politica social y desarrollo social.
Modelos.

La politica educacional en el marco de las politicas sociales. Problematica que
comprende. Politicas globalizantes en materia educativa.

La educacion como inversion o como gasto. Relacion entre politica econémica y
politica educacional. Gasto publico y gasto social.

El sistema educativo como institucionalizacion de la politica educacional.
Funcionamiento de cada uno de los niveles. Unidad y diferenciacion. Centralizacion y
descentralizacion. Calidad de la educacion. Tendencias.

Encuadre legal. Preceptos constitucionales. Normativa de las diversas jurisdicciones y

de los diferentes niveles.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La propuesta de ensefianza se basa en analisis conceptuales para el posterior estudio
de la realidad educativa en diferentes niveles, propiciando el debate como

metodologia, espacio de intercambio y construccion de cambios conceptuales.
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Ademas, el abordaje de los distintos temas privilegiara la utilizacion de instrumentos
de analisis de las politicas educativas: la legislacion, los indicadores de expansién y de
rendimiento y los aspectos econdémicos-financieros, asi como la profundizacion en
distintas problematicas jurisdiccionales.

Se propone, también, la implementacion de Seminarios para el andlisis de
investigaciones, de documentos y reflexiones sobre autores en relacion con

problematicas locales, regionales, nacionales e internacionales.

Los contenidos de este espacio se integraran a los de Formacion Eticay
Ciudadanay Etica y Deontologia Profesional de los siguientes niveles.
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Diddctica del Nivel Primario.

Ubicacién en el plan de estudios: 3er. Afo.
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: ler.Cuatrimestre
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Espacio curricular que resulta fundamental como en relacién con los otros dos campos
de la formacion del docente para el Nivel Superior.

Esta didactica se aborda desde dos perspectivas de analisis: La primera esti dada por
el escenario en el cual se da la situacion de ensefianza que es el aula y la relacion
que se establece en el intercambio de los elementos de la triada didactica: docente,
alumnos y conocimientos, con sus particularidades propias del nivel de escolarizacion.
La segunda se relaciona con las variables que rodean a la situacion propia de la
enseflanza: entorno seguro y previsible, buenas condiciones de crecimiento y

alimentacioén, contencién afectiva, que son elementos constitutivos en la educacion.

La didactica especial del nivel primario planteard, desde los marcos psicoldgico y
socioldgico, la metodologia y las estrategias de ensefianza aplicables a cada una de
las &reas del conocimiento que plantean los contenidos curriculares en cada caso. En
este punto serd de gran importancia la experiencia que posea en el nivel primario, el
docente a cargo del espacio para poder integrar las diferentes realidades con los
marcos tedricos referenciales. El enfoque constructivista en el proceso de desarrollo
del pensamiento contribuye a la determinacion y ejecucion de acciones didacticas que

orientan a la optimizacion de la educacién primaria.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Fortalecer las articulaciones entre las conceptualizaciones tedricas de la
didactica del nivel y las practicas como unidad de formacion didactica.
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e Conocer las metodologias, materiales de trabajo y objetivos del aprendizaje en
el nivel primario.

e Promover el reconocimiento de lo Iddico como estrategia privilegiada de
aprendizajes.

o Favorecer, seleccionar e implementar estrategias adecuadas a contextos
particulares.

e Analizar criticamente, seleccionar y crear herramientas didacticas que
contribuyan a mejorar la situacién aulica de alumnos con N.E.E.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Teorias y modelizaciones pedagdgico-didacticas para el aprendizaje de sujetos en la
escolaridad primaria: ventajas y limitaciones de cada una.

Contenidos del aprendizaje: naturaleza, relevancia, implicaturas en los diversos planos
de la vida de los alumnos del nivel.

La ensefianza de Lengua y Ciencias Sociales: Su tratamiento didactico, metodologia,
técnicas, practicas.

La ensefianza de Matematicas y Ciencias Naturales: Su tratamiento didactico,
metodologia, técnicas, practicas.

La didactica de los lenguajes artisticos integrados: contenidos, su tratamiento
curricular. Su tratamiento didactico.

Aportes didacticos actuales que contribuyen a la construccibn de conocimientos
significativos en la escuela primaria.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Se propone combinar las exposiciones didacticas por parte del docente, el analisis
critico de diversas fuentes bibliograficas por parte de los alumnos, con trabajos
individuales y/o grupales con exposicion posterior.

Se recomiendan las tareas de lectura critica y andlisis de planificaciones, de
observacion y descripciones de situaciones significativas desarrolladas en las salas,
propuestas didacticas presentadas por publicaciones destinadas a la Educacion Inicial.
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Lengua FExtranjera I1

Ubicacion en el plan de estudios: 3er. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: TALLER.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Dadas las condiciones impuestas por la globalizacién y la abundante y continua
cantidad de informacion circulante en diferentes idiomas y contextos, es imprescindible
que el alumno tenga un conocimiento bastante amplio del idioma inglés en su
comprension lectora para acceder a bibliografias extranjeras.

En este espacio se profundizaran las nociones sintactico-gramaticales y el vocabulario
general y especifico aprehendidos en el nivel anterior. El futuro docente debe consultar
continuamente bibliografia actualizada sobre educacién, sistemas, proyectos, politicas
educativas y gran parte de los libros e informes se producen —a escala mundial- en
lengua inglesa. Por esta razén es que en este espacio curricular adquirird los
conocimientos y la practica que le permitan el acceso a ellos.

Se persigue generar espacios de dialogos e intercambios en este idioma en el grupo
de alumnos y la realizacion y exposicion oral de trabajos que afiancen sus
capacidades linglisticas.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

Que el alumno:

e Adquiera los conocimientos avanzados de inglés técnico en el campo de la
educacion.

e Lea, interprete y produzca textos en inglés.

e Maneje la oralidad en formas de comunicacion elementales, relacionadas con
las relaciones humanas y el ambito del intercambio educativo.

¢ Maneje e incorpore las posibilidades de uso que ofrece la Informatica en el
aprendizaje de un idioma (diccionario, vocabulario, traducciones, etc.).

e Tome conciencia de la necesidad de actualizacion y practicas permanentes
aplicando vocabulario en Inglés.
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EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS
Eje de la Comprension

El trabajo de la comprensién escrita en lengua extranjera debe apuntar a la
identificacion de las marcas textuales que orientaran la construccién de los posibles
significados. Mediante el ejercicio de la lectura, el alumno ird confirmando,
descartando y reformulando las diferentes anticipaciones que le permitiran participar
de otras actividades posibles en los momentos de post-lectura.

Manejo de elementos y programas tecnoldgicos de procesamiento de textos y de
traduccion simultanea.

Eje de la Produccion.

Se orienta a la elaboracion de textos escritos en la lengua madre a partir de la lectura
de un texto en la lengua meta. Para ello, se implementaran técnicas de lecto-
comprension necesarias para resolver las dificultades que se presenten en el proceso
de lectura de los distintos tipos de textos. En este contexto, el desarrollo de
actividades que promuevan la evaluacion critica en diferentes textos de inglés seran
estrategias fundamentales para lograr una efectiva produccion. Lectura, comprension,
interpretacion y traduccion de articulos, publicaciones, bibliografia especifica y
manuales en Inglés.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Las acciones de leer, escuchar y escribir en lengua extranjera, involucradas en las
practicas de comprension y de produccién constituyen los contenidos fundamentales a
partir de los cuales se organiza la propuesta de todos los contenidos del area, que
seran trabajados en forma individual y / o grupal y en forma integrada con las unidades
curriculares de los diferentes campos del conocimiento.

Este espacio curricular se abordara con formato de taller por cuanto hay un contenido
linglistico y una fonética a adquirir a través del intercambio y del uso del idioma.

Se sugiere: Trabajar textos propios del campo de la formacion especifica a efectos de
que los futuros docentes vayan adquiriendo el manejo de vocabulario y expresiones
del area.

Emplear como herramienta las computadoras en la adquisicién del vocabulario en
inglés.
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Sociologia de la Educacion

Ubicacién en el plan de estudios: 3er. Afo.
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: 2do. Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La Sociologia de la Educaciéon es una disciplina que nace de la preocupacién de
algunos soci6élogos por la educacion y de algunos pedagogos que no han encontrado
respuestas a sus interrogantes desde las miradas psicolégicas o exclusivamente
pedagdgicas. Utiliza los conceptos, modelos, teorias y métodos de investigaciéon de la

Sociologia para entender la educacién en su dimension social.

Este espacio curricular cobra relevancia porque ayudard, a los futuros docentes, a
comprender los fendbmenos a nivel macro (sistema educativo, escuela) y micro (aula)
que se vinculan con las interrelaciones que se dan entre seres humanos. Se
privilegiara la ensefianza de ciertos dominios que se consideran relevantes para el

tratamiento del aprendizaje desde una mirada social de la educacion

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

¢ Informar respecto de las construcciones tedricas en la actualidad aceptadas por la
comunidad cientifica que dan cuenta de la legalidad de los fenédmenos sociolégicos
que explican los aprendizajes escolares.

e Formar en los futuros docentes una mirada sociol6gica particular sobre los

fendmenos del aprendizaje humano.
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EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

CONCEPTUALIZACIONES Y FENOMENOS SOCIALES BASICOS.

Sociologia y Sociologia de la Educacion. La Sociologia de la Educacién como
disciplina cientifica. Determinantes bioldgicos y sociales de la personalidad: la cultura.
Los procesos de socializacion, endoculturaciéon, resocializacién. Agentes de
socializaciéon. Socializacién primaria y secundaria. Rol y status. Instituciones:
Definicion, tipos y caracteristicas de las instituciones. Grupos: Tipos, caracteristicas.
Estratificacion social. Formas histdricas de estratificacion social. Las desigualdades
sociales, diferentes tesis. Movilidad social.

TEORIAS SOCIOLOGICAS DE LA EDUCACION.

Perspectivas tradicionales de las Teorias Sociolégicas de la Educacion. La “vieja”
Sociologia de la educacién. El estructural-funcionalismo. Relacion positiva entre la
educacion y el desarrollo social.

La “nueva” Sociologia de la Educacién. Teorias de la Correspondencia. Teorias de la
Reproduccion. Teorias de la Resistencia. El conocimiento educativo como el reflejo de
intereses politicos y econdmicos. La escuela como Aparato ldeoldgico del Estado. Las
Redes del Sistema Escolar. Las desigualdades sociales legitimadas por medio de la
Escuela. Habitus y violencia simbdlica. La teoria de los codigos y el control.

La posibilidad de resistir las practicas sociales dominantes. El poder transformador de

los profesores. La educacion como factor de cambio social.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Para este espacio curricular se propone la realizacion de trabajos individuales, en
pequefios grupos y plenarios posteriores.

Durante las clases se sugiere promover tareas de reflexion compartida, en pequefios
grupos, nutrida por la lectura individual previa de textos seleccionados que se pongan

a disposicion de cada estudiante. Se pretende generar una dinamica de aprendizaje


http://www.monografias.com/trabajos12/desorgan/desorgan.shtml
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que apunte tanto a la apropiacion de nuevos saberes como a la generacion de
propuestas innovadoras.

Se propone que, en los Ultimos tramos horarios de cada unidad modular, se organicen
instancias plenarias donde se pongan a consideracién las producciones individuales
y/lo grupales —segln sea cada caso- a efectos de socializar el saber construido,
culminando con instancias de institucionalizacion del saber.

En suma, se sugiere realizar un abordaje de los contenidos a desarrollar desde una
perspectiva critica que permita a los alumnos modos de trabajo que favorezcan los

procesos de reflexion, andlisis e interpretacion de las tematicas abordadas.
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Sujeto de la Educacion Nivel Secundario.

Ubicacién en el plan de estudios: 4to. Afo.
Carga horaria: 5 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: ler. Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Esta unidad curricular propone poner a disposicion de los alumnos instrumentos
conceptuales y metodologicos apropiados para abordar al sujeto del aprendizaje
puber-adolescente. Se trata de provocar una apropiacién que privilegie una linea
interdisciplinaria y enfatice una 6ptica que contemple a este sujeto mediatizado por su
insercion sociocultural, con componentes afectivos y cognitivos que no escapan a
dicha insercién y que tampoco operan de manera disociada, tanto en lo que se refiere

a la apropiacién de conocimientos como a lo inherente a la convivencia institucional.

El respeto de las condiciones sociales, psicologicas y cognitivas de los alumnos
resulta fundamental para una buena comunicacion educativa y no basta sélo

comprender esas condiciones sino la articulacion entre las mismas.

El saber acerca de este protagonista fundamental del acto educativo que es el alumno,
tiene alto impacto en las labores pedagégicas y se refleja en la calidad de los vinculos

y en la calidad de los logros que surjan de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Hablar de adolescencia implica diferenciar dos términos: adolescencia y juventud; para
muchos autores son sinbnimos, aunque presentan diferencias significativas. El estado
de adolescencia se prolonga segun las proyecciones que los jévenes reciben de los
adultos y segun lo que la sociedad les impone como limites de exploracion. Los
adultos estan alli para ayudar a un joven a entrar en las responsabilidades y a no ser

lo que se llama un “adolescente retrasado”

El sujeto, en esta etapa presenta ciertos problemas especificos relacionados con su
crisis de crecimiento, que es necesario atender con competencia tanto de parte del

docente como de la institucion en su conjunto.
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La respuesta individual y/o institucional a los modos conductuales de los adolescentes
reclama una capacitacion especifica, la cual incidird positivamente en los aspectos
educacionales de los alumnos. Este espacio curricular es fundamental en la formacion

profesional de los docentes en Ciencias de la Educacion.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Comprender las caracteristicas culturales, psicoldgicas y sociales de los sujetos
de aprendizaje adolescentes-juveniles que permitan fundamentar la tarea
educativa.

o Interpretar la influencia de la cultura en la formacion del juicio critico y en la
construccién de la subjetividad.

e Comprender la adolescencia y a la juventud como etapas de desarrollo en las que
se entraman factores biol6gicos y psicolégicos en el marco de un contexto socio-
cultural.

e Descubrir los requerimientos de los alumnos como sujetos de aprendizaje

conforme a sus niveles reales de posibilidades evolutivas cognitivas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.
El sujeto del aprendizaje desde una perspectiva socio-cultural.

El sujeto adolescente en la sociedad actual. Adolescencia y juventud como categorias
socialmente construidas. Caracteristicas de la cultura juvenil actual. La institucion
familiar en los contextos de fines de siglo, modos organizacionales y nuevos roles. Los
contextos escolares en la sociedad actual y en las condiciones de exclusion e inclusion

social.

El sujeto del aprendizaje desde una perspectiva psicoldgica. Aspectos afectivos

y cognitivos.

Para entenderlo como sujeto humano en su constitucion y devenir, es fundamental
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abordar diversos marcos tedricos que lo explican. Basicamente el Psicoanalisis que
aporta elementos para la comprension de la estructuracion del Sujeto psiquico y la
Teoria Psicogenética que explica el desarrollo intelectual del sujeto que conoce. Se

sugieren las siguientes tematicas:

El sujeto adolescente: su constitucién psiquica. Distintas teorias psicol6gicas que
abordan esta tematica. Las transformaciones fisicas en la pubertad y la adolescencia.
El impacto psicoldgico de dichos cambios. La construccion de la identidad. Importancia
e influencia de los modelos en los procesos de identificacion. La sociabilidad y relacién
con pares. Caracteristicas del desarrollo de las estructuras cognitivas del puber y

adolescente.

El sujeto socio-histérico, el sujeto psiquico y el sujeto del aprendizaje: algunas

concepciones elementales y algunas consecuencias para las practicas pedagdgicas.
El sujeto del aprendizaje y su insercion en lainstitucion escolar.

La escuela media argentina: su evolucion y la actual coyuntura histérico-social. La
funcion de la escuela en la construccion de estrategias y espacios de convivencia
institucional. La prevencion del fracaso y desercién escolar. La responsabilidad
institucional en la formacién de sujetos activos, que puedan construir una identidad

individual y social autbnoma.

El sujeto del aprendizaje, el sujeto de la ensefianza y el objeto de conocimiento:

algunas relaciones posibles.

Al ubicar al sujeto en situacion de aprendizaje y como participe de una triada vincular,
partimos de que la apropiacién del conocimiento es un proceso de construccion
realizado a través de un vinculo de interaccion con otros, en espacios y tiempos

determinados. El abordaje tematico sugerido es el siguiente:
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El aprendizaje como emergente de una trama vincular-social. Los aportes del
constructivismo al proceso de ensefianza-aprendizaje. El rol del alumno y el rol del

docente. La interrelacién docente-alumno-contenidos en el proceso educativo.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone una modalidad que combine las dinamicas de exposicion tedrica del
docente, previa lectura y andlisis critico de diversas fuentes bibliograficas y el planteo
de situaciones reales y andlisis de casos, observaciones y analisis e interpretacion de
diversas situaciones de aula a fin de comprender la multicausalidad de los fenédmenos
socioculturales que inciden en las mismas. Podrdn emplearse técnicas tales como:
registro de experiencias, elaboracion de informes, posibilidad de articulacién con otras

unidades curriculares que posean contenidos asociables.

Se sugiere mas estrecha relacion e interaccion de los contenidos de este
espacio (que se cursa en el ler.Cuatrimestre) con los del espacio Didactica del
Nivel Secundario.
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Metodologia de la Investigacion Educativa.

Ubicacion en el plan de estudios: 4to. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: TALLER.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La necesidad de una fundamentacién epistemolégica subyace al interés por
comprender la relaciébn entre los métodos y las problematicas a investigar. El
desarrollo de una epistemologia del método y del conocimiento -metodologia de la
investigacion- contribuye a entender que los asuntos atinentes al método sélo pueden
comprenderse al interior de los problemas del conocimiento, y de igual forma el
conocimiento Unicamente se comprende en relacion con los métodos.

El espacio curricular procura introducir a los estudiantes en la I6gica del proceso de
investigacion poniendo el énfasis en la vinculacion de las cuestiones epistemologicas
centrales con las especificamente metodoldgicas, con vistas a la comprension del
sentido de las operaciones productivas y su correcta adecuacion a los diversos objetos
y propositos en los mas disimiles contextos educativos. A partir del andlisis de las
cuestiones epistemoldgicas seran capaces de comprender los fundamentos que
subyacen a las decisiones metodolégicas y las complejas relaciones que guardan los
conocimientos cientificos con la realidad que intentan describir o explicar.

Se parte de concebir la tarea investigativa en términos de un proceso dinamico que se
despliega a lo largo de diversas fases o momentos que van desde la delimitacién
tematica y el planteamiento del problema a la elaboracién de un marco tedérico, hasta
la redaccion del informe final y su comunicacion buscando una estrecha articulaciéon
entre teoria, objetivos y disefio metodolégico.

En el marco de este proceso encaminado a la generacion de conocimientos tienen
lugar una serie de operaciones que vinculan el dominio de la teoria con lo empirico
teniendo presente que la investigacion no se trata de un proceso lineal y progresivo,

sino de un ir y venir constante entre un ambito y otro.



GObl.ern.O Ministerio de Direccion General de
O Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior

Se recupera aqui el arte de investigar como una tarea de indagacion sistematica y
autocritica y se plantea el desarrollo de la asignatura como un ambito de discusién y
de articulacion critica que reafirme la formacion metodolégica.

La Educacién Superior no escapa a los requerimientos de la sociedad contemporanea
gque requiere nuevas exigencias y practicas de gestion para la docencia, nuevos retos
y dilemas ineludibles para la formacion docente. La sociedad del conocimiento plantea
la formacion de los docentes no sélo para “acumular’ conocimientos, sino para
investigar, pensar, comunicarse, tener iniciativa, invocar y aprender a trabajar en forma
auténoma y colaborativa (Villarroel, 2001).

Algunas de las principales competencias del perfil profesional del profesor en Ciencias
de la Educacion consisten precisamente en la consultoria en la elaboracion,
seguimiento y evaluacion de planes y proyectos; el planeamiento educacional en
diversos ambitos y la practica mediante tareas como la elaboracion y el desarrollo de
problematicas y proyectos en materia educativa. Para el desarrollo de todas ellas, la
formacion metodoldgica en la investigacion educacional constituye una condicién
relevante, de ahi la necesidad de contemplarla en este trayecto de formacion.

Para realizar investigacion educativa es fundamental disponer de una base de sélidos
conocimientos teéricos y metodoldgicos que requieren de un aprendizaje especifico.
La asignatura pretende aportar la preparacion de los futuros docentes en el area de la
investigacion, enriqueciendo su formacion en torno a capacidades fundamentales para
el abordaje, reflexion y contextualizacion de probleméticas educativas, el trabajo
colaborativo, la aproximacion a textos y articulos cientificos con fines de andlisis, la
revision de supuestos epistemoldgicos que subyacen a los métodos y procedimientos

implicados en el proceso.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.
e Conocer y aplicar los principales conceptos y rasgos de la ciencia y su significacion
econdmica y social, como asi también las instancias generales del proceso de

investigacion y de investigacion educativa.
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¢ Revisar criticamente los rasgos fundamentales del conocimiento y el conocer en los
campos disciplinares, con especial atencibn al campo educativo para una
aproximacion pluralista y comprensiva a las practicas cientificas.

¢ Reconocer las conexiones tedricas y epistemoldgicas que surjan en cada aspecto
del proceso de investigacion.

e Iniciar a los estudiantes en los procedimientos y herramientas bésicas de la
investigacion educativa.

e Proveer a los alumnos los elementos conceptuales e instrumentales necesarios

para la practica de la investigacion.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Ciencia, conocimiento y conocer.

Nocién de ciencia y clasificacion de las ciencias. Niveles de conocimiento:
conocimiento vulgar y conocimiento cientifico. EI método, la teoria y la empiria.
Metodologia, métodos y técnicas. Método cientifico: su naturaleza y condiciones.

El papel de la teoria en el proceso de investigacion. Teorias: Su flexibilidad,
coherencia interna y datos empiricos. Distintas concepciones de investigacion.
Conformacion y contrastacion de teorias.

La Investigacion cientifica como proceso.

Construccion del objeto de investigacion, la delimitacion tematica. La situacion
problematica en el punto de partida. Problema real, problema de conocimiento,
problema de investigaciéon. Las preguntas de investigacién; la pregunta general y sus
desagregaciones. Objetivos de la investigacion: tipos. Funciones del marco tedrico
conceptual. Formulacion de hipétesis como respuestas provisorias y conjeturales a las
preguntas planteadas. Relacidn entre las preguntas, los marcos tedricos, los objetivos
e hipétesis. Justificacion y viabilidad de la investigacion.

La transformacion del sistema conceptual en sistema operacional. Modelizaciones.

Estructura del dato cientifico, matriz de datos.
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Naturaleza y funciones de las variables. Sistema de matrices de datos como
esquema del objeto modelo. Unidades de andlisis. Fuentes de datos: viabilidad,
factibilidad y accesibilidad. Disefio y construccién de instrumentos de produccion vy
registro de datos. La observacion en la ciencia, tipos. La triangulacion metodolégica en
Ciencias Sociales. Fuentes primarias y secundarias. El andlisis de los datos.
procedimientos de sintesis de la informacion producida. Presentacion de la
informacién. Conclusiones de la investigacion.

Estrategias de investigacion.

Pluralidad de estrategias de investigacion y tipos de disefio. Adecuaciones para su
aplicabilidad en temas educativos en el enfoque estandar: la matriz de datos. El
enfoque contrapuesto a la vision estandar: caracteres comunes o compartidos. La
perspectiva cualitativa enfoque holistico, comprension mediante la experiencia,
analisis recursivo e interpretacion. Decisiones de disefio en la investigacion cualitativa.

El investigador y su implicacion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone abordar esta unidad curricular en forma teérico — practica que contemple
el desarrollo de exposiciones tedricas por parte de los docentes y el planteamiento de
problemas de metodologia, a fin de que los alumnos reconozcan y ejerciten los
principios y fases fundamentales del proceso de investigacion educativa.

Se deberan prever estrategias de enseflanza que posibiliten comprender la
interdependencia entre teoria y practica.

Se propone ademas la realizacion de actividades presenciales y domiciliarias y la
participacion activa de los estudiantes en instancias de plenario destinadas al
intercambio y puesta en comun de los trabajos incluyendo la discusién del grupo clase

en temas especificos de la materia.
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Administracion de la Educacion y de las
Organizaciones Educativas.

Ubicacién en el plan de estudios: 4to. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA - TALLER.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

El espacio focaliza el estudio del estado de la administracion educativa en la época
actual, su evolucién y perspectivas de desarrollo. Se promueve una mirada analitica.
Se debe considerar -muy especialmente- la conjuncién de un area general: la

Administracion, que se transforma al aplicarse al campo de las Ciencias de la

Ciencias de la Educacion y que se plasman en la realidad de la gestién educativa

en accion.

El profesor que se estd formando en este nivel debe ser gestor educativo en una
amplia gama de aspectos que hacen a la educacion y a cuestiones institucionales en
su conjunto. Se hace necesario este espacio destinado a conocer e internalizar todas
las instancias organizaciones educativas como objeto concreto de estudio: las
escuelas, facultades, universidades como organizaciones o entidades y entendidas
como sistemas y formando parte de uno mayor; el conocimiento de diferentes
paradigmas y metaforas sobre organizaciones educativas; administracion, financiaciéon
de la educacion y politica educativa. Funciones y roles de los administradores

educacionales y de la direccion en las instituciones educativas.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

En este espacio curricular de pretende que los alumnos:

» Desarrollen su identidad profesional como administradores educativos

>

utilizando teorias y herramientas especificas, en un marco de motivacion para
organizacion, coordinacion, conduccion, asesoramiento, supervision y
evaluacion en instituciones educativas de todos los niveles de la educacion.
Conozcan, comprendan y apliquen conceptos, metodologias e instrumentos
propios de la Administracion General y de la Administracion de la Educacion y
desarrollen actitudes cientificas en el tratamiento de los problemas planteados

en este campo y en el accionar administrativo.

» Valoren y juzguen las teorias, instrumentos y capacitacion recibidos para su

>

utilizacion en las futuras decisiones que adopten como administradores
educacionales en su realidad profesional, cientifica y técnica.
Conozcan y comprendan el papel de la Administracion de la Educaciéon y de la
Administracion de las Instituciones Educativas como dimensién de un proceso
de gobierno educativo con caracteristicas democraticas, en relacion con las
politicas y los modelos vigentes, y la situacién, problemas y perspectivas de

transformacion.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Se estructuran las grandes unidades teméticas que deberan desarrollarse en el
programa analitico del espacio curricular:

Conceptos béasicos en Administracion General y en Administracion de la Educacion y
de las Organizaciones Educativas.

Estructura de las organizaciones educativas, relaciones y determinantes.
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El sistema educativo argentino: Encuadre normativo. Legislacion vigente.
Organizacion total y estratificada de la administracion educacional en nuestro pais.
La escuela como modelo institucional y la dinamica de su gestion.

El proceso administrativo y su aplicacion en educacion.

Planificacion, evaluacion, acreditacion e investigacion educativa en accion.

Curriculum, calidad y recursos de la educacion: variedades, eficacia y limitaciones.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se proponen estrategias de investigacion, a modo de bajada de lineas, para que los
alumnos realicen trabajos practicos acerca de las diferentes tematicas abordadas en el
desarrollo del curso. La eleccion de temas puede quedar a criterio de los estudiantes
y la modalidad podra ser individual o grupal, con exposicion ante el grupo clase o ante
los alumnos del ISF.

Seria conveniente que, individualmente o en pequefios grupos, se realizaran por lo
menos dos trabajos de aplicacion a la realidad educativa argentina.

Asimismo, promover visitas a organismos e instituciones de la administracion
educacional tanto a nivel central como en los niveles regionales y de escuelas de la
region que seran de asistencia obligatoria y finalizaran con informes escritos

de observacion, andlisis, criticas y propuestas personales.

Es de fundamental importancia el manejo , interpretacién y aplicacién de la normativa

vigente a nivel nacional y jurisdiccional.
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Diddctica del Nivel Secundario.

Ubicacién en el plan de estudios: 4to. Afo.
Carga horaria: 6 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La Didéactica de Nivel Secundario se reconoce como una disciplina especifica dentro
del campo de la Didactica, cuyo objeto es el analisis de lo que sucede en las aulas,
desde donde estudia el proceso de ensefianza que un docente o un equipo docente
organiza en relacion con los aprendizajes de los estudiantes y en funcién de un
contenido especializado.

Para el desempefio profesional de un docente en la actualidad son necesarias
cualificaciones personales, habilidades o cualificaciones claves (Hernandez Aristu,
1997) que aluden a competencias cognitivas de las diversas ramas del saber, como
asi también capacidades personales del propio sujeto, acordes con su personalidad,
competencias y habilidades de caracter social referidas a la convivencia y al trabajo
con otros. Esto supone centrar la formacién en la adquisicion de cualificaciones
dirigidas al saber, al saber técnico—practico (saber hacer) y fundamentalmente al saber
estar, es decir, aquellas cualificaciones especificas que permiten a un profesional

ejercer su trabajo en un contexto social e interpersonal.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Desarrollar conocimientos, competencias y actitudes que sirvan al alumno de punto
de partida para desempefarse en actividades relativas a la docencia, como a la
gestion, programacién, asesoria e investigacion en el area didactica del nivel
secundario.

¢ Analizar las caracteristicas del nivel secundario y su did4ctica por asignaturas como

contexto para la derivacion didactica curricular.
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¢ Desarrollar una actitud favorable hacia las estrategias didacticas innovadoras en el
aula del nivel.

¢ Identificar al curriculum en sus relaciones con procesos de planeamiento en el nivel.

¢ Reflexionar sobre el propio proceso formativo como estudiante del nivel superior en
general y sobre la situacion didactica curricular relativa a la Carrera de Ciencias de
la Educacion.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

La construccién de una Didactica especifica del Nivel Secundario, definiciones desde
sus marcos tedricos y desde la practica en instituciones. Estructurantes de esta
Didactica: el aula y la institucién de nivel en contextos de incertidumbre.

La problematica del contenido.

Articulacion de las problematicas de la Didactica y la Pedagogia en las practicas de
formacion. Curriculum: sujetos, procesos, niveles e instrumentos en el nivel.
Los Disefios curriculares.

Estrategias, criterios y modelos alternativos en los procesos de evaluacién y cambio
curricular: la participacion del profesional de Ciencias de la Educacion en los equipos
multidisciplinarios.

Elaboracion de planes de estudio y programacion de asignaturas como practica del
docente del nivel.

La articulacion teoria-practica como problema curricular y de ensefianza.

Las estrategias de ensefianza y su relacion con el contenido y con los modelos de
comunicacion en el aula del nivel.

Estrategias didacticas aplicables en el aula. La evaluacion de los aprendizajes en el
nivel: la evaluaciéon como recuperacion de la tarea con sentido. Su relacion con los

procesos de ensefianza y de aprendizaje.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone que la Unidad curricular se desarrolle implementando estrategias que

faciliten la reflexion critica de los futuros formadores sobre propuestas concretas
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desde la perspectiva de la gestién curricular institucional y del aula, resignificando la
teoria y la practica en un dmbito de construccién de significados que permita la
transferencia de las competencias tedricas y practicas abordadas.

Para fortalecer esta propuesta de trabajo se sugiere distribuir material de estudio a ser

analizado de manera individual y grupal.
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Sujetos de la Educacion Nivel Superior.

Ubicacién en el plan de estudios: 4to. Afo.
Carga horaria: 5 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: 2do.Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Esta unidad curricular propone el abordaje del sujeto joven y del adulto para aportar
herramientas conceptuales necesarias que permitan al futuro docente comprender a

estos sujetos en proceso de aprendizaje.

Para ello se parte de lo que la psicologia nos ofrece desde distintas perspectivas
acerca de lo que es una persona “joven” y una “adulta” y sobre lo que es un “estado de
madurez”. Dependiendo de la capacidad critica hacia tales aportaciones el alumno
configurara una propia concepcion para su formacion. El analisis de los diferentes
enfoques pasados por la criba del propio conocimiento practico y de la posicion
ideolégica permitird encauzar en un futuro intervenciones didacticas coherentes con

todo ello.

La edad adulta abarca un periodo extenso, que no es homogéneo, se extiende desde
la finalizacion de la adolescencia e incluye la juventud y la adultez propiamente dicha.
Esta comunmente aceptado que el concepto de adultez tiene connotaciones de
caracter social mas que evolutivo. Son las relaciones con los otros, el rol social
asumido, lo que marca la pauta para poder discriminar a la persona adulta de la que
no lo es. Una persona es adulta cuando ha pasado por una serie de crecimientos
indispensables para ser aceptada socialmente como tal, dentro del colectivo donde

vive y es capaz de autoabastecerse.

Ademas, cada contexto y situacion le otorga un significado diferente al término adulto
y, por otro lado, no siempre existe una relacion directa entre la edad y la madurez del

individuo. Cada individuo tiene su manera y su propio ritmo de hacerse adulto en un



GObl'ern.O Ministerio de Direccion General de
O Provincial Educaciony Cultura Fducacidn Superior

)

momento histoérico dado. Por lo tanto, el concepto de adultez es una construccion muy

marcada por componentes de tipo social e histdrico.

Distintos investigadores en la tarea de estudiar la juventud y la edad adulta han
realizado una serie de categorizaciones por etapas o periodos vitales conformados
sustancialmente por el tipo de tareas que se concretan para cada una de ellas. Todas
ellas responden a la funcién social e individual que tienen “repartir’ las tareas entre
grupos de edad y ayudar a cada individuo a conquistar su identidad personal gracias a

un mejor jalonamiento de los trayectos a realizar.

Esta propuesta conduce al analisis multiple de las vertientes que hoy nos ofrece la
psicologia: la social histdrica, humanistica, la perspectiva psicoanalitica, otros de linea
cognitiva, a fin de que el alumno adquiera una formacién ampliamente enriquecida y
en consecuencia, para que las decisiones que tome a la luz de las mismas tengan una
fundamentacién mas completa, que permitird conocer y valorar mas facilmente las
causas de los éxitos y errores de esas decisiones, ingresando en la espiral continua de
mejora hacia la calidad educativa anhelada. Es importante enfatizar las perspectivas
centradas en los procesos internos de maduracién puesto que la “estabilidad afectiva”
es una de las causas mas importantes para potenciar buenos aprendizajes. Esta
condicion es uno de los aspectos de la cotidianeidad que més atencion requiere por
parte del educador y el aporte conceptual de ciertos autores resultara muy ilustrador.
Situaciones usuales en las personas jovenes y adultas: problemas de salud,
obligaciones familiares, necesidades econémicas, las crisis de desarrollo y las crisis
vitales que surgen del contexto familiar afectan directamente el rendimiento en el

aprendizaje

Es importante analizar de qué manera y en qué medida el sistema social en el que
vivimos es lo suficientemente pluralista como para permitir diferentes tipos de juventud
y adultez, para poder interpretar como un proyecto educativo define, persigue,

promueve y desarrolla un concepto amplio o restringido de persona joven o adulta.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Brindar aportes conceptuales acerca de las diferentes perspectivas teoricas que
permitan conocer y comprender a alumnos jévenes y adultos, mayoritariamente
alumnos de instituciones educativas del nivel superior.

o Promover la reflexion acerca de los aportes, alcances y limites de las diferentes
perspectivas tetricas que permitan a los alumnos asumir futuras decisiones
didacticas.

e Identificar las caracteristicas psicosociales béasicas de la persona joven y de la
adulta y, al mismo tiempo, respetar su diversidad.

e Estimular, en los futuros docentes, el disefio de estrategias personales para
implementar en el nivel superior.

o Reflexionar sobre las capacidades y actitudes del joven y del adulto como sujetos
de aprendizaje.

e Conocer los principales modelos de aprendizaje que parten de la educacién de
jévenes y adultos y deducir pautas de adecuacion adecuadas en la accidon

educativa.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

El sujeto en las etapas de la juventud y de la adultez: Diferentes concepciones sobre lo
que es “una persona joven 0 adulta” y lo que es “un estado de madurez’.
Connotaciones psicosociales de estas etapas y la concepcion de juventud y de adultez

como construcciones de tipo social e historico.

Caracteristicas de la persona joven y de la adulta relacionadas con su situacion vital,
laboral, social y afectiva. El desarrollo en la vida joven y en la adulta: el caracter
interno del individuo desde diferentes perspectivas que abordan el desarrollo,
propuestas que refieren a procesos internos de maduracion. El desarrollo desde lo
afectivo en la linea psicoanalitica. La seguridad afectiva condicion fundamental para

potenciar buenos aprendizajes.
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Perspectiva humanista. Posturas que defienden el desarrollo como un proceso
dialéctico progresivo. La “teoria del ciclo vital” centrada en la adultez: las capacidades

en esta etapa.

El aprendizaje en la persona joven y en la adulta: Distintos enfoques psicolégicos que
ofrecen diferentes modos de entender el desarrollo humano. Teorias que pretenden
explicar como se produce el aprendizaje. Aspectos relevantes para la practica

educativa con personas jovenes y adultas en el Nivel Superior.

Los nuevos supuestos sobre el funcionamiento de la inteligencia en esta etapa, el
aprendizaje adulto en relacién con la reconstrucciéon de la experiencia y los factores
que condicionan el aprendizaje del adulto: socioeconémicos, psicolégicos, fisicos la
dimensién histdrica y el nivel sociocultural. Los modelos de aprendizaje que parten de

la educacién de personas adultas y postulados basicos para la misma.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

La unidad curricular propone propiciar espacios para la apropiacién y profundizaciéon
del marco tedérico que compone esta unidad, a partir de diversas estrategias

metodolégicas que apunten a:

- Crear espacios interactivos para el analisis y discusion de planteo de situaciones
reales y/o probleméticas.

- Andlisis critico de las mdltiples probleméticas que inciden en el aprendizaje de los
jovenes y adultos que cursan el Nivel Superior.

- Reflexion critica de los diferentes enfoques tedricos sobre estas etapas, que
contribuya a que el alumno pueda adquirir una posicion ideol6égica que contribuya

en un futuro encauzar acciones didacticas coherentes con la misma.
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Etica y Deontologia Profesional.

Ubicacion en el plan de estudios: 5to. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: ler. Cuatrimestre.
Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La incorporacion de “Etica y Deontologia Profesional” en un Profesorado en Ciencias
de la Educaciéon supone asumir que la formacion superior en docencia implica la
necesidad de una reflexion ética sobre las practicas que conforman la profesion
docente. De aqui que el presente espacio curricular esté ubicado hacia el final del ciclo
de formacion, en el momento en que los estudiantes comienzan a afianzar sus
practicas docentes; de esta manera los alumnos cuentan con un abanico de
experiencias a la hora de reflexionar sobre los cursos de accién a seguir frente a los
problemas reales de la practica profesional.

El conocimiento de los cédigos deontoldgicos fundamentales de la labor profesional en
docencia, como asi también de los fundamentos teéricos que permiten sostenerlos y
defenderlos se estructuran como el objetivo central de la presente unidad curricular de
formacion. La materia se organiza en tres ejes: una dimension tedrica y conceptual
que permitira clarificar el uso y sentido de las principales nociones de la Etica; una
dimension histérica que expondra la forma en que en el transcurso de las etapas mas
importantes de la historia occidental se dio el debate ético y una dimensién practica y
reflexiva que implicaré el analisis de casos, las formas de la discusion argumentativa y
las implicaciones de los cursos de accion a seguir. Como complemento indispensable
se incorpora el vinculo entre reflexion ética y democracia. El andlisis de los derechos
humanos atraviesa esta relacion, constituyéndose en una tematica impostergable en la
formacion de cualquier profesional, pero mas aun en la de los que se encaminan a ser
formadores y especialistas en procesos educacionales. La vida en democracia y la
responsabilidad publica hacen de la ética, la deontologia y los derechos humanos,

contenidos insustituibles en la formacion bésica y profesional de cualquier ciudadano.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Otorgar herramientas conceptuales para un planteamiento riguroso de las
problematicas profesionales desde el punto de vista de la normatividad de las
acciones.

¢ Promover en los futuros egresados la toma decisiones autbnomas y responsables
frente a los conflictos éticos que se presentan tanto en el ejercicio de la profesion
como en las instituciones y también en la vida publica.

e Afianzar las préacticas deliberativas con respecto a la toma de decisiones en &mbitos
institucionales, sin dejar de lado a los diferentes actores que conforman las

instituciones educativas.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Definiciones etimoldgicas de “ética” y “moral”. El uso de ambos términos en la cultura
greco-latina. La ética aristotélica. El imperativo categérico y la ética deontoldgica
kantiana. Sistemas axiolégicos. El debate ético en la contemporaneidad: relativismo
vs. Etica comunicativa. La importancia de la reflexion ética para la democracia. Etica y
derechos humanos. Fundamentacion de los derechos humanos. Justicia. Diferentes
concepciones contemporaneas acerca de la justicia. La profesion y la ética del
docente. Relacion con las instituciones educativas y con el estado. Responsabilidad

profesional.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone abordar esta unidad curricular a partir del estudio tedrico de los principales
conceptos y sistemas fundados en la tradicion, a los efectos de establecer las
condiciones basicas de inteligibilidad para la reflexion sobre casos particulares. En

este sentido, el estudio de las fuentes sera un requisito irremplazable.

Se sugiere que el complemento en la formacién esté brindado por el trabajo en
investigacion a desarrollar en torno de las teméticas estudiadas. Tanto a nivel grupal
como individual, los estudiantes podran elaborar escritos y exponer las conclusiones

tedricas a las cuales arriben en sus lecturas.
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Como contenido especifico de esta unidad curricular se propone que a cada instancia
tedrica se secuencie una practica, de discusiones argumentadas con la finalidad de
fijar, gradualmente, las pautas de participacion dialégica. Se pretende lograr que la
practica misma de una discusién regulada por principios de respeto y tolerancia vaya
constituyéndose en una pauta comun, al momento de abordar temas comunes a

formadores y estudiantes.

Se sugiere relacionar los contenidos conceptuales de este espacio con los de
Formacion Eticay Ciudadana (cursada en el nivel anterior).
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Pedagogia para la Inclusion.

Ubicacién en el plan de estudios: 5to. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA O SEMINARIO.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

En el proceso de consolidacion democratica y en un marco creciente de integracion
nacional que genera la apariciéon de nuevos y diversos escenarios, la escuela esta
llamada a convertirse en el espacio de formacion de sujetos respetuosos de los
derechos personales y sociales, tolerantes ante el disenso y abiertos a la comprensién
del otro diferente.

Los fendmenos sociales, los grandes cambios en el mundo globalizado, determinan el
énfasis en la atencion de la problematica de la diversidad, poniendo especial interés
en el hecho de reconocer y aceptar la diferencia entre las personas.

Aparece la diversidad como un hecho en las aulas y exige una respuesta inclusiva
adecuada. Una escuela integradora se caracteriza por la voluntad de hacer posible
una educacion comun e individualizada, mediante la oferta de opciones plurales y
diversas en un mismo marco escolar en el que se integran personas muy diferentes.
Esto es: mantener una actitud positiva frente a todo tipo de alumnos implementando
las acciones necesarias para asegurar su atencion con igualdad y equidad.

El desafi6 que se asume desde esta unidad curricular es la construccion conjunta de
un aporte de un sistema educativo que tenga por objetivo una formacién basica y
polivalente para todos los alumnos, sin ningun tipo de distincion entre ellos.

El pensamiento y la practica serdn elementos integrados que proporcionaran las
herramientas a los futuros docentes para hacer efectiva la integracion de los alumnos

y la atencion a las problematicas prioritarias.
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Por otra parte, la integracion de nifios con N.E.E. es un reto social y por esto su
abordaje se convierte en un desafio. Es un reto social por la creciente diversidad de
alumnos, en nuestras escuelas, que denotan la multiculturalidad. También lo
consideramos un desafio, ya que permite entender la diversidad como una
oportunidad de aprender sobre la variedad de vida de otras personas.

Hoy en dia nos encontramos ante una nueva realidad escolar, lo que denominamos
Escuela Inclusiva. Una escuela que deberia estar lo suficientemente abierta a la
diversidad como para no permitir que alguien tenga que irse de ella por sus
diferencias, que promueva desde su realidad contextualizada una educacion inclusiva
para la diversidad.

Se sustenta la necesidad de revision critica de las practicas para develar los multiples
lugares en los que- de muy diversas formas- aun persisten vestigios de actos y gestos
de discriminacion, a fin de resignificar el ambito escolar como trama de encuentros de
actores diversos que atiende diversas problematicas contextuales y que debe, por
tanto, expresarse en definidas acciones integradoras de los sujetos y sus

particularidades.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

¢ Fomentar el respeto por la diversidad y promover un estilo de vida solidario en la
busqueda del bien comuin, superando individualismos y respondiendo a las
necesidades del contexto social.

e En la dimension del aprendizaje: desarrollar habilidades intelectuales que
favorezcan el pensamiento reflexivo, critico y creativo.

e En la dimension profesional docente: desarrollar habilidad para construir relaciones
interpersonales en una actitud de dialogo e intercambio permanente que posibiliten
trabajar en equipo

e Adquirir una actitud cientifica, critica y comprometida.

e Analizar y valorar criticamente la realidad educativa derivada de la integracion.

¢ Valorar la importancia de la familia, la escuela, y la comunidad toda para contribuir

a la contencién de todos los sujetos dentro del sistema educativo.
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o Elaborar diferentes propuestas pedagdgicas para la inclusién escolarizada.

¢ Valorar la importancia del docente en la deteccion temprana de nifios con N.E.E.

e Desarrollar una accion pedagdgica contextualizada que posibilite el aprendizaje y
formacion de todos los alumnos ofreciéndoles igualdad de oportunidades para
aprender.

e Aportar a la construccién de una teoria personal en relacién a la educacién para la
inclusion.

e Profundizar tedrica y practicamente en los conceptos basicos de la pedagogia de la
diversidad y de la inclusion desde una perspectiva critica, con comprension de las

variables sociales.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Comprendiendo la igualdad.

Diversidad, diferencia, igualdad. Igualdad de oportunidades educativas. Evolucién
histérica del concepto de igualdad de oportunidades. Bases tedricas. Prejuicio,
estereotipo y discriminacién racial. Diversidad cultural y educacion. Hacia un modelo
educativo intercultural: nuevas propuestas.

Modelo de escuela para atender a la diversidad:

De la integracion escolar a la escuela inclusiva. El enfoque de la educacion inclusiva y
sus consecuencias educativas. Caracterizacion de las necesidades educativas
especiales. Formacion docente y estrategias pedagdgicas para la inclusién en el
contexto escolar. Evaluacion de las necesidades educativas especiales. Organizacion
de las condiciones de ensefianza en las salas de aulas inclusivas.

Enfoques criticos sobre la inclusién.

Politicas jurisdiccionales y lineamientos institucionales para la integracion en la
educacion. Adaptaciones curriculares. Integracion de sujetos con N.E.E. a la escuela
comun: marco legal. Adecuaciones curriculares en la Educacién Escuelas rurales, de
fronteras, especiales, de aborigenes, bilinglies. Integracion de sujetos diferentes a

escuelas comunes.
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Diversidad con relacion al sexo y al género.
Ontogénesis de la diferenciaciébn sexual. Causas de la desigualdad de género: el

debate naturaleza/ socializacion.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Esta unidad curricular adoptaréa la forma de un seminario destinado a la presentacion y
tratamiento de los nucleos referidos de los ejes presentados. La modalidad de
seminario podra incluir la participacion de invitados especiales y la presentacion de
peliculas. También permitira abordar el estudio de la educacion e integracion del nifio
con N.E.E. tomando en cuenta su complejidad y buscando establecer una relacion
constructiva con el conocimiento, generando en los estudiantes actitudes criticas,
comprensivas y creativas que permitan fundamentar la tarea de ensefianza y
reflexionar sobre las decisiones de la practica

Se propone abordar el estudio intensivo a partir de fuentes actualizadas y autorizadas,
como asi también el desarrollo de capacidades académicas, como la indagacion, el
analisis, la hipotetizacién, la elaboracién razonada y argumentada de posturas teéricas
y epistemoldgicas.

Se sugiere implementar trabajos practicos, grupales e individuales y encuentros de
reflexion que tengan por propésito efectuar un andlisis mas intensivo sobre cuestiones

emergentes durante el curso.
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Educacion No Formal.

Ubicacion en el plan de estudios: 5to. Afio.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: TALLER.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

El presente espacio curricular responde a las demandas actuales de la sociedad en
general y del futuro docente en particular, quien tiene que construir respuestas a las
necesidades y requerimientos con relacion al mejoramiento general de la calidad
formativa de sus alumnos. En este sentido, la propuesta esta centrada en la educacién
social del futuro docente promoviendo el compromiso y la responsabilidad social, en
tanto agente multiplicador. De ese modo se complementa e integra la formacion
docente inicial.

Se trata de conocer, analizar, gestionar, articular y/o programar acciones
socioeducativas con organizaciones sociales, comunitarias y no gubernamentales,
para desarrollar e implementar actividades complementarias de la educacion formal,
favoreciendo especialmente a los sujetos de contextos mas vulnerables y marginados,
para que éstos puedan ser considerados e incluidos en la sociedad como integros,
reales y concretos

Es una opcién que permite ampliar el espectro de la formacion docente, completando
el rol desde una mirada mas amplia e inclusiva, en contextos donde la cuestién social
atraviesa la escuela y la realidad del aula.

Se trata de una propuesta de grados de formalizacion desde una concepcion integral
de lo educativo, en una continua relacion e interaccién entre los universos de la
escuela y de la educacion mas all4d de la escuela, vinculada a los procesos de
enseflanza y de aprendizaje existentes en una sociedad. Esta perspectiva esta
planteada mediante el concepto de educacion permanente, considerada la educacién
como necesidad y derecho de los individuos y de los grupos sociales a lo largo de toda

la vida.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Comprender la educaciéon no formal como parte de la formacién permanente de
los sujetos en diversos ambitos educativos no escolarizados, en relacién al
desarrollo social y sustentable de los pueblos.

e Elaborar propuestas pedagogicas inclusivas que puedan generar un aprendizaje
participativo y solidario, de modo que los futuros docentes vivan la oportunidad de
tomar contacto con la realidad e integrar los contenidos curriculares académicos
con practicas educativas solidarias.

e Mejorar -simultdneamente- la calidad de los aprendizajes y la intencién solidaria
de ofrecer una respuesta participativa a una necesidad social, a partir de un
diagndstico de la situacion inicial, de la programacion y evaluacion del proyecto en
ejecucion.

e Disefar estrategias de intervencién socio-comunitarias-educativas, que posibiliten
desarrollar tareas mas alla de la escuela, a partir de la solidaridad, la participacion

y el compromiso ciudadano.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Eje 1: Revision critica del concepto de Educacion No Formal, mediante experiencias
de investigacioén, de docencia y de extension institucional. Vision integral del fenébmeno
educativo con sus componentes, en tanto educacion permanente. Analisis de
propuestas educativas mas alla de la escuela y de los grados de formulacion.

Eje 2: Instrumentos conceptuales y metodoldgicos para la descripcion y el analisis de
problematicas actuales, desde una perspectiva socio- historica, para la construccion
de conocimientos colectivos acerca de los sujetos de sectores populares.

Eje 3: Ambitos de intervencion de la Educacion No Formal. Tipos de instituciones de

formacion social y cultural. Indagacion cientifica y lineas de intervencién con
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fundamentos ético-politico y pedagdgico a nivel de politicas publicas, de las
instituciones y de los espacios de ensefianza y de aprendizaje.

Eje 4: Planificacion de proyectos socio-educativos como un proceso continuo y
programado de reflexion, basado en procedimientos sisteméticos de recoleccion,
analisis e interpretacion de informaciéon, para formular juicios valorativos
fundamentados y comunicables que permitan reorientar la accién para producir

cambios deseados.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

El recorrido didactico que efectia el alumno en el cursado del presente espacio
curricular esta orientado hacia un aprendizaje participativo y activo, la responsabilidad
del aprendizaje reside en el docente y en los alumnos, con instancias de produccion e
instrumentacion para la accion profesional.

Promueve la resolucién practica de situaciones de alto valor para la formacion
docente. Requiere asi el desarrollo de desempenfios practicos que impliquen un hacer
desde la creatividad y reflexiébn, poniendo en juego los marcos conceptuales
disponibles, como asi también el iniciar la bisqueda de aquellos otros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.
Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar se incluyen las
competencias linglisticas, para la busqueda y organizacion de la informacion, para la
identificacion diagnéstica, para la interaccién social y la coordinaciéon de grupos, para
el manejo de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos
socio-educativos.

Como modalidad pedagogica, se promovera el desarrollo de capacidades para
analizar la realidad socio-educativa a partir de problematicas reales y concretas que
involucran a los sujetos. En consecuencia, compromete la toma de decisiones, el
desarrollar habilidades para la seleccion de metodologias, medios y recursos y la

capacidad de ponerlos en préctica y evaluarlos.
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Diddctica del Nivel Superior.

Ubicacién en el plan de estudios: 5to. Afo.
Carga horaria: 4 horas didacticas semanales.
Régimen de cursado: Anual.

Formato: MATERIA.

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

La Didactica de Nivel Superior se reconoce como una disciplina especifica dentro del
campo de la Didactica, cuyo objeto es el andlisis de lo que sucede en el aula
universitaria o de instituciones terciarias, desde donde estudia el proceso de
enseflanza que un docente 0 un equipo docente organiza en relaciébn con los
aprendizajes de los estudiantes y en funcién de un contenido altamente especializado
y orientado hacia la formacién en una profesion. Articula su problematica con la de la
Pedagogia Universitaria al considerar los problemas de la intervencion y la
investigacion en este tipo de instituciones, articulados con los de la formacion.
La Didéactica de Nivel Superior en el Profesorado en Ciencias de la Educacion se
orienta alrededor de la construccion de contenidos relativos al desarrollo de la practica
profesional de un profesor formado para el ejercicio en ese campo disciplinar
profesional en el nivel superior de no universitario.

Para el desempefio profesional de un docente en la actualidad son necesarias
cualificaciones personales, habilidades o cualificaciones claves (Hernandez Aristu,
1997) que aluden a competencias cognitivas de las diversas ramas del saber, como
asi también capacidades personales del propio sujeto, acordes con su personalidad,
competencias y habilidades de caracter social referidas a la convivencia y al trabajo
con otros. Esto supone centrar la formacién en la adquisicion de cualificaciones
dirigidas al saber, al saber técnico—practico (saber hacer) y fundamentalmente al saber
estar, es decir, aquellas cualificaciones especificas que permiten a un profesional

ejercer su trabajo en un contexto social e interpersonal.
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Desarrollar conocimientos, competencias y actitudes que sirvan al alumno de punto
de partida para desempefarse en actividades relativas a la docencia, como a la
gestién, programacién, asesoria e investigacion en el area didactica del nivel
superior.

e Analizar las caracteristicas del nivel superior de educaciéon como contexto para la
derivacion didactica curricular.

¢ Desarrollar una actitud favorable hacia las estrategias didacticas innovadoras en el
aula del nivel.

¢ Identificar al curriculum en sus relaciones con procesos de planeamiento en el nivel.

¢ Reflexionar sobre el propio proceso formativo como estudiante del nivel superior en
general y sobre la situacion didactica curricular relativa a la Carrera de Ciencias de

la Educacion.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

La construccién de una Didactica especifica del Nivel Superior, definiciones desde sus
marcos tedricos y desde la practica en instituciones.

Estructurantes de esta Didactica: el aula y la institucién de nivel superior en contextos
de incertidumbre.

La profesibn como espacio estructurado y como estructurante de la Didactica.
Campo profesional y campo cientifico; su incidencia en el aula del nivel, en especial en
la problematica del contenido.

Articulacion de las problematicas de la Didactica y la Pedagogia Superior y en las
practicas de formacion e intervencién y con particular interés en las investigaciones.
Curriculum: sujetos, procesos, niveles e instrumentos en el nivel superior.
Los Disefios curriculares en su relacion con la profesion destino.

Estrategias, criterios y modelos alternativos en los procesos de evaluacién y cambio
curricular: la participacion del profesional de Ciencias de la Educacion en los equipos

multidisciplinarios.
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Elaboracion de planes de estudio y programacion de asignaturas como practica del
docente del nivel.

La articulacién teoria-practica como problema curricular y de ensefianza: aportes
desde la investigacion.

Las estrategias de ensefianza y su relacion con el contenido y con los modelos de
comunicacion en el aula del nivel.

Estrategias didacticas aplicables en el aula del nivel: clase expositiva, interrogacion
didactica, aprendizaje basado en problemas, estudio de casos, técnicas grupales,
aprendizaje cooperativo. La evaluacion de los aprendizajes en el nivel: la evaluacién
como recuperacion de la tarea con sentido. Su relacion con los procesos de
ensefianza y de aprendizaje

La evaluacién de aprendizajes cognoscitivos: (pruebas orales: individuales, coloquio;
pruebas escritas estructuradas, semiestructuradas y de desarrollo) y evaluacion del
desempenio: (estrategias de evaluacion basadas en la observacion: listas de control o
cotejo, escalas de calificacién, rabricas)

Los procesos de devolucion como proceso formativo.

Investigacion y ensefianza como problematica en las aulas de nivel superior.

Las innovaciones en el aula del nivel: experiencias, difusibn e investigacion.

Nuevas problematicas en el campo de la Didactica y la Pedagogia del Nivel Superior.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS.

Se propone que la Unidad curricular se desarrolle implementando estrategias que
faciliten la reflexion critica de los futuros formadores sobre propuestas concretas
desde la perspectiva de la gestién curricular institucional y del aula, resignificando la
teoria y la practica en un ambito de construccion de significados que permita la
transferencia de las competencias tedricas y practicas abordadas.

Para fortalecer esta propuesta de trabajo se sugiere distribuir material de estudio a ser

analizado de manera individual y grupal.
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Se considera que el trabajo grupal es prioridad y punto de partida de las actividades,
ya que es en el grupo donde se potencia la cooperacién, el disenso creativo, la
confrontacion colectiva y la elaboracidon conjunta de propuestas, estrategias y/o
conclusiones que efectivicen la articulacion de acciones organizativas y pedagdgicas
tendientes a la elaboracién e implementacién de proyectos innovadores en la unidad

escolar.
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Trayecto de la Prdctica Docente.

Formato: cinco Talleres.
Ubicacion en el Plan de Estudios: Primero a Quinto Afios.

Cargas horarias:

- Primer Taller (Practica Docente |) 5 horas didacticas.
- Segundo Taller (Practica Docente Il) 6 horas didacticas.
- Tercer Taller (Practica Docente III) 6 horas didacticas.
- Cuarto Taller (Practica Docente 1V) 8 horas didacticas.

- Quinto Taller (Residencia Pedagégica) 12 horas didacticas.
Régimen de Cursado: Talleres Anuales

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y DIDACTICA.

Las unidades curriculares de este campo de formacion estan orientadas al
aprendizaje de las capacidades y al desarrollo de aptitudes y actitudes para el
desempefo docente en las instituciones educativas de los niveles Secundario y
Superior y en las aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva de las
practicas en distintos contextos socio-educativos.

Para la evaluacion de los talleres se tendra en cuenta el proceso realizado por los
futuros profesores a través de las producciones solicitadas y el resultado de las
mismas, que seran integrados en la memoria final de cada nivel. La que corresponde
a cada nivel servird de sustento a la de los afios posteriores de modo de constituirse
en producciones cada vez mas complejas, dando cuenta del trayecto en su totalidad.

Las Préacticas y Residencias pedagoégicas requieren de un proyecto de trabajo
interinstitucional que involucre tanto a las escuelas y organismos sociales como al
Instituto Superior. Se trata de una propuesta que intenta, desde un disefio
consensuado, organizar las précticas y residencia con coherencia a lo largo de toda la
carrera de un alumno estableciendo las secuencias, gradualidad y tipo de tarea que
define la inscripcion de los alumnos en las escuelas de la red, del grado de
responsabilidad de cada uno de los actores involucrados, de las formas de
seguimiento y evaluacion de los alumnos y del proyecto en si y de las concepciones
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tedricas que fundamentan la propuesta desde la que se han pensado la Practica y la
Residencia.

Las redes entre Institutos Superiores de Formacion Docentey Escuelas implican:

-La participacién activa de los docentes de las escuelas, en un proyecto compartido,
que involucra al tramo de la formacién en el cual los futuros docentes desarrollan sus
primeras experiencias docentes.

-El ejercicio de este rol requiere que, tanto los docentes orientadores de las escuelas
como los docentes del Instituto que intervienen en las “Practicas y Residencia”,
conformen un equipo de trabajo mancomunado en el acompafamiento pedagdégico de
los estudiantes. Para fortalecer la institucionalizacion de estos vinculos deben
participar de las instancias de articulacion, ademas, los directivos de las escuelas y del
Instituto Superior, que son los responsables institucionales por la gestién del desarrollo
del curriculo.

-El docente orientador es parte de un equipo de trabajo, de un equipo docente junto
con el o los profesores del Instituto Superior, entre cuyas funciones mas importantes
esta la de favorecer el aprendizaje del rol, acompafiar las reflexiones, brindar criterios
de seleccién, organizacion y secuenciacion de contenidos y propuestas didacticas,
disefar junto con los alumnos del Instituto nuevas experiencias, sistematizar criterios
para analizar la propia practica.

Se requiere desde este campo recuperar la ensefianza, eludiendo la visién de que
esta recuperacion representa un retorno a un tecnicismo superado, 0 una visién
instrumental de la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es
comprenderla como practica deliberada dirigida a que los alumnos aprendan
efectivamente y en forma cotidiana, en el marco de grandes finalidades humanas,
sociales y politicas.

Para ello se hace necesario superar la disociacion -rupturas y quiebres que algunas
veces caracterizan el campo de la Formacion Docente- que se manifiesta a través de
la desarticulacion entre teoria y practica. En esta linea de trabajo, se intenta iniciar al
futuro docente, en una mirada compleja de la practica docente, la cual puede ser
abordada desde multiples dimensiones.

Se requiere recuperar la conviccion de que los estudiantes pueden aprender a
ensefiar. Esta cuestion fundamental es de gran importancia para los profesores de
practicas. El camino para lograrlo es a través de la investigacion, reflexion y analisis de
dicha préctica. Por ello se hace necesario introducirlo gradualmente, en los conceptos
fundamentales de la préctica investigativa, en los distintos paradigmas que sustentan
esta practica y en los procedimientos de la investigacion educativa. Este espacio se
transforma asi, en un medio que promueve el pensamiento critico y reflexivo de la
propia historia escolar y la busqueda de estrategias para su futura practica docente.
Ese recorrido se realizara en forma progresiva y en complejidad creciente como modo
de posibilitar a los alumnos que puedan indagar, formular problemas, hipétesis,
recaben informacidn sobre las tareas concernientes a la practica profesional docente
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en el mismo campo que serd escenario de su futura practica laboral, que analicen y
triangulen los datos recabados por medio de diferentes instrumentos.

Se crearan condiciones de aprendizaje que permitan al futuro docente ponerse en
situacion de investigador reflexivo, critico y participante de su propias practicas.

El trabajo en las unidades curriculares que conforman el campo de la Practica y
Residencia Docente considera las caracteristicas y exigencias del desarrollo
profesional. Este planteo implica, necesariamente, el logro de objetivos relacionados
con la autonomia de los futuros docentes, quienes deberan desarrollar las
competencias que le permitan la toma de decisiones pertinentes y responsables a
partir de una formacion en los aspectos metodoldgicos, técnicos e instrumentales, que
permitan detectar y resolver los problemas propios de la practica formal y no formal
con la necesaria fundamentacion teorica.

Se prevé iniciar a los practicantes en el ejercicio de dicha autonomia propiciando
instancias de reflexion en las que la teoria y la practica confluyan en un andlisis
cualitativo de las diferentes situaciones vividas en las instituciones escolares o
comunitarias en las que se encuentre realizando actividades de practica en Educacion
Formal y No Formal, utilizando los dispositivos aprendidos en las distintas unidades
curriculares: contenidos referentes al sistema educativo, su historia, los elementos que
lo componen, su dinamica; la institucion escolar, el aula, los sujetos que aprenden, los
contenidos a enseiiar, etc.

Es importante destacar el papel fundamental de la reflexion en la formacion de los
futuros docentes, quienes deberan afrontar las dificultades propias de una dindmica de
desarrollo personal™, lo que implica insertase en la institucion escolar, pero también
realizar una intensa actividad en el instituto, ya que esa formacion no puede lograrse
sin un trabajo sobre si mismo: “Trabajar sobre si s6lo puede hacerse en los lugares
previstos a tal propdsito. Si uno esta haciendo un trabajo profesional, uno trabaja para
otros; el (practicante o residente) que da clase trabaja para los alumnos. No se forma,
(...) esta experiencia no va a ser formadora para él, solo lo seré si en un momento
dado, y en un tiempo dado, trabaja sobre si mismo. Pensar, tener una reflexion sobre
lo que se ha hecho, buscar otras maneras de hacer..., (...). La experiencia de un
trabajo profesional no puede ser formadora para aquel que la lleva a cabo, salvo si
encuentra los medios de volver, de rever lo que ha hecho, de hacer un balance
reflexivo.”

De esta manera, las practicas y residencia docentes se insertan en un complejo
proceso de retroalimentacion entre la escuela u otra institucién en que se lleven a cabo
las experiencias y las clases de taller en el ISFD.

2.Ferry, Gilles (1997) Pedagogia de la formacion. Buenos Aires: Novedades educativas.
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La practica docente persigue -en este sentido- el ambicioso objetivo de que el alumno
pueda otorgar sentido al complejo escenario escolar a partir de la obtencién vy
sistematizacién de informacién relevante y el analisis critico de los elementos que lo
conforman. En ese contexto ejercera sus interacciones para poder iniciarse en el
ejercicio de toma de decisiones, lo cual conforma uno de los principales requisitos de
la docencia en cuanto profesién que permite la superacion del rol meramente técnico,
aplicando “recetas” y transmitiendo sélo conocimientos elaborados y programados por
otros.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

= Brindar conocimientos acerca de multiples perspectivas que permitan visualizar
los cambios epistemoldgicos en las practicas aulicas.

= Promover la reflexion de las practicas aulicas a partir experiencias particulares.

= Favorecer la utilizacion de la observacién como una herramienta para reflexionar y
analizar situaciones de las préacticas docentes.

= Promover el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas para la
programacion de la ensefianza.

= Propiciar la conformacién de espacios de analisis grupales y la apropiacion de
estrategias de trabajo grupal.

= Proponer el analisis, disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacion de las distintas instancias de aprendizaje
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Prdactica Docente 1.

Abarca el conocimiento y andlisis del Sistema Educativo en su configuracién actual e

historica, incluyendo todos los niveles y modalidades de la escolarizacion.
PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Realizar un analisis critico de la realidad educativa, a partir de un marco que
permita interpretar sentidos subyacentes, considerando las complejas relaciones
entre educacién, estado y sociedad, en el contexto internacional, nacional y
provincial.

e Conocer el proceso de construccion histérica del sistema educativo, y comprender
su configuracién actual.

e Asumir una actitud de apertura hacia el trabajo interdisciplinario, incluyendo en el
andlisis aportes de la Pedagogia, Historia de la Educacion, Filosofia, Psicologia y
Epistemologia de las Ciencias Sociales.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Principales enfoques y abordajes tedrico-metodoldgicos del campo pedagogico.

Enfoques y procedimientos propios de la investigacion educativa y resultados de las

investigaciones relevantes en este campo.

Origen y caracteristicas actuales de los sistemas educativos contemporaneos, desde

perspectivas de abordaje diversas que den cuenta del estado actual del debate

Contenidos de las Ciencias Sociales y Humanas relacionados con la educacion

acordes a los avances del mundo contemporaneo.

Los condicionantes historicos, sociales, politicos y econdmicos de la practica docente.
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Practica Docente 11

Se centraliza en Institucién y Comunidad Educativa, analizdndose en todos los niveles
de la ensefianza.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Construir nociones relacionadas con la institucién educativa y las caracteristicas
de su funcionamiento.

e Diferenciar las caracteristicas de las instituciones formadoras respecto de otras.

¢ Identificar roles y funciones de los diferentes actores involucrados en el proceso
educativo.

e Reconocer el tipo de vinculo establecido con la comunidad y otras instituciones

del contexto.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Las problematicas institucionales y las diversas culturas presentes en la escuela.

Enfoques tedrico-metodoldgicos referidos a problematicas especificas de los espacios

escolares en los distintos niveles del sistema educativo.
Los condicionantes institucionales de la practica docente.

Observaciéon y andlisis de la vida cotidiana a nivel institucional: reconocimiento de

caracteristicas internas y de relacion con otras instituciones.
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Practica Docente 111,

El eje abarcador de este espacio curricular sera el “CURRICULUM: DISENO,
SEGUIMIENTO y EVALUACION’. El andlisis se realizara en todos los niveles del
Sistema Educativo.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Analizar criticamente el disefio, implementacion, seguimiento y evaluacion de
proyectos institucionales, a partir de diferentes propuestas teoricas y
metodoldgicas.

e Elaborar planificaciones anuales y proyectos de trabajo especificos, disciplinares e
interdisciplinarios.

¢ Incluir en el analisis, la dimensidn psicoldgica, vinculada al sujeto de la educacion.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.

Enfoques tedrico-metodologicos propios de la investigacion educativa, en particular la
referida a probleméticas especificas de los documentos curriculares

Las practicas pedagdgicas en relacion con las problematicas curriculares.

Los sujetos de la educacion y la comprension las dimensiones que se ponen en juego

en los procesos educativos.
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Prdctica Docente IT- Residencia.

Corresponde a los niveles Secundario y Superior no-universitario.

El periodo de Residencia de este nivel corresponde a la Practica en el Nivel
Secundario.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

e Reconocer diferentes categorias teéricas para analizar las practicas de la
ensefianza, los supuestos explicitos e implicitos que se juegan en ellas, asi como
las creencias y valoraciones que inciden en la conformacion de la identidad
docente.

e Elaborar propuestas de ensefianza articulando -desde el proceso de construccion
metodoldgica- criterios de seleccién y organizacion de contenidos y actividades,
asi como el uso de tecnologias y opciones evaluativas, teniendo en cuenta sujetos
e instituciones singulares.

e Analizar dificultades de aprendizaje y proponer estrategias para abordar su
prevencién y superacion.

e Planificar y elaborar materiales did4cticos y recursos tecnolégicos aplicados a la

ensefanza.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS

La ensefianza y el aprendizaje de las disciplinas del campo pedagdgico.

Los sujetos de la educacion y los diversos enfoques que permiten comprender las

dimensiones que se ponen en juego en los procesos educativos.

Incidencia de diferentes modelos tedricos en la formacion docente en las propuestas

de intervencion pedagdgico-didacticas.

Los condicionantes sociales, institucionales y personales de la practica docente.
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Residencia Pedagigica.

Nivel Superior: Intervencion docente en Educacion Formal y No Formal.
El periodo de Residencia de este nivel corresponde al Nivel Superior.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA.

o Desarrollar capacidades para la evaluacién y autoevaluacion permanentes, a través
de actitudes criticas y reflexivas.

e Construir su rol docente a partir de sus propias practica docentes y las de sus
pares.

e Construir propuestas de intervencién para distintas situaciones de la realidad
educativa: educacion formal y no formal.

e Seleccionar y utilizar herramientas propias de la investigacion educativa para la
puesta en macha y el analisis de las practicas docentes.

e Conocer y analizar las propuestas vigentes para la formacion y actualizacion de

docentes en lo relacionado con sus fundamentos, estructura, formatos y contenidos.

EJES ORIENTADORES DE CONTENIDOS.
Enfoques y procedimientos propios de la investigacion educativa relacionados con la
sistematizacion de experiencias.

Elementos tedricos y metodoldgicos para el abordaje de diferentes necesidades y

ambitos educativos.

Dialogo, pluralismo de ideas, pensamiento divergente; la reflexion y la capacidad de

autocritica en el quehacer pedagogico.
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