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RESQLUCION _N° 2 7

CORRIENTES, 9 g eNe 9015

VISTO:

) El expediente N° 320-15-12-11434/2014  caratulado:
“DIRECCION DE JOVENES Y ADULTOS - E/ANTEPROYECTO DE
RESOLUCION — CAPITAL”, y

CONSIDERANDO:

Que en estas actuaciones la Direccién de Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos conjuntamente con el Presidente del Consejo
General de Educaci6n solicita la aprobacion del Marco Organizativo y Curricular
para la Educacion Primaria en la Modalidad de J6venes y Adultos.

Que a fojas 17 toma intervenci6n la Direccién de Planeamiento

e Investigacion Educativa considerando que la propuesta €s coherente con los marcos

curriculares y acuerdos federales para la modalidad, observandose la pertinencia con
las necesidades y caracteristicas de los potenciales destinatarios.

Que a fojas 18 toma intervenci6n la Subsecretaria de Gestion
Educativa de este ministerio.

Que resulta de aplicacién al caso las previsiones de la Ley N°
26.206, Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 118/10 (ANEXO II) y
articulo 10 inciso b de la Ley N° 6.233.

Que la Asesoria Juridica de este ministerio, emitié Dictamen N°
\18\de fecha 2@"\de enero de 2015, aconsejando dictar el pertinente acto
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Por ello:
EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°: APROBAR el Marco Organizativo y Curricular para la Educacién

Primaria en la Modalidad de J6venes y Adultos, de conformidad al Anexo I que se
incorpora en la presente norma.
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ARTICULO 2°: APROBAR las Ofertas Formativas segin Trayectos, de
conformidad al Anexo II que se incorpora en la presente norma.

ARTICULO 3°: IMPLEMENTAR a partir del Ciclo Lectivo 2015 los Planes de
Estudio para la Educaci6n Primaria de J6venes y Adultos, aprobados en el articulo

2% en todas las instituciones educativas de la modalidad, tanto de gestién piiblica
como privada.

ARTICULO 4°: DEJAR sin efecto la Resolucién N° 133 de fecha 8 de febrero de
1985.

r

ARTACULO 5% LA presente resolucién es refrendada por el Secretario General de
este ministerio.

s
ARTICULO 6: REGISTRAR, comunicar y librar copjias 4 quienes corresponda.
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ANEXO

FUNDAMENTACION POLITICO-PEDAGOGICA DEL MARCO
CURRICULAR PARA LA EDUCACION PERMANENTE DE
JOVENES Y ADULTOS DEL NIVEL PRIMARIO:

El marco curricular establecido por la Direccion de Educacién Permanente de
Jévenes y Adultos de la provincia de Corrientes para la Educacion Primaria, toma
como antecedentes para su elaboracién lo propuesto en.

e LaLey de Educacion Nacional (LEN) N° 26.206 que establece en su articulo
N° 46 que la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos esta destinada a
garantizar la alfabetizacion y dar cumplimiento a la obligatoriedad escolar
entregando posibilidades- de educacion a lo largo de toda la vida a parte de la
poblacién que no finaliz6 sus estudios en la edad establecida.

Y 1o establecido en los “Lineamientos Curriculares” (Anexo I de la Resolucion CFE
N° 118/2010) que propone:

e La eliminacién de barreras educativas mediante el desarrollo de propuestas
curriculares mas flexibles, fomentando el vinculo de éstas con los sectores de
pertenencia del estudiantado y su futura insercion laboral.

s Que el curriculo debe reconocer la trayectoria formativa del o la estudiante;
valorar su identidad cultural, étnica y lingiiistica; acreditar sus saberes y
capacidades adquiridas a partir de la experiencia laboral, social, cultural y
productiva; considerar sus oportunidades y circunstancias concretas para

~ retomar O iniciar su educacion formal v sostenerla: contemplar 1a
\ participacion ¥ compromiso con diversas organizaciones de 1a sociedad v
\..\ garantizar la construccién de un conocimiento de calidad académica para un
\\ desempeiio protagonico social, laboral y cultural.
\ /
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e Y que la estructura curricular de la EPJA debe contemplar: que cada sujeto
encuentre alternativas y vias de cursado que posibiliten completar sus
estudios de nivel obligatorio; las trayectorias formativas que hayan recorrido
los jovenes y adultos tanto en instituciones educativas formales y no
formales; las certificaciones alcanzadas o en vias de alcanzar y los saberes y
capacidades que las personas poseen como resultado de su transito por la
vida adulta social, cultural y laboral.

Dichos antecedentes, nos exigen situar nuestro marco curricular en su corriente
“critica-transformativa” (Pinto, 2008) pues el curriculo es desarrollado como una
accion pedagdgica que recoge la diversidad y que de manera critica va construyendo
nuevas formas de aprendizaje, que hacen dialogar lenguajes pedagogicos y medios
tecnolégicos, que organizan espacios y tiempos escolares como vinculaciones
multiples, tales como: teoria y realidad; reflexién y préctica social; conocimiento
comiin y cientifico; simetrias pedagdgicas con asimetrias ontologicas; relaciones
epistémicas con comportamiento €ticos responsables del impacto de las opciones
cientificas y tecnologicas; relaciones de poder mas solidarias y horizontales en todos
los ambitos de la convivencia social (Pinto, 2009).

Lo propuesto con anterioridad, recoge fundamentos, principios, metodologias Yy
didacticas de la Pedagogia Critica y tiene su sustento tedrico en los aportes
elaborados por los siguientes curriculistas:

¢ Robert William Connell ': Quien enmarca su propuesta curricular en la

t El autor es Catedritico de Scciologia de la Universidad de California, Santa Cruz. Antes fue también Catedratico en la
Universidad de Harvard en EEUU vy en la Universidad Macquarie de Sydney en Austraiia. Es autor de

erosas publicaciones e mvestigaciones sobre temas educativos, entre los que sobresalen titulos como: Making the
i ce: Schools. Families and Secial Olvision (1982), Teacher's Work (1985), Running Twice as Hard (1991) v Mea-
Up: Assessment, Evaluation and Educational Disad-vantage (1992).Trabaja asimismo sobre temas de género v clases
un ejempio de ello son obras como Gender and Power (1987), Class Structure in Austraiian History (1992) ¥
inities (1995).

[ \
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nocién de “justicia social”, desarrollando a nivel educativo su concepcion acerca
de la “justicia curricular”, la cual debe ser considerada una “estrategia educativa
para producir mds igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que
estd unido el sistema educativo™ (Connell:2009:4). Dicha concepcion, se sustenta
en los siguientes principios: 1) Proteccion de los intereses de los menos
favorecidos; 2) Participacién y Escolarizacion Comun y 3) la produccion
histérica de la igualdad; los cuales apuntan a garantizar la justicia social a través
de la construccién de proyectos educativos contrahegemonicos que abarquen la
multiplicidad social (género, clase, raza, etnia, etc.) desde su realidad y garantice
el acceso al conocimiento y a la participacién democratica. (Connell, 2009)

o Alicia de Alba: Quien sustenta su desarrollo curricular planteando que el
curriculum es la “sintesis de elementos culturales (conocimiento, valores,
costumbres, creencias, hdbitos) que conforman una propuesta politico-
educativa” (de Alba:1995:59) Dicha propuesta esta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos (disposiciones oficiales, planes
y programas de estudio, legislaciones, etc.) asi como por dimensiones
generales (relaciones, inter-relaciones y mediaciones) y particulares (nivel
educativo, tipo de poblacién, tipo de educacién) que interactuan en el
acontecer de los curriculos en las instituciones sociales educativas y esta
estrechamente vinculado con el proyecto politico-social, pues busca
responder a las necesidades politicas y sociales del presente, entregando
herramientas para el desarrollo futuro de mujeres y hombres. (de Alba, 1995)

La autora es Postdoctorada en Filosofia Politica por la Universidad de Essex, Inglaterra con Ernesto Laclau. Licenciada ¥
aestra en Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, estudios de doctorado en la UNAM y doctorado en
ilosafia y Ciencias de la Educacion en la UNED (Madrid-Espaiia). Pertenece al Sistema Nacional de Investigadores (SNI) v a

£ mia Mexicana de Ciencias (AMC). Investigadora titular del Instituto de investigaciones sobre la Universidad y la
(TISUE) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Proyectos investigacion: 1) Teoria y educacion.

ambiente v educgCidn; v, 2) Teoria y Curriculum. Cultura, identidad, contomos sociales y horizontes de futuro
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e Rolando Pinto Contreras’: Quien se opone al paradigma racional-técnico-
instrumental con el cual se desarrollan y concretan gran parte de los
ongruentes con 1os tiempos,

curriculum en la actualidad, por no Ser ¢
que atraviesan los paises de

complejidades, ni desafios democratizadores
uarnos desde la perspectiva tedrica-critica que

América Latina y propone sit
centra el proceso educativo en el aprendizaje y en la transformacion del
sujeto social latinoamericano. Razén por la cual propone la construccion de
un curriculum socio-cultural, donde el curriculum se organice teniendo como
protagonista al educando y sus dimensiones: “lg construccion de la
conciencia social en la accion formativa; el conocimiento como producto que
vincula la prdctica social y productiva entre educadores y educandos; la
experiencia diversa de la cultura y de las necesidades de aprendizaje como
construccién de mundo y de sentidos democrdticos y el didlogo como una
accién fundante en la relacion ensefianza/aprendizaje  en el aula”
el conocimiento erudito con el

(Pinto:2009:12); relaciona criticamente
conocimiento popular y se desarrolla de manera enraizada en su contexto

politico-socio-cultural.
um como una cuestion de

. Tomaz Tadeu da Silva‘: Quien concibe el curricul
? El autor es Doctor en Educacion con especializacion en Curriculo por la Universidad Catolica de Lovaina— KUL (1979); Fue
Decano de Educacion, Universidad del Mar, Chile; Profesor Adjunto/Asociado en los Programas de Postgrado en Educacion,
Pontificia Universidad Catélica de Chile; y Profesor Visitante en los Programas de Doctorado en Educacion de las siguientes
Universidades: de vValladolid (Espafia); Granada (Espaiia), Buenos Aires, Escuela de Graduados Alberto Soriano (Argentina),
Catolica de Cordoba (Argentina), Catolica de Monterrey (Meéxico); Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion

niversidad de Concepcion (Chile).

(Chile); Universidad ARCIS (Chile); Academia de Humanismo Cristiano (Chile) ¥ U

4 El autor es catedratico en el Departamento de Ensefianza y Curricutum de la Facultad de Educacion de la Universidad Federal
del Rio Grande do Sul (Porte Alegre, Brasil); Integrante del Consejo Editorial de las Revistas Curiiculum Studies; Jowrnai of
Education Policy; Discourse y Heuresis; Autory editor de varios libros sobre curriculum, identidad y cultura: O que produz ¢ 0
que reproduz em educacao (Artes Médicas); identidades terminais (Vozes); Escuela, conocimiento y curriculo (Mifio y Davila),
Losada). Coordind los siguientes libros: Teorid

sujeito da educagao

\: Cultura, politica y curriculum (con michael Apple ¥ Pablo Gentili:
-modernos (Artes Médicas); Alienigenas na sale de aula (Vozes); O
qualidade total 2 educacac (con Pablo Gentili; Vozes), Curriculo,

ducacional critica zm tempos pos
(\(OZES); Libertades reguladas (Vozes), Neoliberalis,
1 e sociedade (con Antonio Flavio Moreira; C/ék:r}\Esca!a S.4. (con Pablo Gentili; CNTE): Territorios contestados {Con

Antonjo Flavio Moreira; Vozes)
|
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saber, identidad y poder, razén por la cual esta compuesto de distintas practicas:
“una prdctica de significacién; una prdctica productiva; una relacién social;
una relacion de poder y una prdctica que produce identidades sociales” (da
Silva: 1998: 15). Dicha concepcién hace imposible pensar el curriculum a través
de diadas de conceptos técnicos como ensefianza y eficiencia o de categorias
psicoldgicas de aprendizaje y desarrollo o de imagenes estdticas como las de
grado curricular y lista de contenidos, pues su significado es mas amplio de
como las teorias tradicionales lo confinan (da Silva, 1999). Razén por la cual,
el curriculum es considerado como produccién y creacién al igual que la cultura
y en actividad constante de construccidn y reconstruccién al igual que las
relaciones sociales.

Los planteamientos esbozados con anterioridad, determinan el encuadre con el cual
se disefi6 este curriculum: original e integral, que modifica totalmente la visidn
tradicional con la cual venia trabajando la EPJA.

BIBLIOGRAFiA

Conell, Robert William (2009, Julio) La Justicia Curricular. Foro Latinoamericano
de Politicas Educativas, Volumen 6, Ntimero 27, 1-10.

Da Silva, Tomaz Tadeu (1998) Cultura y Curriculum como practicas de
significacion. Revista de Estudios del Curriculum, Volumen N°1, Namero 1, 1-25

Da Silva, Tomaz Tadeu (1999) Documentos de Identidad. Una introduccion a las
teorias del curriculum. Belo Horizonte, Brasil: Autentica Editoral

Y\"‘Df: Alba, Alicia (19953). Cuyiculum: Crisis, mito y perspectivas, Buenos Aires,
\ Argentina: Mifio y Davila
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Pinto Contreras, Rolando (2008). EI Curriculo Critico. Una pedagogia
transformativa para la educacion latinoamericana. Santiago, Chile: Editorial U,

Pinto Contreras, Rolando (2009, Marzo) La necesidad de un nuevo paradigma
curricular para una época compleja. Revista Posgrado y Sociedad, Volumen 9,

Numero 1, 1-25.

1) ORGANIZACION DE LA OFERTA FORMATIVA SEGUN CICLOS:

{ La organizacién curricular del Nivel Primario de la DEPJA estd estructurada
en tres ciclos: Alfabetizacién, Formacién Integral y Formacién por Proyectos.

Segun los Lineamientos Curriculares, los ciclos formativos son “un trayecto de
formacion, integrado por varios médulos, que permite al estudiante apropiarse de
una serie de capacidades de un determinado cuerpo de saberes y que como tal es
| certificable como etapa de la educacion primaria o secundaria” (2010: 9). Los
! cuales se sustentan y desarrollan en base a situaciones problematicas que estan
j definidas como “aquellos aspectos o dimensiones de la compleja realidad que
i comprometen a los sujetos en relacion con el contexto social, politico, econémico,
i cultural, ecolégico e institucional” (Marcos de Referencia de EPJA parrafo 13)

?

Alfabetizaciéon
Este ciclo invita al estudiante a pensar y valorar su vida cotidiana, su contexto,
intereses v expectativas; En un primer momento, a través de la oralidad, herramienta
ispensable para recuperar sus saberes y ponerlos en dialogo con la palabra escrita,
segundo momento, mediapi¢ la escritura autonoma, para de esta manera.
nar sus conocimientos prgvios con los saberes institucionalizados

[~ ] B
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Con este planteo materializamos lo expresado en la Resolucién 118/10 de CFE: “La
alfabetizacion de jévenes y adultos en tanto prdctica social supone un proceso activo
y constructivo del conocimiento como herramienta para la valoracion de la
identidad cultural - étnica, el andlisis critico de las transformaciones politicas y
sociales que afectan a los sujetos del mismo y los procesos de construccion de
condiciones de una vida digna para todos”.

Comprende un (1) mdédulo integrado por diferentes areas del saber: Lenguas,
Matematica, Cs. Sociales, Cs. Naturales y Arte. De dichas areas se desprenden tres
ejes: Lenguaje oral y escrito, Pensamiento matemético y operaciones basicas,
Identidad, cultura y sociedad.

Este ciclo otorga certificacion parcial para el nivel

Formacion Integral

Comprende dos (2) mdédulos interdisciplinarios que representan la mayor cargd
horaria dentro del nivel, los cuales profundizan y complejizan capacidades Yy
conocimientos del ciclo anterior, suman nuevas expectativas y desarrollos.

El abordaje se realiza a partir de la reflexion e integracién de situaciones
problematicas, mediante los saberes que le entregan los diversos campos del
conocimiento, permitiendo que el estudiante ahonde y fortalezca: la comunicacion
escrita, la resolucion de situaciones problematicas en su entorno social y cultural y la
construccion de ciudadania para que puedan ser utilizadas creativamente en su diario
vivir.

Este ciclo otorga certificacion parcial para el nivel.

Sigue Hoja 10///...
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Formacién por Proyectos

La finalidad de este ciclo de formacidn “estd centrada en la necesidad de generar un
espacio pedagdgico especialmente destinado a resignificar los aprendizajes
producidos en las dreas curriculares transfiriéndolos a la comprension, al andlisis y
resolucion de nuevos problemas de relevancia social para los estudiantes, su

contexto socio — cultural y desarrollo Iocal .(Lineamientos Cumculares)

Comprende un (1) moédulo, cuyo objetivo es poner en dialogo con la realldad lo
aprehendido en los ciclos anteriores. Acd se busca orientar las capac:ldades
adquiridas previamente para que el estudiante se desenvuelva como sujeto auténomo,
generando proyectos de acciéon que le perrmtan transformar su contexto. Es
importante destacar que “los proyectos de accion consisten en el desarrollo de
* actividades que responden a necesidades sociales significativas del contexto local,
provincial o nacional.” (Marcos de Referencia de Epja parrafo 15) :

Finalizado este ciclo el estudiante completa su recorrido por el nivel y se encuentra
en condiciones de certlﬁcario

2) OFERTAS FORMATIVAS SEGUN TRAYECTOS

Trayecto para estudiantes de 14 aifios a 18 aios: Orgamzado en. espacios
formativos modulares, no anualizado y con una programacion de instancias
- formativas de asistencia diaria de contacto estudiante — docente (presenc1ales) e

instancias complementarias de trabajo independiente del estudiante.

El trayecto se fortalece en la intensidad del trabajo en los espacios de contacto

diante-docente y se desarrollard en Instituciones educativas. Permite la
ativa de articulacion con diferentes niveles de cualificacién de la FP.

/\g ! C,‘.i.P 'r'_’ all//...
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Temporalidad
de la oferta

04 M;zses

15 Meses

06 Meses

25 Meses

Trayectos para Jévenes y Adultos mayores de 18 afios: Organizado en médulos
de cursado, con una programacion de instancias formativas de contacto estudiante —
-docente (de 2 a 3 encuentros presenciales por semana) € instancias complementarias
de trabajo independiente del estudiante. El trayecto se caracteriza por la intensidad de
estas ultimas. Podré desarrollarse en instituciones educativas y de forma situada en
distintos espacios de la comunidad. Permite la alternativa de articulacién con

diferentes niveles de cualificacion de la FP.

| Plan de Estudio:

it

s

03 Mdeses

190 - 270

‘ 760 300 1060. 12 Meses |
266 100 366 04 Meses |
1216 480 1696 19 Meses |
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Es importante aclarar que las previsiones de las cargas horarias. responden a
garantizar la oferta formativa, sin embargo para que un estudiante avance en los
ciclos de la oferta ‘debe cumplir con la carga horaria estable01da y alcanzar los
ObjetIVOS propuestos para cada uno de ellos.

Pautas para la inclusion de estudiantes a los trayectos:

Para ambos trayectos los estudiantes podran incorporarse en cualquier momento del
afio a cualquiera de los ciclos dependiendo de las acreditaciones con las que contaran
y que den cuenta de su trayectoria educativa. Debera considerarse para ello ademas
la edad de los estudiantes en relacion a lo establecido para cada trayecto. '

Referencias para la inclusion:

_ , Todos aquellos sujetos que requieran iniciar un proceso de
Alfabetizacion alfabetizacion formalizado o que habiéndolo iniciado no

' puedan acreditarlo.

Todos aquellos estudiantes que acredlten su alfabet:zacmn a
través de ofertas formales podran mcorporarse al ciclo. Si

'Formacié6n Integral hubieran cursado hasta cuarto grado podrén incorporarse al
: modulo 1 y si hubieran cursado hasta quinto grado de la
{ : escuela primaria podran incorporarse al modulo 2.
Quienes requieran finalizar los desarrollos del nivel, que -
Formacion por Proyectos habiendo cursado el sexto grado no hayan ﬁnahzado 0

quienes no lo hubieran cursado.

Y |
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