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La alfabetizacion es un derecho
fundamental y una herramienta
poderosa para el desarrollo y
crecimiento de nuestra sociedad. Por
ello, desde el inicio de esta gestion,
ocupa un lugar prioritario en la
agenda del Ministerio de Educacion
de la provincia de Corrientes. Esta
decision responde a la necesidad de
atender, ofrecer y sostener oportunidades educativas que mejoren los estandares de
desempefio relacionados con la escritura, la oralidad, la fluidez lectora y la comprension de
textos en todos los niveles educativos, especialmente en el nivel primario. Garantizar una
educacion de calidad permite a cada estudiante correntino desarrollar y potenciar sus
habilidades y conocimientos.

En este contexto, a partir del segundo cuatrimestre de 2022, desde la Direccion de
Planeamiento e Investigacion Educativa, en articulacion con el Consejo General de Educacion
y otras instituciones del medio, como la Universidad Nacional del Nordeste, se proyecto,
programod y organizé un plan integral. Este plan incluye diversos dispositivos, asi como su
aplicacion y monitoreo, destinados a fortalecer la alfabetizacion y a innovar el enfoque de la
ensefianza de la escritura y la lectura. Esto posibilita la incorporacion de aprendizajes
originales, actuales y 6ptimos en cada uno de nuestros estudiantes.

Este camino se ha transitado con una politica educativa clara y definida, y su recorrido se ha
realizado con un equipo técnico consolidado, formado por especialistas y el cuerpo de
supervisores. Se ha implementado el programa “Corrientes Aprende”, se han incorporado
materiales de estudios como Aprendemos con Kapi, y se ha contado con el acompanamiento
de docentes orientadores. Ademas, se han aplicado metodologias de los programas “Ensefiar
y Aprender en contextos Rurales Multinivel” y “Alfabetizacion inicial en contextos de
educacion intercultural bilinglie: Mofie & ha hai avafie’@me”. También se ha realizado el
censo de fluidez y comprension lectora, y ha estado presente el Colectivo de Lectura.
Conscientes de los desafios asumidos, se lograron avances significativos, trascendentes y
valiosos, siendo reconocidos como “Provincia Alfabetizando”, por la organizacién “Argentinos
por la Educacion”.

En este contexto, quiero expresar mi profundo agradecimiento al rector de la Universidad
Nacional del Nordeste, Dr. Gerardo Omar Larroza, por el trabajo articulado realizado
con el Ministerio de Educacion en el marco del dictado de la Diplomatura Universitaria
en Alfabetizacion Inicial. Esta prestigiosa casa de estudios hoy reconoce y destaca a
docentes narradores de esta revista con el premio UNNE.

Estos momentos, que representan los procesos de transformacion vividos en relacion con la
alfabetizacion de nuestros estudiantes, deben ser documentados por dos motivos: primero,
porque su sistematizacion favorece la consolidacion y difusion de la experiencia; y segundo,
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porque simbolizan las trayectorias docentes como resultado de un proceso de formacion
profesional, donde las narrativas pedagdgicas ponen de relieve un proceso de transformacion
y adaptacion. Esto destaca la evolucion hacia la elaboracion del transito formativo, que
permite evidenciar procedimientos de cambio, inspirando a otros docentes a iniciar o
profundizar su funcionalidad. A menudo, la voragine de la vida escolar no siempre nos
permite analizar las acciones que promovieron transformaciones beneficiosas en ella. La
escritura de una narrativa supone examinar las practicas a la luz de la escritura y otorgar a
quienes las realiza una distancia respecto de su trabajo que siempre resulta enriquecedora.

Desde la gestion, estamos convencidos de que el alcance de estos logros en este proceso
alfabetizador es posible gracias al trabajo de nuestros docentes en las aulas, al compromiso
de la comunidad educativa y las familias con su tarea educadora. Es motivo de orgullo
transitar los salones de las instituciones de nuestra provincia y observar con emocion
contenida como nuestros ninos, desde primer grado, escriben en letra cursiva y leen
acorde a su edad. Sin duda, existe un largo camino para seguir recorriendo juntos.

Por todos estos motivos, quiero compartir con ustedes la segunda edicion de Voces que
Inspiran, Experiencias de Alfabetizacion que transforman la Educacion en Corrientes
(nivel primario). Cada una de sus paginas testimonia el proceso iniciado a partir de una
decision ministerial, pero su puesta en practica se logro gracias al trabajo de todos esos
docentes dispuestos a considerar y explorar su labor, convencidos de que ensenar a
escribir y leer en un mundo letrado es la base de todo aprendizaje. A cada uno de ellos,
mis mas sinceras felicitaciones.
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Desde el inicio de la gestion de la ministra de /S
Educacion, el tema de la calidad educativa irrumpio Iﬂ‘ﬂ'

en su agenda publica, destacando su amplio

significado e impacto en la educacion obligatoria de los niveles de ensefianza en la provincia
de Corrientes, focalizado especificamente en los primeros afios de la escolaridad del nivel
primario. En ese marco, se establecié un nuevo paradigma signado por su visién sobre la
educacion: enfrentar el desafio y redimensionar la importancia de la alfabetizacion como
el derecho esencial de todos los estudiantes de nuestra provincia, tarea para la cual fui
convocado, con un lema insustituible: “No podemos cambiar el pasado, pero podemos
trabajar el presente para modificar el futuro”.

A partir de entonces, la Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa, de la que estoy
a cargo, asigno a la alfabetizacion el valor de un simbolo de superacidn, convirtiéndola en un
anclaje indeleble de perspectivas y experiencias significativas. Estas fueron resonando a
través de las relaciones articuladas de los trabajos en red, basados en la reflexion
transformadora y las comunicaciones fluidas con el Consejo General de Educacion, asi como
con organizaciones como la Fundacion VARKEY, CONICET, Fundaciéon ARCOR, Fundacion
PEREZ COMPAC, y la Universidad Nacional del Nordeste. También se convocaron equipos
técnicos especializados para llevar a la practica en nuestras instituciones educativas la
propuesta de nuevas perspectivas y rutinas transformadoras, que se extienden mas alla de
las aulas, implementando programas con objetivos precisos: optimizar los niveles de
alfabetizacion y garantizar que todos los estudiantes accedan a una educacion de
calidad.

La validez del programa de alfabetizacion encomendado fue modelada con sélidos
fundamentos tedricos de especialistas reconocidos, para garantizar el desarrollo profesional
y la capacitacion constante de nuestros docentes, que contaron con el dedicado
acompanamiento del cuerpo de supervisores, asistiendo a las comunidades educativas,
directivos y familiares de nuestros estudiantes, para alentarlos a continuar y asegurar que
sus experiencias tuvieran un efecto significativo y duradero, reflejado en las palabras de sus
protagonistas.

Antes del lanzamiento de la campafia de Compromiso por la Alfabetizacion en 2023, nuestra
provincia ya contaba con un plan estratégico jurisdiccional de alfabetizacion para el nivel
inicial y para los primeros anos del nivel primario. Desde 2024, tenemos un plan integral de
alfabetizacion que abarca todos los niveles del sistema educativo, con especial énfasis en los
primeros anos de escolaridad, llegando en el presente ciclo lectivo al 100% de estudiantes de
primer y segundo grado de instituciones educativas de gestion estatal y de cuota cero de
gestion privada. Este plan contempla las particularidades del sistema educativo, incluyendo
la educacion rural, la intercultural bilingle, la especial, y la domiciliaria y hospitalaria,
garantizando asi el derecho a la educacion que poseen nuestros estudiantes.
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También hemos marcado un nuevo hito en nuestra historia educativa, ya que fuimos
reconocidos por Argentinos por la Educacion, como “Provincia Alfabetizando”, en mérito
por los avances que hemos logrado en la politica de alfabetizacion. Esta distincion se basa
en el monitoreo de cinco componentes criticos en el primer ciclo del nivel primario, que
incluyen: la asistencia de alumnos (dias y horas de clases efectivas), la formacion docente
continua especifica sobre alfabetizacion inicial, la entrega de libros de textos literarios, la
evaluacion de los aprendizajes y la institucionalizacién de la politica.

Este plan ha marcado nuestro rumbo, pero los logros de nuestros estudiantes son, sin duda,
el resultado del trabajo diario de nuestros docentes, quienes traducen cada una de las lineas
de accidén en verdaderas situaciones de aprendizaje. Sabemos que no hay cambio posible sin
el profesionalismo, compromiso y amor por la tarea educativa que ponen de manifiesto en
cada acto de ensenanza.

La presentacion de este esta segunda edicion de Voces que Inspiran, Experiencias de
Alfabetizacion que transforman la Educacion en Corrientes es un manifiesto auténtico
de nuestros educadores. Sus palabras narran las tareas desplegadas junto a sus
estudiantes y reflejan legitimamente su pasion por superarse, evolucionar y trascender,
donde el proceso de alfabetizacion significa para nuestros nifios avanzar positivamente hacia
metas cada dia mas altas, lo que permitira su crecimiento y progreso personal y social.

Narrar las experiencias educativas de alfabetizacion transitadas es vital para el intercambio
de conocimientos, la reflexion sobre las practicas y el fomento de la colaboracion entre los
docentes. Por estas acciones realizadas en las escuelas correntinas, quiero saludar y
agradecer a todos por el compromiso y dedicacion en su trabajo.
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La experiencia es “eso” que pasa con lo que “nos pasa”, asi lo dice Jorge Larrosa, y asi nos
inspiramos en sus palabras para nombrar esta nueva edicion del taller de narrativas en el
marco de esta segunda edicion del proyecto de la revista digital Voces que Inspiran.

Entusiasmados y conmovidos por la primera edicion de la revista, vinculada a experiencias
educativas transformadoras del nivel secundario, y con la firme conviccién de realzar la voz y
la escritura de los docentes para dar cuenta de los procesos educativos que llevan adelante
en sus aulas, en sus escuelas y comunidades, avanzamos hacia esta segunda edicion de la
revista. La documentacion narrativa de experiencias pedagogicas configuré nuevamente
el marco metodoldgico e interpretativo para que un colectivo de docentes narradores, junto
a sus tutores y al equipo técnico y pedagdgico, compartieran un proceso de formacion y
accion participativa para la elaboracion de relatos que documentaran experiencias
educativas novedosas, transformadoras e inspiradoras en torno a la alfabetizacion en
instituciones de nivel primario.

Un colectivo docente que ha logrado contribuir a la conversacion pedagodgica y al debate en
torno a la alfabetizacion inicial, a través de un corpus de experiencias que dan cuenta de los
qué y como, de las dificultades y logros, de las dudas y preguntas, de la toma de decisiones
y los aprendizajes de las nifas, ninos, y también los propios y los institucionales, sobre la
base de la democratizacion de la escritura como posibilidad de ampliar las miradas frente
a diversidad de contextos y formas de asumir y llevar adelante la tarea, y de la lectura y
comentario entre pares como estrategia colaborativa para la produccion de relatos, en tanto
documentos pedagdgicos que visibilizan la construccion de conocimiento a partir de la
practica y la experiencia educativa.

En esta ocasion, los relatos asumen matices sumamente interesantes que muestran
diferentes aristas en funcion de sus protagonistas, ya que no solo fueron escritos por
docentes a cargo de grupos de estudiantes, que seleccionaron experiencias para narrar, sino
también por las y los coordinadores de los proyectos, quienes tomaron la pluma para dar
cuenta de sus experiencias en el marco de los proyectos que coordinaban. El derecho y revés
de la trama, el estar “de un lado y del otro del escritorio” parafraseando a una narradora. Una
conjugacion de historias pedagogicas que derribaron mitos, develaron preocupaciones,
visibilizaron potencialidades y resaltaron, sobre todo, el esfuerzo, la voluntad y la
conciencia profesional de este colectivo de docentes correntinos de nivel primario para
sostener el trabajo mancomunado de una gran comunidad educativa. Una vez mas, mi
profundo agradecimiento a las autoridades del Ministerio de Educacion de la provincia de
Corrientes y a sus equipos pedagogicos y técnicos para que este proyecto de escritura haya
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El epigrafe pertenece a “Una se va quedando”, el maravilloso cuento de Hebe Uhart. Hebe
fue, ademas de una de las mejores narradoras argentinas del siglo XX, maestra, directora de
escuela rural, fildsofa, pero, por sobre todo, una cronista de la experiencia.

A mi juicio, el gran mérito de este relato es que la autora recrea el clima de una escuelita
rural en medio del campo. Cuando uno lo lee, respira (no me crean, léanlo y después diganme
si no les pasd lo mismo) ese aire, a veces viciado y a veces magico, que circula en una
institucion escolar.

Uhart, con maestria, llevd a un plano estético algo que los docentes, a veces, cuando tenemos
tiempo, nos decidimos a hacer: escribir nuestra experiencia. Ademas de homenajear a esta
escritora y maestra argentina, considero que esta referencia es un marco que le hace justicia
a las historias de maestras y maestros que se presentan en esta revista.

Lo de escribir la experiencia docente no es nuevo, es tan viejo como la escuela. Voy a nombrar
tres ejemplos notables de cronicas. En primer lugar, los diarios de las maestras
norteamericanas que trajo Sarmiento en el siglo XIX; ese corpus de cartas, diarios intimos y
relatos fue revisado por Laura Ramos?!. En esos textos encontramos el germen de la
educacion argentina. Mujeres que venian con ideas disparatadas como “no es necesario
golpear a un nifio para que aprenda” o que se quejaban porque en Argentina se le ponia
mucha cebolla a la comida. Ramos rescata en esos relatos el entrevero entre la vida y la
educacion.

Otro ejemplo son los relatos de las hermanas Olga y Leticia Cossettini. Estas dos maestras y
artistas santafesinas dejaron en sus cronicas (hoy a resguardo del instituto IRICE del
CONICET de Rosario) el testimonio de la Escuela Serena, una propuesta surgida en la década
del 30 que impulsaba a ensenar sin olvidar que el arte es la mejor forma que ha encontrado
la humanidad de poner en contacto a los estudiantes con los valores mas excelsos que
debemos transmitir.

Y la Gltima referencia es, obviamente, el maestro Luis Iglesias2. Este maestro, director de
escuela, supervisor y escritor plasmo en un mamotreto su experiencia como maestro rural
en situaciones de multigrado. Alli cuenta anécdotas, reflexiones, incorpora recetas de masa

1Ramos Laura (2021) Las senoritas: historias de las maestras estadounidenses que Sarmiento trajo a la Argentina en
el siglo XIX, Sudestada Editora.
2|glesias, L. F. (1957). "La escuela rural unitaria”. Buenos Aires, Ediciones Pedagdgicas
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de harina para trabajar la motricidad de los ninos o transcribe las distintas “fichitas” que
escribia de pufio y letra para sus estudiantes de distintos niveles (en época donde ni
fotocopias habia). Todos datos “in(tiles” que no suelen ser incorporados a los diagndsticos del
estado educativo.

En relacion con el maestro Iglesias, cabe mencionar que la provincia de Corrientes cuenta con
mas del 70% de escuelas rurales donde la situacion de multigrado, lejos de ser excepcional,
es la norma para maestras y maestros que deben poner su profesionalismo y pasion para
ensenar en esos contextos.

En fin, cuando un maestro es invitado, como en esta revista, a escribir sobre su experiencia,
debe saber que una rica tradicion de docentes escritores lo precede. En uno de los textos que
debimos leer para escribir estas cronicas, Daniel Suarez considera: “Las escuelas estan
surcadas por relatos y discursos que actualizan y tratan de darle una dimension y una
temporalidad humanas...”. Considero que si alguien quiere saber qué pasa en las escuelas de
Corrientes puede leer las cronicas que se presentan a continuacion y tendra uno (o varios)
botones de muestra.

Voy a ir haciéndola corta, porque es un acto de desubicacion que un prologuista escriba un
texto mas extenso que los que prologa. En 2022, la provincia de Corrientes, a través de la
Direccion de Planeamiento e Investigacion Educativa del Ministerio de Educacion, priorizo el
trabajo de alfabetizacion. Esta decision posee una arista politica, otra logistica, otra
economica y otra estratégica. Pero todas estas palabras esdrijulas no generan ningun
cambio sustancial en las escuelas si no hay maestras y maestros que las encarnen. Esta
revista resume un pedacito de vida de estas personas, verdaderos artifices del cambio en
curso.

Espero de corazdn que estas voces inspiren a otras y otros colegas que quieran emprender
un cambio porque sientan que, a veces, como decia la maestra Hebe Uhart, en educacion,
“una se va quedando”.

3Suarez Daniel (mimeo) El saber de la experiencia. Maestros, narrativas y nuevas perspectivas para la formacion
docente continua.
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Laterencia de lastias

Me pasa sequido. Voy por la calle y un exalumno del profesorado
me saluda. Generalmente dicen de mi que recuerdan la pasion.
Me gustaria que no se hubieran olvidado de como ensefiar
conciencia fonologica o del manejo de la interaccion oral durante
la lectura de un cuento. Pero algo es algo, y cada vez que me
suceden esos encuentros, me alegran el dia.

Docente narrador
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A Revnaldo

Lo de la pasion por ensenar viene de mis tias, las hermanas del
viejo. Ambas fueron maestras normales. En la década de los 40 se
fueron a trabajar a la frontera, en Las Lomitas, Formosa. De chico

‘ ?ausaz las imaginaba en un puesto fronterizo con sus delantalcitos
almidonados. Fueron mujeres impecables convencidas de que la

Referente pedagégico del Plan de i e;cuela era el lugar privilegiado donde los ninos z.aprendﬁan a ser
Compromiso por la Alfabetizacion § ciudadanos de un pais, a tener derechos y a adqu|r|r’0bl|gaC|or,1es
civiles. No las conoci tanto, pero el viejo siempre decia que vivian

Direccion de Planeamiento e para la escuela.

Investigacion Educativa

Ministerio de Educacion de la De mis tias no heredé el uso del almidon ni de la plancha, tampoco
provincia de Corrientes el esmero por completar en tiempo y forma el papeleo
administrativo. Lo que si me legaron fue la conviccion de que un
educador apasionado puede hacer la diferencia en la vida de un
nino.

Perdi esa pasion en pandemia. Una vez lei en un manual de etologia que, en su habitat natural, raramente I
un animal asesine a un integrante de su especie. Pelean por territorio, alimento o celo, pero nunca llegan al
crimen. En cambio, los asesinatos intraespecie son comunes en los zoologicos. El hacinamiento deshoca la
violencia. Algo de esto sucedid durante la pandemia en el instituto de formacion docente donde trabajaba.

No me molestd aprender a manejar aulas virtuales, Zoom o Meet; lo que me quemo fue la violencia
perentoria de aquellos intercambios pandémicos. Ahora se habla mas de los haters, personas que viven
frente a una computadora y hacen de la agresion la principal pauta relacional. Creo que el hacinamiento
permanente genera violencia. Lamentablemente, las redes sociales no sancionan el uso de esta violencia en
los intercambios. Esto lo aprendi, por mi cuero, trabajando en mi ISFD en pandemia.

Empecé a trabajar de maestro a los 19 afios en el 89. Nunca hasta la pandemia me habia planteado el retiro.
Cuando terming el aislamiento, asi como algunos perdieron el sentido del gusto, yo habia perdido la pasion
heredada de las tias.

"%e mistias noheneds el uso del almidsn i de ba plancha.,
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En 2023 estaba tramitando un retiro voluntario; me
sobraban anos de aportes, pero me faltaban anos de
vida. En eso andaba cuando, en el mes de junio,
Julio Simonit me llamo para ofrecerme la
coordinacion del area de alfabetizacion de la
provincia.

Fapasisnenel Edtads,
el estudl de fapasién,

No provengo de un ambito militante. Desde que
comenz6 mi vida civica, nunca voté a un candidato
nacional, provincial o municipal que ganara una
eleccion. Por eso no terminaba de entender la logica
de la convocatoria.

Después me enteré de que la ministra de educacion,
Praxedes Lopez, habia priorizado la alfabetizacion en
su agenda. En ese marco, habia convocado a Ana
Borzone. Yo habia trabajado con Anay su equipo del
CONICET en la década de los 90. Habiamos
colaborado en la redaccion de algunos articulos de
investigacion. Mis tesis de maestria y de doctorado
son aplicaciones de su linea de trabajo. Fue una de
las maestras que tuve la suerte de tener en mi vida.
Develé el misterio: la recomendacion habia venido
por el lado de Ana.

Me mudé a Corrientes con mi familia en 2001.
Desde entonces hago trabajo de investigacion,
docencia y elaboracidon de materiales didacticos
dentro de institutos de formacion docente. Varias
veces la ministra me recalcd que, hasta la
recomendacion de Ana, nadie en el Ministerio
conocia mi trabajo.

La provincia de Corrientes comenzd a aplicar la
propuesta de alfabetizacion disefiada por Ana
Borzone (“Queremos aprender”, QA de aqui en mas).
La misma iniciativa hablan tomado San Luis y
Chubut. A diferencia de las otras dos jurisdicciones,
en Corrientes vivia un referente con trayectoria de
investigacion en alfabetizacion. Esa persona vengo a
ser yo.

El trabajo comenzd con 68 escuelas distribuidas a lo
largo de toda la provincia. Casi 250 maestros vy
directivos por formar en 2023. No existia un equipo
consolidado, los profesorados no ensefiaban la linea
metodologica de QA (creo que en Argentina los
futuros maestros no aprenden como ensefar a leer
y a escribir, pero ese tema es para otro relato) y, por
si esto fuera poco, la provincia pretendia medir
resultados del trabajo. Todo debia resolverse para
“ayer” porque, obviamente, los tiempos de una
gestion son efimeros.

Como componente adicional estaba la disputa
metodoldgica.  Cualquiera que trabaje en
alfabetizacion sabe que la querella entre las
metodologias de corte constructivista y las basadas
en la psicologia cognitiva y las neurociencias
adquiere, a menudo, ribetes sangrientos. La mayor
parte de los técnicos de Lengua del Ministerio eran
constructivistas. Que yo estuviera a cargo de la
alfabetizacion era como si hubieran confiado el
futuro de la infancia a un avatar del maligno. Suelo
ser exagerado, pero en esta apreciacion considero
gue soy bastante objetivo.

A la semana de trabajar en el Ministerio aprendi que
la pasion estaba muy bien para dar clases. Pero en
la gestion plblica, la pasién se torna veleidad o
voluntarismo si no se canaliza a través de equipos
de trabajo.

i )~ S i B W @

En ese contexto, adscribieron al equipo de
alfabetizacion a Marian Ojeda y a Marita Leyes
Avancini. Al igual que yo, ambas fueron maestras de
primer grado. Entre los tres comenzamos a disenar
acciones qgue no fueran productos “de escritorio”,
sino que tuvieran algln punto de contacto con lo
que sucedia en las escuelas. También se integro
Florencia Grebe, una persona con una capacidad de
organizacion que no deja de asombrarme. Al final se
sumaron Lucila Verdon y Nicolds Escobar, dos
profesores de Lengua con experiencia de trabajo en
institutos de formacion docente. Todo el equipo era
seguido por Julio, alguien que llega al Ministerio a
las 7.30 de la manana y se retira después de las 19,
todos los dias de la semana (los fines de semana
también trabaja, me consta).

Ese fue el equipo base que comenzd en 2023. No
suelo ser condescendiente, es mas, soy bastante
amarrete con los halagos, pero creo que pocas veces
en mi carrera profesional integré un equipo tan
comprometido y enfocado en una tarea. Hay veces
gue la soberbia me juega malas pasadas en el
trabajo cotidiano, debe ser porque estoy habituado a
trabajar en soledad. Pero en otras ocasiones, hay
grupos gue sacan lo mejor de mi potencialidad. Este
equipo tiene estas caracteristicas.

Durante el primer afio, me sorprendi con el poder de
llegada de una politica plblica. Era la primera vez
gue formaba parte de las acciones de
un Ministerio. Desde 2023 a esta
parte, se instald en nuestro pais un
discurso  cuestionador de la
eficacia de las practicas estatales.
Mi experiencia en este tiempo
fue que una politica claramente
direccionada tiene un impacto
gue es impensable desde la
catedra de un instituto superior,
una fundacion o una
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universidad. Fue wuna sorpresa, por ejemplo,
descubrir que, si 20 escuelas no presentaban las
evaluaciones de los estudiantes en la fecha
establecida, bastaba que un supervisor enviara un
mensaje de WhatsApp para que los directivos
completaran inmediatamente el pedido. Es decir,
aun en un contexto de recorte presupuestario y de
cuestionamiento de las politicas publicas, existian (al
menos en Corrientes) canales eficaces de difusion de
las acciones de gestion.

B

No sostengo que no hubiera miles de problemas
operativos. Obvio que los hay. Escribimos
documentos para no llenar los grupos de WhatsApp y
no paramos de responder las mismas consultas
particulares desde nuestros teléfonos saturados de
mensajes. Lo que quiero puntualizar es que tenia una
representacion de la ineficiencia de los mecanismos
burocréticos y el trabajo en alfabetizacion modifico
mis percepciones acerca de la potencialidad del
trabajo ministerial.

A
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Ni bien Julio Simonit me contactd, le especifiqué que,
en mi opinion, ninguna innovacion metodoldgica tiene
posibilidades de impactar en las practicas aulicas si no
hay personal que la acompane en servicio. Era
necesario contar con gente que fuera a las escuelas a
modelar clases, a observar a los docentes y a realizar
devoluciones del trabajo. Yo podia hacerlo (de hecho,
lo hice) pero solo en Capital. Asi se conformo el
primer grupo de orientadores de alfabetizacion.

Tenia que seleccionar gente con presencia en las
distintas zonas de la provincia. Ahi el trabajo me
brindd otra grata sorpresa: las docentes jubiladas.
Flora Sequeira en Virasoro, Rosa Solis en Curuz(,
Maria Esther Lépez en Saladas, Cindy Costadoni en
Capital, Nidia Ojeda en Empedrado, Blanca Cabana en
San Luis del Palmar, Silvia Blanco en Sauce, Claudia
Elizalde en La Cruz fueron algunas de las colegas que

Estas mujeres combinan un ascendiente sobre los
docentes en ejercicio, con una autoridad que otorgan
las canas (aunque no todas se las dejan). Esta
combinacién ha sido una pieza clave para consolidar
un proceso de innovacion. Creo que este equipo fue
uno de los aciertos del programa. Ademas, estas
mujeres me recordaron que la pasion por ensefar
puede persistir luego de la jubilacion.

Ahora que escribo esto recuerdo que cuando
asumi como maestro de primer grado estaba
perdidisimo. El profesorado no me habia
enseniado como ensefiar a leer y escribir.
Entonces fui a Entre Rios a hablar con
la tia Gringa. Hacia rato que se habia
jubilado. Sacé sus carpetas didacticas,
sus libros de primer grado y sus manuales
de Psicologia.

se integraron al equipo y siguen trabajando hasta hoy.

—

Me abrumé con tanta informacién. Me conmovi6
gue siguiera siendo una maestra tan fervorosa.

El manejo de la pasion me jugd en este tiempo
varias malas pasadas. Como aquella vez que
respondi un mail de un coordinador nacional
diciéndole que no tenia ni idea de cdmo funcionaba
el sistema educativo. En esa oportunidad, Julio me
puso en vereda: “A partir de ahora, vos te ocupas de
lo pedagogico y de lo politico me ocupo yo”, me
aclaro.

Julio es alguien que conoce los vericuetos
administrativos de la gestion plblica, tenia razon.
Este tiempo me ha ensenado a bajar el copete y, por
qué no, también a aprender que a veces toca
comerse sapos.

Resumir las acciones de esta etapa puede parecer
presuntuoso; creo gue también le hace honor al
trabajo. Desde mediados de 2023 hemos formado a
casi 3000 maestros. Pasamos de implementar en
primer grado de 64 escuelas (2023) a duplicar esa
cantidad de instituciones y extender la metodologia
a segundo grado (2024), y a universalizar la )
ensenanza a todas las escuelas de gestion estatal y
privadas de cuota cero de la provincia (2025).
Adaptamos el programa QA de Borzone a nuestra
realidad jurisdiccional (el programa de alfabetizacion
inicial se denomina “Corrientes Aprende”). Todo
esto se llevd a cabo garantizando libros para cada
nifio, formacién para directivos y docentes, y
acompanamiento en servicio. Hemos generado 3
libros para estudiantes de distribucidn gratuita:
Aprendemos con Kapi para segundo grado y los
materiales de fluidez y comprension lectora para
tercero y cuarto, y para quinto y sexto grado.
Elaboramos guias diarias de  planificacion
estructurada para primero y segundo grado.
También mas de 30 microvideos de modelados de
actividades aulicas (al principio me filmaban a mi
dando clases, los dltimos videos los realizaron
Marita y Marian) disponibles en el canal de YouTube
del Ministerio. Hemos instalado el censo de fluidez y
comprension lectora en marzo y noviembre de 2024
y 2025. Aceitamos un sistema de evaluacion en
primero y segundo grado que nos permite tomar
decisiones didacticas con informacion basada en el
desempeno de los ninos. Generamos el programa
“Colectivo de Lectura”, con el cual las animadoras de
lectura recorren las escuelas de la provincia en un
colectivo real. El afio pasado, mas
del 80% de los ninos de primero

y segundo grado alcanzd un

desempeno que era impensado
en la provincia en esos ciclos
educativos.

Mucha gente manifestaba su
sorpresa porgue ninos,



a fin de primer grado, terminaban escribiendo textos
en cursiva. No quiero parecer un viejo vizcacha, pero
en mis anos de estudiante de escuela primaria eso
era lo corriente.

Mientras escribia el parrafo anterior, me asombraba
de la cantidad de trabajo realizado en este tiempo. Y
no es que ejercite el aplauso a uno mismo del que
habla Macedonio Fernandez en el prologo de la
Novela de la Eterna. Escribir me sirve para tomar
conciencia y para agradecer esta oportunidad que

v me otorgd la vida: pocas veces pude encauzar la
pasion y alcanzar logros que me sorprendieran.
No quisiera cerrar este apartado sin consignar los
siguientes dos textos, escritos por dos ninos de la
Escuela Normal Pujol de Capital.
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Propusimos instalar un momento que llamamos
“Reporte del estado emocional”. Al comienzo de
primer grado, los docentes modelan la expresion del
estado de animo propio y alientan a que los nifios
también lo hagan. Esta actividad se realiza
oralmente y luego, cuando los ninos comienzan a
escribir, la escriben en sus cuadernos.

Quienes investigan el proceso de redaccion en el
cerebro (Kellog, entre otros) puntualizan que la
escritura posee una funcion heuristica; vale decir, el
hecho de poner por escrito una idea, una emocion o
un hecho transforma ese estado mental
almacenado en el cerebro. De hecho, muchos
terapeutas recurren a la escritura con el objeto de
modificar estados mentales vinculados con la
ansiedad o el dolor.

Estos ninos aprendieron en la escuela a expresar
por escrito sus estados de animo. La escritura
transformd sus experiencias de sufrimiento.
Guardaré estos textos para cuando necesite
levantarme el animo. Recordaré que estos nifios
tuvieron la suerte de que una maestra les ensenara
estas habilidades en una escuela publica. No

olvidaré que mi trabajo contribuyd a instalar esta
metodologia.

Al igual que estos dos nifios, mis tres hijos también
se educaron en instituciones plblicas. Considero
gue, en estos tiempos, en los que muchas mentes
“progre” defenestran la educacion plblica y
ponderan las bondades del homeschooling, releo
estos textos infantiles y trato de no olvidar el legado
de mis tias: la pasion por ensefar persigue el ideal
de equidad, no condiciones elitistas que refuercen
las inequidades ya existentes entre los distintos
grupos familiares en nuestra sociedad.

Unfinal cbioits

Este relato culmina en medio de la inestabilidad por
un cambio de gestion. Un viejo triunfo de Alfredo
Zitarrosa decia:

Hay que dar vuelta el tiempo como la taba,
el que no cambia todo, no cambia nada.

Muchas administraciones del Estado transformaron
este estribillo en leitmotiv de cualquier cambio de
gestion. Los que toman la manija hacen borron y
cuenta nueva. Junto con las acciones que no
funcionan, descartan también las que dieron
resultado. La pasion, cuando no esta respaldada por
un conocimiento del campo de trabajo, puede ser
muy destructiva. Sigo sin ser militante; no reniego
de mi trabajo politico, pero no se me dan bien las
disputas partidarias. Lo dicho, soy demasiado
apasionado.

En fin, no sé si todo el trabajo de estos dos afios sera
o no conservado y profundizado. Ademas, en
especial durante este afio, comencé a sentir
agotamiento fisico. Tengo unos cuantos afios (y me
refiero no solo a la antigliedad docente). Quiza
vuelva a mis clases de alfabetizacion en el instituto.
Creo que estos dos anos y pico me reconciliaron con
la pasion de ensefiar.

Ademas, este trabajo seria un lindo broche previo a
la jubilacion. “;Quién me quita lo bailado?” puedo
decir con conocimiento de causa.

Referente pedagigico Plan de
Compromiso por la Alfabetizacion
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pocente narradora

Natalia
TEodoro

Institucion: Escuela N° 444
“Salvador Maria Diaz”

|

Grado: Tercero

Departamento: Corrientes Capital

Me llamo Cristina Natalia Teodoro y soy docente de tercer grado en
la Escuela N° 444 “Salvador Maria Diaz”, en la hermosa provincia de
Corrientes. Este ano tuve la oportunidad de llevar adelante una
experiencia pedagogica que transformé tanto a mis alumnos como a
mi: un proyecto en torno al mate, una tradicion profundamente
arraigada en nuestra identidad cultural.

La idea naci6 de un deseo personal: queria que mis alumnos
aprendieran a leer, escribir y expresarse mejor, pero no desde
gjercicios aislados, sino desde un tema que los conectara con sus
raices y con su comunidad. El mate me parecio perfecto porque no es
solo una bebida, sino un simbolo de encuentro, amistad vy
pertenencia. Desde el primer momento, busqué que el aprendizaje
estuviera imbricado con la cultura local, promoviendo una
alfabetizacion que fuera también cultural y significativa. Sabia que,
para que los nifios se comprometieran, debian sentir que lo que
hacian en el aula tenia relacion con sus vidas y con aquello que los
rodea.

Comenzamos con la narracion de la leyenda guarani de la yerba
mate. Aquel primer relato encendio la curiosidad de los nifos.
“;Donde vivian esas diosas?”, pregunto uno. “;Todavia se encuentra
esa planta en el monte?”, agregod otro. En ese instante confirmé que
habiamos encontrado un verdadero motor para el aprendizaje, y
también una puerta para adentrarnos juntos en la cultura y la
tradicion de nuestra provincia. Este momento inicial me hizo pensar
que, mas alla de la alfabetizacion, estdbamos generando un espacio
donde los nifios podian hacer preguntas, expresar asombro y
conectar conocimiento con la identidad.

La experiencia crecié semana a semana. Visitamos la biblioteca de la
escuela para buscar informacion, pero no nos limitamos a los libros.
Analizamos folletos turisticos, etiquetas de yerba, recetas de bebidas
regionales y articulos periodisticos. Estas lecturas fueron mucho mas
que simples ejercicios de decodificacion: extrajimos datos,
identificamos ideas principales y discutimos los propositos de cada
texto. Pero, ademas, los nifos empezaron a vincular lo leido con sus
propias vivencias. Algunos comentaban como en sus casas se
preparaba el mate de manera especial; otros recordaban anécdotas
familiares alrededor de la ronda. De este modo, cada lectura y cada
relato conectaban la alfabetizacion con nuestra cultura
local, reforzando la identidad de los ninos
mientras aprendian a escribir y comprender
textos.
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En paralelo, los chicos escribian resefas, carteles y pequenos relatos
en sus cuadernos. Abrimos un espacio de texto libre donde cada uno
narro anécdotas familiares con el mate, fortaleciendo el puente entre
la escuela y la vida cotidiana. Recuerdo, por ejemplo, a un nino que
escribio: “En mi casa mi abuela siempre me da el primer mate y dice
que asi me trae suerte”. Otra alumna contd: “Cuando mi papa llega
del trabajo, tomamos mate todos juntos en el patio”. Otros ninos
narraron como sus familias compartian el mate en las tardes de
domingo o durante encuentros con amigos. Estos relatos no solo
ejercitaban la escritura, sino que hacian presente la memoria familiar
y la cultura compartida dentro del aula.

La oralidad estuvo siempre presente: rondas de conversacion,
dramatizaciones, ensayos de exposicion. Cada término nuevo del
circuito  productivo, como  *sapecado*,  *molienda* o
*estacionamiento®, lo escribiamos en la pizarra, lo definiamos y lo
utilizabamos en frases propias. Recuerdo con claridad el dia en que
representaron la leyenda: una alumna, interpretando a la diosa
guarani, dijo con voz firme y pausada: “Esta planta sera el simbolo de
la amistad y el encuentro”. Esa escena me mostro que habiamos
logrado mucho mas que transmitir contenidos: estabamos cultivando
seguridad para expresarse frente a otros y promoviendo una
alfabetizacion que integraba lectura, escritura y tradicion.

En el camino, también trabajamos con actividades diferenciadas para
acompanar los distintos niveles de alfabetizacion. Algunos nifios se
animaban rapido a producir textos, mientras que otros necesitaban
mas tiempo y apoyo. Frente a esto, ofreci actividades diferenciadas:
mientras unos avanzaban con producciones mas extensas, otros
trabajaban con frases breves o dictados acompanados. Ademas,
organicé momentos de trabajo en pequefnos grupos, donde los mas
seguros podian ayudar a sus companeros, generando un clima de
colaboracion y aprendizaje compartido. El error se transformaba en
oportunidad: “;Como podrias mejorar esta frase?”, les preguntaba, o
“;Recordas como se escribe esta palabra que ya usamos antes?”.

Otro desafio fue la falta de material especifico adaptado a su edad
sobre la produccion de la yerba mate, por lo que tuve que recurrir a
distintas fuentes y adaptarlas. Utilizamos, por ejemplo, un articulo
periodistico sobre las cooperativas yerbateras que simplifiqué con un
glosario de palabras dificiles y un folleto turistico que transformamos
en preguntas y respuestas para trabajar en clase. Incluso algunas
etiquetas de yerba mate nos sirvieron para identificar informacion
basica como la procedencia o el tipo de molienda. En algunos casos,
pedi a los nifos que dibujaran esquemas o pasos del circuito, de
manera gque cada material se convirtiera en una oportunidad para
leer, escribir y reflexionar sobre la cultura local.
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| del circuito productivo

Lectura de etiquetas de
paquetes de yerba
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Lectura de las etapas




Los logros superaron ampliamente estas dificultades. Los alumnos
ampliaron su vocabulario, mejoraron su comprension, ganaron
fluidez en la escritura y, sobre todo, se animaron a expresarse con -\
confianza. En la feria escolar se mostraron seguros, usaron un
lenguaje preciso y compartieron su orgullo con toda la comunidad
educativa. Presentaron las etapas del circuito productivo de la yerba
mate, mostraron como se prepara el mate en sus casas y explicaron
como habian elaborado sus maquetas del circuito. Cada alumno
Investigacion sobre la leyenda _ pudo dar cuenta de su trabajo y narrar lo aprendido, evidenciando
de la yerba mate en nuestra L , .
biblioteca escolar gue aprender a leer y escribir podia estar profundamente ligado a
conocer y valorar su propia cultura.

0

Al mirar hacia atras, confirmo que cuando el aprendizaje se enraiza
en la cultura local, cobra sentido. El mate, tan cotidiano y familiar, se
convirtié en un hilo conductor para fortalecer la lectura, la escritura
y la oralidad, pero también para tender puentes entre la escuela y la
vida comunitaria. Cada actividad, cada pregunta, cada anécdota, fue
un paso para que los niflos comprendieran que la escuela no esta
separada de sus vidas, sino que puede ser un espacio donde su
cultura y sus conocimientos cotidianos son reconocidos y valorados.

] ow

Exposicion oral de los
alumnos de tercer grado
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Como docente, esta experiencia me reafirmé que alfabetizar desde
las tradiciones no es solo ensefar codigos escritos, sino abrir caminos
de comunicacion, despertar preguntas, legitimar la voz de cada
alumno y darles herramientas para que comprendan y transformen
su realidad. Este relato busca sumar una reflexion a nuestro debate
como educadores: la alfabetizacion inicial gana potencia cuando se
enlaza con la cultura y la identidad. En un tiempo donde la escuela
muchas veces parece fragmentada de la vida, recuperar nuestras
tradiciones como escenarios de aprendizaje puede ser un camino
fertil.

Alfabetizar desde las tradiciones no es mirar hacia atras con
nostalgia, sino mirar hacia adelante con raices firmes: ensefar a leer
y escribir para que los ninos construyan significados, encuentren su
voz y descubran que su cultura también es texto, palabra y
posibilidad de futuro. En este proceso comprendi que cada anécdota,
cada frase escrita por un nifio, es mucho mas que una produccion
escolar: es un testimonio de identidad, un puente entre generaciones
y un paso hacia la comprension profunda del mundo que los rodea.
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Crigtina Natalio Jeodono

Elaboracion de maquetas del circuito
productivo de la yerba mate




Institucion: Escuela Normal
“Jose Manuel Estrada”
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Soy Silvia, docente de tercer grado en la Escuela Normal “José M.
Estrada” de Corrientes, que se encuentra ubicada en Sargento
Cabral 2120, Barrio Aldana de Corrientes Capital. Esta escuela
centenaria, cuyo edificio monumental se alza muy cerca de este
barrio pesquero y frente a la Facultad de Ciencias Veterinarias,
recibe afo tras afio contingentes de nifios y jovenes de todos los
puntos de la ciudad y se caracteriza por su espiritu inclusivo y su
sentido de pertenencia. La escuela Normal “José Manuel Estrada”,
conocida como Regional, es una de las dieciocho escuelas
normales que existen en la provincia de Corrientes. Llevo anos
trabajando en el turno mafana, ya que es el Unico turno del nivel
primario.

Escuela Normal

oae® “Jose M. Estrada”
Liliana |

Grado: Tercero

Departamento: Corrientes Capital

La tarea docente siempre esta atravesada por situaciones particulares que nos presentan desafios, en este
caso, el de Brisa, una nena que no leia y solo copiaba. Esta situacion de aprendizaje generaba en ella mucha
presion. Cuando lo confirmé, esta realidad paso a ser una de las experiencias pedagdgicas mas significativas
que vivi. Debia acompafar a Brisa, una nifia timida a quien expresar cualquier idea o emocion le resultaba
una dificultad notoria, una dificultad logica frente a una realidad cifrada para ella que no sabia leer; el codigo
de la escritura le resultaba mudo, sin sentido. Alli supe que tenia un desafio clave: lograr que leyera y
escribiera por si misma, descifrar el mundo, ponerle palabras a sus emociones, construir ideas y
comunicarlas.

Tras dialogar con los directivos, decidi comenzar este camino a partir de los materiales didacticos
pedagogicos de Klofkyna, enfocados en alfabetizacion, que ya no correspondian a tercer grado, sino a
primero. Mi propésito era permitirle a Brisa comprobar que, con esfuerzo y acompanamiento, podia avanzar,
construir aprendizaje y, sobre todo, creer en sus capacidades. Siguiendo una secuencia de probada eficacia,
adopté la estrategia de lectura en eco: yo pronunciaba los sonidos de las letras y sus prolongaciones, y ella
los repetia, reforzando el vinculo entre fonema y grafema. Dia tras dia, fui percibiendo su progreso: comenzo
a reconocer sonidos de consonantes, a leer palabras y, finalmente, textos breves. Este proceso
cambiaba su estar en el aula, cambiaba su predisposicion, hasta su animo. Estar en
la escuela empezaba a tener mas sentido.

\/

En sucesivas clases, incorporé el recurso pedagodgico “Caza sonidos”™ ( v \ '

asignaba un sonido de una letra para luego finalizar formando una palabra.
En las ventanitas de un omnibus de papel y cartulina, ayudaba a Brisa a

vincular de forma lidica sonido y letra. A su vez, utilicé también imagenes
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Lentamente, pero sin pausa, paso de copiar sin comprender a
balbucear las palabras que dibujaba en su cuaderno. En un proceso
con idas y vueltas, comenzo a leer y escribir con sentido. La diaria
combinacion de fonemas, prolongaciones de sonidos, caza sonidos e
imagenes referenciales dieron lugar a una transformacion notable:
Brisa paso de depender de la copia mecanica a leer y escribir con
autonomia y confianza. Este paso a paso cambid su paisaje
emocional, su autoestima, la relacion con sus pares, sus
conversaciones cotidianas, su voz durante las clases. Esa decision
pedagogica, respaldada por directivos y pares, tuvo el efecto
deseado. Hoy me llena de orgullo ver que Brisa lee y escribe por si
misma y ha ganado seguridad...

sonidos, wru'd%e[mdgenm

Silvia y Brisa

Esta forma de ensefianza adquirida mediante la capacitacion en
alfabetizacion inicial durante el afio 2023, dictada semanalmente por
el profesor Fabian Yausaz, generaba cambios, generaba progresos
visibles. Al principio, adoptar un cambio de enfoque en el modo de
ensenar a leer y a escribir e implementar contenidos y nuevas
estrategias en mi aula fue un desafio, pero conté también con la guia
de nuestra coordinadora, la profesora Cindy Costadoni, quien
respondia a cada una de mis dudas sobre como aplicar los
instrumentos didacticos, motivaba mi tarea, mi empefio y mi
desempeno.

Esta experiencia vital, mas alla de lo pedagogico, reforzd mi
conviccion de que perseverar, formarse, adaptar estrategias y
acompanar con empatia permite gue cada nifia o nifio avance
indefectiblemente, cada uno con sus particularidades de tiempo y
velocidad. En el caso de Brisa, que poco a poco fue demostrando las
ganas y voluntad de aprender a leer, pudo superar los obstaculos de
la timidez y desconfianza. La implementacion de las distintas
estrategias fue generando confianza en si misma; pudo saberse
capaz de poder leer y escribir, con todo lo que eso implica en la vida
de las personas... En esa constancia diaria reside la magia del
reintento, de creer en el potencial de cada estudiante, de confiar en
la idoneidad de mis formadores. La confianza que posibilito la
habilidad de leer y escribir se tradujo en un aprendizaje real, y eso es
lo que ilumina mi vocacion docente y genera un efecto domind
positivo en la escuela y en todo el sistema.

Esta vivencia me confirma que cada intento, por pequeno gque
parezca, puede ser un paso decisivo. Reintentar no es fallar: es una
invitacion a encontrar otros caminos, a reconstruir el sentido del
aprendizaje desde la confianza y el vinculo. Y eso, sin duda, es un acto
de esperanza en el aula, una ventana abierta al mundo.

"En esa condtancia diania
neside ba, magia, del neiriterite,
ecreononpitocial o
cada etudiarte, de.conflanen
Co idoneidad de mis
founadimes”

“Reintentar no es
fallar: es una
invitacion a encontrar
otros caminos, a
reconstruir el sentido
del aprendizaje desde
la confianza y el
vinculo”.




1 Isabel
X Segovia

Institucion: Escuela Normal
“Jose Manuel Estrada”

Grado: Primero

Departamento: Corrientes Capital

Escuela Normal
“José M. Estrada”

“La capacitacion y el
acompanamiento de los
referentes del programa
me dieron mayor
seguridad para probar, ya
que me permitieron
reflexionar sobre como
adaptar la propuesta a las
caracteristicas de mi
grupo”.

Durante una clase de lectura con ninos de primer grado, estaba
desarrollando la actividad “La ventanita” para trabajar la
pronunciacion de los sonidos de las letras e ir juntandolos hasta
formar palabras. Me sentia entusiasmada, pero también con
algunas dudas: por mucho tiempo habia trabajado con la
imprenta mayUscula, y ahora debia presentarles la mindscula
imprenta, algo que consideraba un desafio.

La capacitacion y el acompafiamiento de los referentes del
programa me dieron mayor seguridad para probar, ya gue me
permitieron reflexionar sobre como adaptar la propuesta a las
caracteristicas de mi grupo. El curso dictado por el profesor
Fabian Yausaz y el acompafnamiento permanente de mi referente,
Cindy Costadoni, que disipaba mis dudas al instante, me
animaron a confiar en que los nifios podian avanzar mas alla de
lo que yo misma habia previsto y a sostener un clima ludico en el
que cada uno encontrara su propio ritmo. Esto influyd en mi
decision de dar mas protagonismo a la exploracion sonora, y poco
a poco llegar a la decodificacion de las palabras.

La dinamica consistia en mostrar la primera letra que “asomaba”
por la ventanita y pedir a los ninos que la pronunciaran, alargando
el sonido, hasta que apareciera la siguiente, y asi sucesivamente
hasta completar la palabra. Mi sorpresa fue enorme al ver como
incorporaban la letra min(scula imprenta sin dificultad, a pesar de
que antes solo habiamos practicado en lecturas grupales con eco.

——
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El momento clave fue cuando un alumno que solia mostrar poco 0
interés comenzd a entusiasmarse al ver que lograba pronunciar
\ los sonidos y armar las palabras junto a sus companeros. Entre

| risas por los sonidos “graciosos” que salian de sus bocas, todos se
animaban a imitar y a superar incluso los sonidos mas complejos.

Después de esta experiencia, decidi ajustar la propuesta para
integrarla en otros momentos de la alfabetizacion inicial. “La

ventanita” se convirtid en un recurso flexible que utilicé no solo El momento clave fue O

\

para trabajar la pronunciacién, sino también para introducir cua'ndo un alumno que
solia mostrar poco

interés comenzo a
entusiasmarse al ver

/
nuevas palabras de diferentes campos semanticos, para reforzar
ot vocabulario en areas como Ciencias Naturales, e incluso para
profundizar en la identificacién de letras y sonidos. En cada .
adaptacion, procuré mantener el espiritu de juego y T4 lograba pronunciar

| descubrimiento que habia generado tanto entusiasmo en los los sonldo.f.yarmar las
niFos palabras junto a sus

companeros”.
a La actividad no solo mejord la pronunciacién de los nifios, sino que

también fortalecid su autoestima y su interés por aprender.
| Presenciar este camino me confirmd que encontrar la forma
adecuada para motivar a cada nino puede transformar su actitud

7 hacia el aprendizaje.
Como docente, esta experiencia me enseno que las actividades

-

‘ lGdicas y creativas son herramientas poderosas para el desarrollo
de habilidades lingliisticas. Ademas, reafirmé la importancia de

generar un ambiente alegre, donde los ninos se sientan seguros

para expresarse, equivocarse y experimentar con el lenguaje.

De cara al futuro, sé que esta vivencia seguira influyendo en el
disefio de mis clases: buscaré siempre ofrecer propuestas que
combinen el juego con el aprendizaje significativo, daré mayor
lugar a la exploracion autonoma de los nifios y acompafaré con
mas confianza sus procesos, sabiendo que la sorpresa y el
entusiasmo son aliados esenciales en la construccion de
aprendizajes duraderos.

d Sin duda, “La ventanita” se convirtié en una verdadera ventana al
mundo de la pronunciacion... y también en una puerta hacia
nuevas maneras de ensenar y aprender.
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Institucion: Escuela Normal !
¢

“Mariano I. Loza” i

Grado: Segundo ]

Departamento: Goya - Corrientes j

Dictado de palabras
con silabas simples

Més que
un,,au.efﬂfe

La Escuela Normal de Goya es una institucion educativa céntrica que
posee los niveles inicial, primario y secundario. Con una matricula
muy numerosa y diversa, recibe a estudiantes de toda la ciudad,
reflejando una amplia variedad de entornos socioeconomicos. Las
familias, en su mayoria, demuestran un gran compromiso con la
educacion de sus hijos.
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Escuela Normal
Mariano |. Loza

El cuerpo docente de este Departamento de Aplicacion cuenta con
cerca de 45 maestros, entre docentes de amplia trayectoria y
docentes noveles. Para apoyar esta labor, la escuela tiene una
maestra de apoyo a la inclusion que asiste al personal en la gestion de
Casos y reuniones con equipos externos, facilitando un entorno
educativo mas inclusivo. El 2° B es un claro ejemplo de la
heterogeneidad de la institucion. En este grupo conviven estudiantes
con altas capacidades de atencion y un excelente dominio de la
lectoescritura, junto a otros que enfrentan desafios conductuales y de
aprendizaje. La llegada de un nuevo companero en proceso de
inclusion, en el mes de junio, ha sido manejada con gran empatia por
parte de todo el grupo.

Cuando Emilio llego a mi salon de segundo grado, su historia ya habia
llegado antes que él. Los informes, las apreciaciones de mis colegas y
otros comentarios pintaban un panorama complejo. Emilio venia de
otra seccion, y aunque lo conocia de los recreos, todo sugeria

que su trayectoria escolar no era la mas favorable
y, lo mas preocupante, que aln no estaba
alfabetizado.

El dia que lo conoci en persona como estudiante,
mi objetivo era simple: conocer “al nino”, no “al
de los informes”. Necesitaba descubrir qué habia

detras de esas etiquetas y construir un vinculo
genuino con él.




& de la feria, se conviitien
un guzcomeda’a, Emilio con dnos C =
sabenes escolanes, demostnando que su
capacidad de beeneb mundoeramuchs )
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Trabajo de escritura con
apoyo entre pares

La oportunidad llegd durante una actividad de escritura. Teniamos que trabajar dictado con grupos
consonanticos, como los que sugieren el material Aprendemos con Kapi con el que trabajo, con palabras
como "pluma”, "ogro” o "broma". A simple vista, parecia una tarea que podria resultarle abrumadora. Me
acerqué a su mesa, procurando establecer un clima de confianza. Mi intervencion inicial fue un andamiaje
concreto: no le pedi que escribiera solo, sino que le propuse una tarea de escritura colaborativa apoyandose
en una pizarra que tenia escritos con letras grandes los grupos consonanticos. Sefalé la silaba inicial de la
primera palabra, "PLU", y esperé. Con una seguridad que me sorprendio gratamente, Emilio completo:
*..MA". Al realizar este acercamiento, me enternecio el gesto que recibi como devolucion: una sonrisa timida
de un nifo que apenas conocia mi nombre porque su mama se lo habia dicho. Senti aceptacion de su parte,
muchas ganas, aunque también un poco de miedo en sus palabras; respondia con tono de duda, en
contraposicion a la seguridad al escribir que habia mencionado antes.

Repetimos este proceso con varias palabras mas, construyendo cada término de forma colaborativa, pero lo
que sucedié después me dejo asombrada, porgue no dudo: su mano, con una seguridad que no esperaba,
escribio las letras "Y-A-R-A-RA" y luego lo hizo una y otra vez con otras palabras, incluso las mas complejas.

feria de ciencias sobre fendmenos meteoroldgicos, volvi a ser testigo de su potencial. Observé como Emilio,
gue supuestamente no leia, podia interpretar los graficos y los simbolos referidos al “tiempo”.

Estabamos analizando un cuadro de registro en el cual habiamos apuntado el estado del tiempo de cada dia
del mes de mayo (esta actividad la realizamos los primeros dias de junio) para, posteriormente, volcar la
informacion en un grafico de barras que presentariamos en nuestra ponencia. El analisis consistia en contar,
por ejemplo: cuantos dias soleados tuvimos en mayo, ¢y lluviosos?, etc. Esta informacion no estaba escrita,
sino expresada a través de iconos que eran familiares para los nifios y que expresaban cada estado del
tiempo (lluvioso, ventoso, soleado, soleado con nubes, tormentas, etc.).

Rapidamente, en esta actividad, claramente de grupo total, Emilio me expresé que no iba a haber ningln dia
nevado porque en nuestra ciudad no cae nieve. Afirmacion que fue avalada por sus pares luego de que yo
compartiera con todos los nifios el descubrimiento de Emi. Esta situacion le dio la confianza de realizar el
conteo de los demas iconos y pasar al pizarrdn a anotar uno de ellos. Ejemplo: “soleado: nueve dias”.

El proyecto de la feria se convirtid en un puente que conecto a Emilio con otros saberes escolares,
demostrando que su capacidad de leer el mundo era mucho méas amplia de lo que los
informes sugerian.

En ese momento, en el de la escritura de las palabras, comprendi que la barrera no era la
habilidad, sino la forma en que se le presentaba el conocimiento. Emilio no era un nino
"no alfabetizado"; era un nino que necesitaba un puente que conectara su potencial con
la tarea. Ese dia, los informes quedaron a un lado y en su lugar aparecio un estudiante
curioso y capaz, listo para explorar el mundo de las letras de una forma que le diera
sentido. Fue solo el primer paso de un camino que, estoy segura, traera muchas mas
sorpresas.

Este primer logro en la escritura fue solo el comienzo. Poco después, en el marco de nuestro proyecto de C



pocente narradora

Claudia,

Mariana
ojeda

Institucion: Escuela N° 444
“Salvador Maria Diaz”

Grado: Segundo

Departamento: Corrientes Capital

La Escuela N° 444 “Salvador Maria Diaz” se encuentra ubicada en el
barrio San Antonio de la ciudad de Corrientes Capital, por la Avenida
Maip( al 3400. Es una institucion inserta en una zona urbana, en un
barrio de hajos recursos. Los alumnos que asisten a mi grado tienen
entre 7 y 8 anos, son muy curiosos, activos y demuestran una gran
determinacion para aprender y mejorar su aprendizaje.

En el marco de una actividad en el aula-taller les propuse una
relectura del texto “La yarara” del libro Aprendemos con Kapi del
Ministerio de Educacion de Corrientes, que resultd ser muy atractivo
para los alumnos. El proposito era afianzar la lectura en voz alta y
mejorar la realizacion de oraciones utilizando las palabras que mas les
llamaron la atencion, como “mordedura” y “veneno”.

Luego, coloqué en el pizarron un afiche con el significado de cada una.
Pedi que se acomodaran en pequefios grupos para que
intercambiaran opiniones sobre el significado de esas palabras y
formaran oraciones, las cuales fueron compartidas y charladas con la
clase total. Me sorprendi mucho porque los niflos mostraron un gran
interés y participacion en la actividad; algunos conocian a la vibora
yarara y contaban entusiasmados sus experiencias, y hasta las usamos
como ejemplo para las oraciones: “Al abuelo de Bautista le mordi6 una
yarara”, “La yarara en una vibora muy venenosa que hay en
Corrientes”. Otro comentario para destacar fue el del alumno Loan,
quien emocionado dijo tener una yarara en un frasco en su casa. “;De
donde la sacaron?”, le pregunté. Me contestd que la atraparon en el
trabajo de su mama. Este comentario desperto la curiosidad de los
demas nifios por conocer una, y usamos lo hablado para realizar una
oracion: “Loan tiene una yarara en un frasco”.

“Los alumnos
que asisten a mi
grado tienen
entre 7 y 8 anos,
son muy
curiosos, activos
y demuestran
una gran
determinacion
para aprender y
mejorar su
aprendizaje”.
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Por otra parte, se molded la escritura correcta de cada término en el
pizarron, trabajando aspectos ortograficos y gramaticales. Pasaron a
escribir “vibora yarard”, (aqui recalcando el acento) y “veneno”
(pronunciando con qué “v* se escribe). También se trabajd la
construccion de oraciones, respetando mayUsculas, espacio entre
palabras y punto final.

Ademas, para trabajar la curiosidad que despert6 en los alumnos el
comentario de Loan sobre la yarara en el frasco, les mostré imagenes
y hasta un video de una yarara. La emocion de ellos por ver a la vibora
y conocerla, aungue sea por una pantalla, fue evidente: pude observar
algunas caritas de asombro y de miedo. Eso despertoé mas interés y se
animaron a realizar oraciones mas complejas, por ejemplo: “La yarara
esta enroscada en un rincon”, “La yarara tiene su lengua larga y
partida”, “A mi mama le mordio una yarara y le llevamos al hospital
urgente porque es muy venenosa’. Cada vez pensaban oraciones
usando mas palabras y haciendo volar su imaginacion. Fue muy
gratificante ver y escucharlos realizar la actividad, y que haya resultado
tan atractiva y enriguecedora para ellos.

Finalmente, pasaron a escribir en el pizarron las oraciones y entre
todos realizamos la coevaluacion. Esta actividad permiti6 no solo
ampliar el vocabulario, sino también fortalecer la capacidad de
inferencia, de expresion escrita y trabajo en equipo.

Como los nifios quedaron muy entusiasmados con la tematica, les
propuse en el area de Plastica realizar una yarara utilizando
materiales reciclados, tema dado en clase de naturales. Les traje
moldes en cartulina de una vibora, tubos de rollos de cocina y unos
triangulos de papel para hacer los patrones y asi puedan crear sus
propias réplicas, segiin muestra el libro. La actividad desperté mucho
entusiasmo, promoviendo el trabajo colaborativo y la conciencia
ambiental.

Esta experiencia nos permitio abordar la lectura y la realizacion de
oraciones desde una mirada integral, conectando lenguaje,
comprension lectora, produccion escrita y expresion artistica,
favoreciendo aprendizajes significativos.

Tanto les gusto su yarara, que cuando volvimos a tener clase, leian en
voz alta sus oraciones mientras exhibian con orgullo sus producciones.
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https://www.youtube.com/watch?v=YaFZ7PPFON4&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=SJYelGATqDE&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=AVfR4G05D_w&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=Pfug1OLJU2A&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=18
https://www.youtube.com/watch?v=mn2ZKyrg5ZY&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=17
https://www.youtube.com/watch?v=i9i0ejANbMM&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=16
https://youtu.be/8V9s-x3627E

pocente narradora

Florencia
Grebe

Referente del programa Leer y
Comprender, camino para Aprender

Direccion de Planeamiento e
Investigacion Educativa

/

Ministerio de Educacion de la
provincia de Corrientes

“Asumir este rol me
transformo, porque
me obliga a
mantener siempre
presente que no se
trata solo de papeles
o de planificaciones:
se trata de
personas, de
trayectorias, de la
posibilidad real de
que cada estudiante
pueda leer con
fluidez y comprender
lo que lee”.
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El programa Leer y Comprender, camino para Aprender, del Plan
de Compromiso por la Alfabetizacion, tiene su origen en un
operativo piloto aplicado en 2023 vy, durante estos ultimos dos
ciclos lectivos, logré institucionalizarse en cada escuela mediante
la implementacion de distintos dispositivos.

Soy Maria Florencia Grebe, profesora en Ciencias de la Educacion
y actual referente de este programa. Mi recorrido en el sistema
educativo es largo y diverso, y durante el mismo, he participado
en distintas instancias de formacién y coordinacion de programas.
Sin embargo, este desafio tiene un caracter especial, porque me
exige cada dia un nivel de conciencia y de responsabilidad distinto,
sabiendo que las decisiones gue tomo repercuten en cientos de
docentes y, sobre todo, en miles de estudiantes de la provincia.

Ser referente no es solo coordinar un equipo: es ser la cara visible
y también la responsable de que los objetivos se cumplan. Eso
implica acompanar la produccién de materiales, supervisar su
correccion, asegurar que lleguen a las escuelas, y sostener el
didlogo con directivos, con otras coordinaciones del Ministerio y
con los distintos niveles del sistema educativo. Pero mas alla de lo
administrativo o lo técnico, ser referente significa para mi
encarnar un compromiso profundo: el de la alfabetizacion como
herramienta para disminuir desigualdades y abrir caminos de
aprendizaje mas justos para todos.

Asumir este rol me transformd, porque me obliga a mantener
siempre presente que no se trata solo de papeles o de
planificaciones: se trata de personas, de trayectorias, de la
posibilidad real de que cada estudiante pueda leer con fluidez y
comprender lo que lee. Y esa certeza, que atraviesa cada hora de
trabajo, es la gue me sostiene y me impulsa.

Quiero compartir una experiencia que, entre tantas vividas a lo
largo de mis afios de trabajo en educacion y en el Ministerio,
marcd un antes y un después en mi recorrido profesional y
personal. He transitado multiples programas, tanto en la
formacion inicial como en la continua, y también en la
coordinacién de equipos; sin embargo, la implementacién del
programa Leer y Comprender, camino para Aprender, en el
marco del Plan de Compromiso por la Alfabetizacion, tuvo un
caracter Unico. Fue un proceso atravesado por la tension de los
desafios y, al mismo tiempo, por la enorme satisfaccion
de ver como ese esfuerzo se transformaba en
aprendizajes  significativos  para  directivos,
docentes y, sobre todo, para los estudiantes de
nuestra provincia. (\
5
Si me preguntasen qué fue lo transformador, no P
podria reducirlo a un solo aspecto. Partimos de
un problema central, la comprension lectora,
gue conocemos y duele hace tiempo; pero esta (
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vez decidimos dejar de naturalizarlo y convertirlo en criterio de
accion. Eso me exigid salir de mi zona de confort: siendo profesora
en Ciencias de la Educacion, tuve que adentrarme en Lengua,
aprender a medir la velocidad lectora, leer evidencia, disenar
dispositivos y orientar sin imponer, escuchando resistencias y
sosteniendo decisiones con datos. Ahi estuvo lo transformador:
pasar de la queja al interrogante fértil, del diagndstico a la
intervencion, de la intuicion a la sistematicidad. Fue tenso y
desafiante, si, pero también profundamente satisfactorio ver
como ese movimiento abria caminos reales de aprendizaje y
crecimiento para todos.

Esa transformacion no me alcanzé solo a mi. También interpeld
de lleno a los docentes, que debieron enfrentarse sin rodeos a los
resultados de sus estudiantes y a la necesidad de revisar sus
practicas. Comprendieron que la lectura no podia seguir siendo
una actividad aislada del area de lengua, sino que debia
convertirse en un eje sistematico y transversal para garantizar
aprendizajes reales. Y en ese proceso, los estudiantes —nuestros
verdaderos protagonistas— empezaron a leer de otro modo: con
mas juego, con mas sentido, descubriendo que detras de cada
palabra escrita habia un proposito, una oportunidad de
comprender y de crecer.

Desde el afo 2022, el Ministerio de Educacién de Corrientes
instald la alfabetizacion como prioridad en su agenda educativa y,
en 2024, se plasmd en un documento marco con dieciséis
programas que conforman un plan integral. Entre ellos se
encuentra el programa Leer y Comprender, camino para
Aprender. La particularidad para mi fue que, si bien estaba
previsto a nivel formal, no me imaginaba ser la referente de este
programa. Me lo encomendd el director de Planeamiento e
Investigacion Educativa, junto con Lucila, profesora de Lengua y
Literatura. En ese momento el programa era apenas un proyecto
al que habla que darle forma, darle vida. Asumir esa
responsabilidad implicaba no solo coordinar, sino también
construir sentidos, darle un rumbo y responder a las necesidades
reales de nuestras escuelas.

Las primeras acciones se pensaron desde el escritorio: el diseno
del censo de fluidez y comprension lectora, las evaluaciones para
los estudiantes, los cuademillos para docentes, directivos,
supervisores y aplicadores, y luego los materiales de propuestas
aulicas. También se organizaron jornadas de formacion docente y
talleres en congresos, como el de alfabetizacion, donde maestros
compartieron de manera oral como los interpelaban los cuadernillos
en sus practicas. Esa fue la primera gran sorpresa: los materiales,
gue en un inicio fueron concebidos como herramientas técnicas,
empezaron a transformarse en aliados reales para los talleres de
lectura. Lo confirmaban los videos, fotos y audios que me enviaban
los docentes, donde relataban experiencias significativas de
comprension, proyectos interdisciplinares y la alegria de ver a sus
estudiantes leer con sentido. En esas voces se volvia tangible que
comprender es, efectivamente, la base de todos los aprendizajes.

¢Como  supimos cudles eran esas necesidades?
~ = Escuchando. Escuchando los comentarios de los
~J . maestros, revisando los resultados de las pruebas
i Aprender, leyendo las devoluciones que nos
enviaban luego del censo y, sobre todo,
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“Las primeras acciones
se pensaron desde el
escritorio: el diseno del
censo de fluidez y
comprension lectora,
las evaluaciones para
los estudiantes, los
cuadernillos para
docentes, directivos,
supervisores y
aplicadores, y luego los
materiales de
propuestas dulicas”.
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analizando las evidencias del primer operativo de 2024. Alli
estaban los datos duros: evaluaciones, registros y hasta videos de
nifos leyendo. Esa informacion, a veces cruda, fue fundamental
“Leer y Comprender, para reconocer falencias y comenzar a trabajar sobre ellas. Esa
camino para Aprender: evidencia empirica no solo nos marcoé un punto de partida, sino

. . gue también nos recordd algo esencial: detras de cada nimero
vino a. cubrir ES.Cl hay una voz, un rostro, una historia de aprendizaje que merece
necesidad pendiente, ser acompafiada.

ampliando la mirada ,

2 .s Hasta ese momento, los esfuerzos se habian concentrado
de Ia alfabetizacion principalmente en primer y segundo grado, primero con Liderar la
hacia tercero, cuarto, Alfabetizacion Inicial, luego con Queremos Aprender, y mas tarde
quinto y sexto grado ” con Corrientes Aprende, que buscaba garantizar qgue los ninos

aprendieran a leer y escribir en los tiempos adecuados. Sin
embargo, todavia quedaba un vacio: no habia un programa
especifico que atendiera los desafios de la comprension lectora en
los demas grados del nivel primario. Alli radica la importancia de
s Leer y Comprender, camino para Aprender: vino a cubrir esa
s ‘ﬂ necesidad pendiente, ampliando la mirada de la alfabetizacion
hacia tercero, cuarto, quinto y sexto grado.

00086206

En todo este recorrido, fui consciente de que mi rol no podia
reducirse a la coordinacion de acciones: mi proposito era acercar
el programa lo mas posible a la realidad cotidiana de los docentes.
No desde los tecnicismos ni desde la distancia, sino desde un lugar
de encuentro y de didlogo. Mi intencién fue siempre coconstruir,
conversar, escuchar, interactuar y armar equipo. Porque entendi
gue solo en ese trabajo compartido entre el programa y las
practicas docentes podia gestarse una verdadera transformacion.

De ese modo, junto al equipo, establecimos tres grandes ejes de
trabajo: la formacion docente continua, la produccion de material
didactico y la evaluacion de la fluidez y la comprension lectora
mediante la realizacion de un censo.

En congreso

e —
Por un lado, planificamos un ciclo de jornadas de capacitacion a
cargo de la especialista Vanesa De Mier, quien logro llegar a los
docentes del nivel primario con una claridad técnica y una
simpleza que facilitaba la comprension y aplicacion del plan. La
intencion era que los docentes pudieran percibir el fundamento
%n‘todwi‘emowcb tedrico que sustentaba cada propuesta y trasladarlo a su practica
wmdeqwm cotidiana de manera segura y consistente. El plan buscaba
i justamente eso: ofrecer estrategias fundamentadas, probadas en
’wefw'fwd&" 27 otras provincias, que demostraban mejorar los niveles de
la coondinacidn de comprension lectora de los estudiantes. Con el equipo del
. . , programa, elaboramos dos series de cuademnillos con
accwones. mi, ew

orientaciones para los docentes y actividades para los estudiantes,
acencan &y con el proposito de fortalecer las habilidades de lectura y
mds posi a% . comprension lectora. Desde el inicio, tuvimos claro que no

. gueriamos que fueran materiales tedricos, rigidos o alejados de la
c&ﬁ'd«amdefmdowit% . vida escolar, sino propuestas pensadas desde y para la
realidad de las aulas. Por eso cuidamos cada detalle:
que resultaran practicos y faciles de usar, que los
textos elegidos fueran bellos y significativos,
capaces de despertar interés tanto en los nifios
como en los docentes. Los disenamos como

sugerencias abiertas, mas cercanas a una ,‘
invitacion que a una instruccion, orientadas por ‘
una teoria clara pero también por nuestra
experiencia cotidiana de trabajo pedagégico
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Cada cuadernillo pas6 por un proceso de revisiones vy
coordinaciones, donde distintas voces fueron sumando aportes y =
miradas, enriqueciendo la propuesta. Asi, lo que finalmente llegd sosiogel
a las escuelas fue un material nacido del respeto, el cuidado y la
conviccion de que ensefar a leer y comprender es abrir puertas a
mejores aprendizajes y, sobre todo, a experiencias de disfrute
compartido en torno a la lectura.

Por otra parte, organizamos las jornadas de evaluacion censal en
tercer y sexto grado. Fue un desafio grande, porque implicaba no
solo disefiar y poner en marcha instrumentos inéditos para las
escuelas correntinas, sino también acompanar todo el proceso de
aplicacion y lectura de resultados. Junto al area de Gestion
Educativa, impulsamos ademas un moddulo especifico de
Alfabetizacion que permitio a las escuelas cargar los datos de cada
estudiante. Esto significo un verdadero avance: no solo se agilizd
la recoleccion de informacion, sino que se abri6 la posibilidad de
seguir mas de cerca las trayectorias educativas de cada nifio y
nina de nuestra provincia.

Censo de Fluideg
ui
Comprensién ngtzora

Se suele decir que muchas politicas educativas se disefian “desde
el escritorio”, sin atender a lo que realmente ocurre en las aulas.
Tal vez eso suceda en algunos casos. Sin embargo, en esta
experiencia partimos de la certeza de que ciertos cambios eran
necesarios y podian traducirse en mejoras concretas en la calidad
educativa y en los aprendizajes de los estudiantes. Teniamos a la
vista los resultados de las evaluaciones Aprender en tercer grado,
que mostraban con claridad los desafios a enfrentar.

Nuestro equipo estaba conformado por docentes de nivel
primario con una amplia trayectoria frente a alumnos, docentes
de Lengua y una profesora en Ciencias de la Educacion, yo. La
coordinacion estuvo a cargo del doctor Fabian Yausaz, “maestro”,
como él siempre dice, especialista en Alfabetizacion, con una
reconocida trayectoria en multiples programas junto a Ana Maria
Borzone. Su experiencia y liderazgo, sumados al conocimiento
situado de quienes veniamos del aula, nos permitieron entrelazar
las practicas cotidianas con marcos tedricos soélidos. Esa
combinacion fue la que nos dio la seguridad de que las propuestas
que estabamos gestando respondian de manera contextualizada y
pertinente a las demandas reales del sistema.

Cuando miramos los resultados de las evaluaciones Aprender en
tercer grado, vimos que habia cuestiones que no podiamos dejar
pasar, que necesitaban atencion. A eso se sumaba lo que ya
veniamos observando en las aulas y lo que cada uno del equipo | ESCUELA N° 620 "EMMA
conocia por su experiencia. Con todo eso, teniamos la certeza de BRI Eaiie
que las propuestas que pensabamos no eran ideas en el aire, sino
gue realmente respondian a lo que hacia falta en las escuelas. De
igual modo, me preguntaba si la comunidad educativa podria
sentir que las decisiones se habian tomado “desde el escritorio”,
solo para marcar qué debia cambiar en sus practicas. Asumimos
el desafio con muchas expectativas, pero también con la
conviccion de que la politica debia dialogar con quienes la
implementan. La intencion no era imponer recetas, sino
llegar a todas las escuelas, a todos los directivos y a todos
~ = los docentes de tercero a sexto grado, para que estas
Q W propuestas los invitaran a reflexionar, probar,
; experimentar vy, a partir de alli, enriquecer la
propia politica con su experiencia en el aula.




Taller "Propuestas para el desarrollo de la
fluldez [y la comprensnon lectora en 5° y 6°
Nivel Primario" - Primer Congreso e
Alfabetizacion - 2024

“Cerca de fin de ano se desarrollo
el Primer Congreso de
Alfabetizacion, un espacio que,
ademds de reunir a especialistas
de reconocida trayectoria nacional
e internacional, convoco a los
verdaderos protagonistas de esta
historia: los directivos y
docentes”.

Escuela N° 958 - Gdor. Virasoro

De a poco comenzaron a llegar las experiencias de los docentes:
las anécdotas, las fotos, algunos videos y audios que nos
mostraban que aquello que habiamos pensado desde el escritorio
estaba cobrando vida en las aulas. Habiamos pensado en orientar,
en proponer y no en imponer; en llevar a las escuelas lo que
sabiamos, pero con textos y estrategias concretas que los
docentes pudieran usar. Queriamos traducir tantas teorias en un
dispositivo tangible que sirviera como guia, porque sabemos que
muchas veces es mucho lo tedrico: lo comprendemos, lo
compartimos, pero  ponerlo en practica, planificarlo
cuidadosamente y transformarlo en acciones concretas en el aula
no es sencillo.

iY qué emocion nos daba ver que funcionaba! Cada mensaje, cada
imagen en la que se veia a una maestra escuchando leer a su
estudiante, o la puesta en practica de alguna propuesta de los
cuadernillos, nos hacia latir el corazéon como si hubiéramos
convertido un gol. Las carteleras alusivas a las jornadas del censo
de fluidez y comprension lectora llenaban las galerias y los
espacios preparados para escuchar atentamente esas lecturas en
voz alta, y con cada registro sentiamos que todo el esfuerzo valia
la pena.

Cerca de fin de afo se desarrolld el Primer Congreso de
Alfabetizacién, un espacio que, ademas de reunir a especialistas
de reconocida trayectoria nacional e internacional, convoco a los
verdaderos protagonistas de esta historia: los directivos y
docentes que llevaron a sus aulas, con sus estudiantes, las
multiples propuestas de este y otros programas.

En ese congreso el programa dejo de ser un “plan en papel”, sino
que mostro, con fuerza, que nunca lo habia sido. Reflejo que esta
vez la politica educativa no se habia pensado desde lejos, sino
desde las aulas mismas. Tal vez alli radique lo innovador: en un
disefio que desde el inicio buscd interpelar sin imponer, proponer
sin recetar, y que tuvo como verdadero desafio que esa intencion
se percibiera y se viviera en las aulas. Los testimonios y evidencias
compartidos por las docentes mostraban que, pese a los
supuestos habituales frente a lo que “se baja” como politica
educativa, esta experiencia habia logrado otra recepcion: la de un
trabajo conjunto, en el que la voz de cada maestra le daba vida y
legitimidad al programa.

Mi sentir en ese momento fue que el programa cobrd cuerpo en
las palabras de las docentes y en las evidencias que compartieron:
historias de superacion que disiparon la incertidumbre inicial del
“pensar desde el escritorio” y confirmaron que estabamos
transitando un camino diferente.

Mercedes, una maestra del interior de la provincia, socializ su
experiencia como docente de tercer grado y, al
comienzo de su relato, expreso: “Sabia lo que quiero
para mis alumnos: que sean libres, sean
|ndepend|entes y autonomos, sabia eso, pero
como iba a lograrlo, iba a ser un misterio, qué

me iba a pasar en el trayecto, otro misterio”.

Esas palabras resonaron en mi, reflejando la
misma incertidumbre sentida al momento de
planificar el programa y el impacto que tendria

en las escuelas. En este caso, Mercedes lo viV|a
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desde el aula y asumia un compromiso con sus estudiantes, con
dudas pero con pasos firmes. Asumié las propuestas,
adaptandolas a su realidad, y pudo gratamente, en ese espacio de
conversatorio del Congreso de Alfabetizacion, mostrarnos su
camino recorrido y una evidencia que cald hondo: dos videos del
mismo estudiante, un ejemplo perfecto de esta transformacion.
En agosto, el nifio leia en voz alta un texto con ciertas dificultades,
titubeando, descifrando palabra por palabra, con un esfuerzo
visible, pero aln no con la fluidez esperada. Solo tres meses
después, en noviembre, su lectura mostraba mayor seguridad, un
ritmo constante y una entonacién que demostraba comprension
de lo que leia. La transicion, en solo tres meses, de “descifrador de
letras” a “lector”, era evidente.

No sé si a todos los presentes les ocurrid lo mismo, pero para mi,
el plan se materializd en esa voz fluida y en la confianza que
demostraba. No pude evitar imaginar que en la provincia

hay muchas mas Mercedes, y que gracias a ellas
muchos ninos, como este, dieron ese gran salto.

Una gran satisfaccion nace al ver que esas ideas y
planificaciones que surgieron "desde el escritorio” se
materializan en el aprendizaje real de los ninos, en
algo tan basico, pero tan importante, como saber leer,
un aprendizaje que les permitira abrir innumerables
puertas en sus vidas. Estas propuestas “desde el
escritorio” son el punto de partida para una educacion
equitativa y de calidad, que busca reducir la brecha
entre diferentes escuelas y asegurar que todos los

Conversatorio “Experiencias de ensefianza
en el marco del Programa Leer y ComPren er...Camino para
Aprender” - Primer Congreso de Al

“Una gran satisfaccion
nace al ver que esas ideas
y planificaciones que
surgieron "desde el
escritorio” se materializan
en el aprendizaje real de
los ninos, en algo tan
basico, pero tan
importante, como saber
leer, un aprendizaje que
les permitira abrir
innumerables puertas en
sus vidas”.

de aprendizaje

abetizacion - 2024
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ninos, independientemente de su contexto, reciban una
educaciéon de calidad. Es la forma de convertir una politica
educativa en una herramienta practica y tangible para el docente.
Es la gratificacion de saber que tu trabajo tiene un impacto real y
positivo en la vida de un nino, o de muchos.

Siempre lo pensé y cada vez que pude lo comenté con mis
estudiantes de profesorados: nuestra profesion tiene un privilegio,
no cualquier profesional “ensefia” a su colega, y en la formacion
docente hay algo que es constitutivo y gue se llama generosidad:
la generosidad de compartir lo que uno sabe. Y desde esa
generosidad elegimos el camino, porque cada cosa gue hicimos no
fue por seguir una regla, sino por amor a ensenfar. La pasion por
ensenar se contagia, y eso es lo gque hay en este equipo.

Los materiales nacieron desde ahi, y todo el programa
también, incluso desde la decisidn del nombre. Y qué
mejor que el resultado de este compartir con otros
tenga como colacién un aprendizaje tan basico para la

vida, como que los estudiantes puedan leer vy

comprender lo que lean.

Mania Flonencia Grebe
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Escuela Normal Manuel Florencio Mantilla - Mercedes -

Implementado propuestas sugeridas en el Cuadernillo de

Fluidez y Comgrenswn Lectora 5to y 6to grado -
rimera Parte - 2024
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Mmercedes
Barsoza

Institucion: Escuela N° 651
“Manuel R. Perfetto”

Grado: Tercero

Departamento: Sauce - Corrientes

Escuela N° 651
“Manuel R. Perfetto”

“Comencé a celebrar
cada pequeno logro de
los ninos, como si
ganaramos la copa
mundial de futbol,
involucrando a todos en
la alegria de que un
companero pudiera
reconocer el sonido de
una letra; la letra
cursiva mayuscula...”

Con una peguena sonrisa y agitando la cabeza de un lado para el
otro, recuerdo con cierta incredulidad y simpatia mi reaccion de
maestra aturdida. Me visualizo parada frente a un grupo de
alumnos, entre 8 y 10 afios de edad, con los ojos que se me salian
de las orbitas, tratando de entender lo que sucedia. Recuerdo que
me senti abrumada, desarmada y sin saber como continuar.

Nunca voy a olvidar ese primer dia de clases. Como siempre,
ingresé al aula con todas las ganas del mundo, pero algo en el aire
era distinto. Lo intui en ese preciso momento, estaba por
comenzar un afio muy desafiante y no me equivoqué.

La mayoria de los nifios presentaba claras dificultades para sequir
normas de convivencia, muy poca empatia, juegos bruscos y
vocabulario grotesco. Hacian caso omiso a mis indicaciones, a mis
llamados de atencion, sumados a las dificultades en el habla y la
lectoescritura, mas de lo esperado para un grupo de tercer grado.

En esos primeros dias, volvia a casa con una mezcla de frustracion
y tristeza; me tenia pensativa y apesadumbrada la mayoria del
tiempo. En mi mente solo habia lugar para pensar como resolver
esa situacion. Me preguntaba en qué momento lograria
acercarme lo suficiente para generar un vinculo que permitiera la
transmision del contenido y el aprendizaje, ya que, en semejante
desorden, resultaba dificil generar un ambiente alfabetizador.

Comencé a celebrar cada pequefio logro de los nifios, como si
ganaramos la copa mundial de futbol, involucrando a todos en la
alegria de que un compariero pudiera reconocer el sonido de una
letra; la letra cursiva maylscula, “la coqueta”, como le decimos
nosotros; que pudiera leer o escribir una palabra; brindar una
respuesta correcta; saludar; pedir permiso; devolver los elementos
prestados; traer completo el cuaderno cuando faltan a clases;
terminar la actividad en tiempo y forma; y no devolver con
agresion una actitud violenta.

Todo era motivo de celebracion, con aplausos y expresiones como:
“iTU puedes!”, “jSabia que lo lograrias!”, “jQué bien lo hiciste!”,

“iContinta asi!”. Ademas, contaba a las demas sefios y profes los
logros que habian obtenido para que ellos también los felicitaran.
Todos querian su momento de gloria; por lo tanto, de a poco, los
aplausos y festejos todavia generados por mi ante los aciertos
hicieron que el aula se fuera transformando en un
lugar mejor, de empatia, aprendizaje y confianza en
mi y en ellos mismos, sabiendo que equivocarse
ya no era un problema, era parte del aprendizaje.

Descubri que tengo alumnos con una memoria >\
privilegiada, mucha imaginacion, dlversos

conocimientos sobre su entorno, una variedad
de inteligencias y distintas habilidades que les
permiten aprender sobre el mundo. (
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El primer mes fue un desfile de padres y tutores de los alumnos
gue necesitaban ayuda. Les contaba las particularidades de sus
tutelados. Les decia como iba a trabajar con ellos, en qué
necesitaba que me ayudaran, les preguntaba si podrian hacerlo, y
les contaba de qué se trataba. Casi todos asistieron a las
reuniones. Algunos me dejaron ver sus miedos e inquietudes;
también pude ver que varios papas leen y escriben poco.

Asi fue que me di cuenta de que la alfabetizacion estaba solo en
mis manos, ya que la ayuda desde casa iba a ser muy pocay, en
algunos casos, tal vez erronea. De mi dependia que esos nifios con
lectura  presilabica, silabica
vacilante y escritura con ayuda,
faltando letras, en espejo,
“aprendieran”. Ademas, debia
ayudarles a desaprender lo
internalizado con errores, que
es lo mas dificil de lograr. Por
ejemplo, algunos ninos no
conocian el sonido de las letras;
para ellos la letra “P” no suena
“PPPP” sino “PE”". Al no conocer
el sonido de las letras, les
costaba horrores leer y escribir.
Pero también estaba el otro
grupo listo para continuar con
los contenidos de un tercer
grado, y no puedo hacer la vista
gorda, ni con un grupo ni con el
otro. He aqui “el gran desafio™
cémo hacer para no nivelar para
abajo y no abandonar al otro
grupo gue necesitaba que me ocupara de alfabetizarlos.

Alumnos con sus libros de lecturas, donde leen la
novela Alicia en el Pais de las Maravillas.

Necesitaba encontrar la manera de que los contenidos de tercer
grado fluyeran, junto a la atencion de las dificultades bien
marcadas que observaba en algunos ninos, sin descuidar el nivel
de conocimiento en torno a la lectura y la escritura de otros.
Fueron dias agotadores; debia tomar decisiones significativas,
planificar teniendo en cuenta adaptaciones curriculares, pero
sobre todo, encontrar la manera de que, transversalmente,
estuviera presente la alfabetizacion, teniendo en cuenta las
dificultades mencionadas.

En estas circunstancias, conoci el programa “Corrientes Aprende”
con bibliografia como “Klofkyna y Kapi”, y se me hizo la luz
Comencé a capacitarme junto a otros colegas, a compartir
vivencias sobre como aplicar las estrategias propuestas, a
escuchar experiencias maravillosas de otros docentes, que las hice
mias. Me empoderd encontrar un lugar donde analizar nuestras
practicas, donde canalizar los miedos, aciertos e infortunios.
Transversalmente, comencé a utilizar las estrategias que
proponen para la ensefanza de la lectoescritura, adaptandolas a
mi grupo de alumnos. Ademas, dispuse un dia al que llamo: “de
solo lectura y escritura”, y a través de la lectura de la novela
Alicia en el Pais de las Maravillas, hacemos lo nuestro.

.
*\\/) W Aplico con gran entusiasmo las distintas técnicas
propuestas por el programa. Por ejemplo, el
grupo que ya lee y escribe marca parrafos y



oraciones, busca sustantivos, adjetivos, verbos, responden
preguntas inferenciales y referenciales, y leen independientemente
para contarnos luego lo que entendieron. Paralelamente, con el
otro grupo despliego estrategias como “caza sonidos”,
“autodictado”, “el elastico” y “la ventanita”. A veces, los nifios que
ya leen y escriben solos seleccionan una palabra y aplican ellos la
técnica de la ventanita o caza sonidos con sus comparieros.

En otras ocasiones, pongo en practica una de las estrategias del
libro “Aprendemos con “Kapi”, presentandoles una misma imagen
a ambos grupos sobre la cual deben escribir qué sucede. Mientras
en un grupo evallio la capacidad del estudiante para describir por
escrito lo que observa en la imagen, valorando la coherencia de la
descripcion y el uso de vocabulario pertinente, en el otro grupo
trabajo en la escritura de palabras, el sonido de las letras, el
autodictado y la lectura para corregir lo escrito, entre otras
cuestiones.

En cuanto al programa “Leer y comprender, camino para
Aprender”, que aborda la “fluidez y comprension lectora”, aplico las
técnicas propuestas, como la lectura modelo y la lectura en voz
alta, a través de la cual detecto las falencias lectoras de los
alumnos.

Por otra parte, con la practica de la lectura en eco (actividad que

les encanta), los alumnos seleccionan el parrafo que van a leer,

eligiendo siempre aquellos que mas signos de interrogacion o

Proceso de produccion escrita, primera i ; i

segunda version de estudiante con adaptacig’n de exclamflcuon tlen_en. para poder lee_r con expresion y que sus
contenidos. companeros los imiten. En esta actividad también se trabaja la

precision y las pausas.

En relacion a la lectura dialdgica, la aplicamos para aprender mas
sobre los textos, incorporar vocabulario nuevo y relacionar el
conocimiento viejo con el nuevo. En cambio, en la lectura guiada,
les doy las consignas antes y ellos trabajan solos o en grupos
leyendo el capitulo y respondiendo las consignas orales o escritas.

Con respecto a la lectura independiente, los estudiantes leen un
capitulo y luego me cuentan con sus palabras lo que entendieron.
En este tipo de lectura, es imprescindible el trabajo previo con la
descripcion de, por ejemplo, “mi juguete preferido”, dandoles
algunas pautas para guiar la descripcion: jqué es?, ;como se
llama?, ;como es?, ;quién me regald?, ;qué hace? Primero lo
trabajamos de manera oral, luego de forma escrita colectivamente,
y después lo hacen ellos individualmente, tanto de manera oral
como escrita.

Con la aplicacion de estas técnicas, la clase se transforma en un
juego en el que también se practica la paciencia, la tolerancia y el
respeto para corregir y ensenar al companero. Y lo mejor de todo
es que encontré la forma de que en una misma clase

fluyan contenidos de primer, segundo y tercer grado.

No es facil aplicar cada técnica; lleva tiempo. Las

primeras veces nos costaba mucho, sobre todo la

del “caza sonido”, debido a la necesidad de (‘ L "\
desaprender lo aprendido con respecto al sonido } !g, 3
de las letras. Estas técnicas realmente ponen a

prueba variadas habilidades para facilitar el

aprendizaje de la lectoescritura.
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Esta experiencia me permite reafirmar que la alfabetizacion no es
un proceso uniforme, sino un camino gue se transita a diferentes
ritmos y con distintas necesidades. Ademas, requiere de cierta
sensibilidad para reconocer los estilos de aprendizaje de cada
estudiante. El contacto cotidiano con alumnos diversos me llevo a
replantear estrategias, flexibilizar tiempos y disenar actividades
gue contemplen tanto las potencialidades como las dificultades
individuales, siempre con la mirada puesta en que cada nino
encuentre su propio camino hacia la lectoescritura.

En mi aula, aprendi que la clave no esta solo en lo que ensefo,
sino en como generar las condiciones para que todos puedan
aprender. Esta vivencia no solo fortalecio mis practicas, sino que
me impulsd a compartir lo aprendido en la blsqueda de hacer fluir
distintos contenidos para diversos alumnos.

La ensefanza mas valiosa que me deja esta experiencia es que
ensenar a leer, escribir y comprender es también aprender a
escuchar, observar y adaptar para que nadie quede al margen del
aprendizaje. Estoy convencida de que el intercambio enriquece y
multiplica las posibilidades de éxito en nuestras aulas, cuando
compartimos nuestras experiencias y nos animamos a aprender
juntos o del otro.

El trabajo es constante. Hay dias en que parece que no
avanzamos, pero otros en los que los logros son tan evidentes y
significativos que mi corazon estalla de alegria. Es por eso que no
le tengo miedo a los dias grises, ni bajo los brazos nunca, por mas
perdida que a veces me encuentre. Me gratifica y estimula ver
todo lo que hemos alcanzado juntos. Cada logro se convierte en
motivo de celebracion. Ver a mis alumnos iniciarse en la
lectoescritura e ir alcanzando la fluidez lectora necesaria para
transitar tercer grado es el regalo mas grande que, como docente,
puedo recibir.

“Ver a mis alumnos
iniciarse en la
lectoescritura e ir
alcanzando la fluidez
lectora necesaria para
transitar tercer grado
es el regalo mas grande
que, como docente,
puedo recibir”.

Estudlantes de 3er. grado de la Escuela N° 651
Manuel R. Perfetto, en su primer dia de clases.
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Institucion: Escuela N° 1
“Manuel Belgrano”

Grado: Sexto

Departamento: Corrientes Capital

Escuela N°1
"Manuel Belgrano"

La Escuela N° 1 “Manuel Belgrano” se encuentra ubicada en la
calle Hipdlito Yrigoyen 1584, en el corazon de la ciudad de
Corrientes, zona de gran valor historico y cultural. Como
institucion centenaria, se caracteriza por su compromiso con la
formacion integral de sus estudiantes, integrando contenidos
académicos con el fortalecimiento de valores ciudadanos. Se
distingue por ser un espacio inclusivo, que reconoce y valora la
diversidad, y promueve que cada alumno desarrolle autonomia,
pensamiento critico y responsabilidad en su aprendizaje.

El contexto socioeconomico de la comunidad escolar es
heterogéneo: asisten nifos y nifas provenientes de familias con
realidades diversas, que van desde sectores con empleo formal y
acceso a recursos educativos, hasta hogares con dificultades
economicas que condicionan las oportunidades de aprendizaje.
Este entorno plural enriquece la convivencia y favorece actitudes
de respeto y solidaridad.

El grupo de sexto grado que tengo a cargo, integrado por 28
estudiantes, refleja esta diversidad. Presenta distintos niveles de
desempefio académico y estilos de aprendizaje, asi como intereses
y talentos variados. Es un grupo activo, curioso y participativo, que
responde positivamente a  propuestas innovadoras vy
colaborativas. Mi trabajo docente se orienta a potenciar
habilidades, promover la lectura comprensiva, la produccion
escrita y afianzar valores de convivencia.

En el corazon de Corrientes, habito un aula que es mucho mas
gue un espacio; es un universo donde 28 almas se entrelazan,
cada una con su historia, su ritmo y su voz Unica. Ser guia de ese
mosaico vibrante, como docente de sexto grado, es un desafio que
me llena de vida y me apasiona profundamente.

Cada manana, intento construir puentes invisibles que no solo
acerquen a mis estudiantes a los textos, sino que los inviten a
descubrirse, a reconocerse y a abrazar su propia identidad.

La Escuela N° 1 "Manuel Belgrano”, ubicada en el centro de la
ciudad, acoge a estudiantes que vienen de realidades muy
distintas: algunos enfrentan mas sombras, otros disfrutan de
luces diferentes. Esta diversidad, lejos de ser un obstaculo, es un
manantial de riqgueza que nutre mi inspiracion. Mi mision es
encender en ellos una chispa genuina, esa que brota

cuando la lectura deja de ser solo un acto mecanico

y se transforma en un susurro que se siente, se

escucha y se comparte desde el alma.

A raiz del censo de fluidez y comprension lectora,
noté con preocupacion que varios de mis
estudiantes tenian dificultades para sostener
una lectura fluida, hacer inferencias o
comprender el sentido global de un texto. Esta




realidad me llevo a detenerme, cuestionarme y reconfigurar mis
practicas. Decidi buscar estrategias que no solo respondieran a
este diagnostico, sino que también despertaran el deseo de leer,
de explorar y de emocionarse con las palabras.

Fue asi como incorporé propuestas del cuadernillo de Fluidez y
Comprension Lectora de 5° y 6° grado del programa “Leer y
comprender, camino para Aprender” del Ministerio de Educacion
de la provincia de Corrientes. Una de esas clases tomd un rumbo
especialmente emotivo cuando propuse la lectura del poema
“Leyenda de Ita Hasé”, de Julian Zini y Mario Velazquez.

“Unos dicen que es leyenda,
otros un cuento nomds.
Pudo haber sido una historia
de esas que suelen pasar...”

No fue una eleccion casual. Queria que, ademas de practicar la
lectura en voz alta, la entonacion y la comprension textual, mis
estudiantes se encontraran con un texto que los interpelara desde
el alma, que respirara el aire de nuestra tierra y hablara con sus
tonos, en su idioma poético, en su dolor y su belleza. Mi intencion
era que sintieran que leer también es abrazar lo propio, lo que nos
hace ser quienes somos.

La experiencia superé mis expectativas. A través del poema,
abordamos contenidos de alfabetizacion de forma integral:
analizamos su estructura, los personajes, las emociones implicitas,
el conflicto y el mensaje; asi como la metafora presente en
algunos de sus versos, descubriendo juntos como las palabras
podian decir mas de lo que parecia a simple vista. Este analisis
despertd en ellos la necesidad de buscar conexiones, citando
fragmentos de otras canciones y poemas en los que predominaba
la misma emocion que les transmitia “Leyenda de Ita Hasé”.
Incluso se animaron a realizar breves entrevistas a sus familiares
para indagar si conocian la leyenda, qué sentian al escucharla y
qué recuerdos evocaba en ellos.

Pero lo mas poderoso no fue lo que ensefié, sino lo que ocurrio en
el aula. Estudiantes habitualmente timidos, que en otras
ocasiones bajaban la mirada para evitar ser elegidos, comenzaron
a levantar la mano con un brillo distinto en los ojos. Algunos se
sentaban erguidos en sus sillas, como si esa postura les diera
valor. Recuerdo a una alumna que, antes de leer, respiré hondo y
dijo en voz baja: “Voy a intentar ponerle el tono que merece”.
Otros se detenian en medio de un verso para preguntar: “;Esto es
porque la piedra llora?”, buscando entender mas alla de las
palabras. Las pausas se llenaban de reflexion y las risas se
mezclaban con silencios de respeto. El aula dejo de ser un espacio
de simple lectura para transformarse en un lugar donde la
emocion y la curiosidad se encontraban.

Asi fue que, incluso en el marco de recuperacion de clases,
aprobado por la Resolucion Ministerial N® 6589, en medio de una
clase desarrollada via Google Meet, la magia volvio a hacerse
presente. Ese encuentro, que en principio respondia a una

> = necesidad administrativa, termino siendo profundamente
s\\/) \\J provechoso. La virtualidad me impulsé a desplegar ain

mas creatividad; los tutores acompaniaron con

gas absoluta predisposicion, y los nifios, desde sus
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Estudiantes de 6to. grado realizando la
evaluacion de comprension lectora, en
el marco del Censo de Fluidez
Comprension Lectora, abril de 2025.

Poema en guarani que le recitd un
abuelo a una alumna y lo compartio en
voz alta.
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“Fue en ese
instante que
comprendi que la
literatura y la
musica, cuando se
entrelazan, logran
abrir puertas que
la ensenanza
tradicional a veces
no alcanza”.

Ac

tividad realizada por un estudiante, extraida
del Cuadernillo de Fluidez y Comprension
Lectora de 5° y 6° grado.
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hogares, se mostraron especialmente receptivos y entusiasmados
con la propuesta. Ya habiendo viajado juntos por las emociones
del poema, decidi cerrar la jornada con la voz calida y vibrante del
chamamé “Leyenda de Itd Hasé”, interpretado por Santiago
“Bocha” Sheridan. La musica fluyd desde las pantallas como un rio
de sonidos que envolvio a cada nifio y nifia. Al finalizar, un aplauso
espontaneo llend el silencio, y alin escucho la voz emocionada de
uno de ellos diciendo con asombro: “Se me puso la piel de gallina”.
Fue en ese instante que comprendi que la literatura y la musica,
cuando se entrelazan, logran abrir puertas que la ensenanza
tradicional a veces no alcanza.

En este proceso, cobrd especial sentido para mi el concepto de
“sincronia neuronal”, tal como lo plantea Ana Maria Borzone.
Segln la autora, cuando se logra captar la atencion mediante
textos significativos, vinculados a la cultura y las emociones de los
estudiantes, se activan en simultaneo diversas areas del cerebro:
aquellas ligadas al pensamiento, la memoria, la empatia y la
comprension profunda. Es decir, el aprendizaje se potencia
cuando el texto “cobra sentido”. Y “Leyenda de Itd Hasé” hizo
exactamente eso: resond en lo mas hondo de cada uno.

Otro momento profundamente enriguecedor fue la integracion de
las familias cuando propuse como actividad complementaria que
investigaran junto a sus seres queridos el significado y el valor de
esta leyenda. La propuesta se trabajo como tarea en casa para
luego compartirla en el aula. Durante los dias siguientes, los
chicos llegaban con anotaciones en hojas sueltas que contenian
versos que les habian contado sus abuelos, tios y vecinos. En la
puesta en comun, sus voces se llenaban de orgullo:

Zoe: —Mi abuelo me conté que, de chica, mi mama escuchaba esta
historia en la radio.

Valentina: —Mi papa dice que la piedra todavia esta y que él la vio
cuando era mas joven.

Las miradas se iluminaban al descubrir que lo que habian leido en
clase también habitaba en la memoria de sus familias. Las
anécdotas se entrelazaban con la historia del poema, y el aula se
impregnaba de risas, nostalgia y pertenencia. La lectura dejo de
ser un acto escolar para convertirse en un acto de comunidad, un
puente entre generaciones, un espacio donde se reconocia y se
valoraba la herencia cultural.

Este camino recorrido se alinea con los objetivos propuestos por
el Diseno Curricular Jurisdiccional de la provincia de Corrientes,
que orientan a fortalecer la formacion de lectores de literatura,
ampliando sus repertorios y avanzando en la construccion de
proyectos personales de lectura, a profundizar estrategias de
blsqueda de informacion en textos de estudio, y a participar
activamente en conversaciones sobre diversas
tematicas, desarrollando la oralidad como forma de

expresion y pensamiento.

Hoy, al mirar hacia atras, sé que esta propuesta
no solo mejord las practicas lectoras de mis
estudiantes; fue mucho mas: revalorizd la
cultura local, reconecto generaciones, desperto

emociones dormidas y fortalecio el sentido
profundo de ensenar. Me hizo comprender que
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no siempre, como docentes, registramos lo que sucede en
nuestras aulas: no todo queda grabado o fotografiado, y con el
paso del tiempo corremos el riesgo de olvidar gestos, palabras,
miradas y emociones que fueron semillas de aprendizajes
profundos. Narrar nuestras practicas pedagogicas es, entonces,
una forma de preservar esos instantes Unicos, para que no se
diluyan en la voragine cotidiana.

Porqgue leer no es simplemente decodificar palabras. Leer es
encontrarse. Y en esa blsqueda, que también es identidad, sigo
caminando con ellos, con emocion, con compromiso y con la
certeza de que la educacion, cuando se enraiza en lo propio,
florece mas fuerte y mas viva que nunca.
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https://www.youtube.com/watch?v=FQlbyK7hybw&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=39TLswEoX48&list=PL_X5aAeo3bXA9Bx6mg2IQxYhW5ONK8UAv&index=12
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Referente del programa
Colectivo de Lectura

Direccion de Planeamiento e
Investigacion Educativa

Ministerio de Educacion de la
provincia de Corrientes
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El titulo de este relato, "El libro que llegd al hogar”, resume
perfectamente lo que vivimos. Es la historia de como un objeto
simple se convirti6 en un catalizador de conexion, de como las
paginas de un libro abrieron puertas que la enfermedad habia
cerrado. Es un relato de esperanza y de la certeza de que, cuando
un libro llega a un hogar, no solo trae una historia, sino la
posibilidad de reescribir la propia.

El programa Colectivo de Lectura es una iniciativa educativa
integral y transformadora que busca fomentar la lectura en
estudiantes del segundo ciclo de nivel primario. Con un enfoque
en la construccion de comunidades lectoras, trasciende el aula,
conectando a la comunidad, la familia y la sociedad a través de la
lectura. Es un entramado complejo de acciones que van desde la
creacion de materiales hasta la formacion docente, y mi trabajo
como referente me ha llevado por muchos caminos. Sin embargo,
en medio de esta diversidad, hubo un recorrido que me toco
especialmente, que me hizo detenerme y reflexionar sobre el
verdadero sentido de nuestro quehacer: la campana “Corrientes
lee: un libro mas en cada hogar”.

La iniciativa era sencilla, pero poderosa. Invitamos a estudiantes,
familias y escritores a donar libros que ya habian leido para que
otros pudieran disfrutarlos. La respuesta fue abrumadora y con el
equipo nos dedicamos a llevar esos libros a quienes mas los
necesitaban: estudiantes en situacion de enfermedad.

Lo que nos pas6 mientras sucedia fue mucho mas alla de
la simple entrega de un libro. Recuerdo la primera vez
que entré a una casa y vi el rostro de un nifio que, por su
enfermedad, llevaba meses sin ir a la escuela. Al ver el
libro, sus ojos se iluminaron. No solo estaba recibiendo
una historia, sino una ventana al mundo, una conexion
con el afuera. La campafa nos llevd a recorrer barrios
vulnerables, a conocer la realidad de tantas familias.
Con cada visita, el verdadero poder de un libro se volvia
mas evidente. No se trataba solo del objeto en si, sino
de lo que representaba para los estudiantes, pero
también para las familias y para “nosotros”. Al entrar
en esos hogares, a menudo marcados por la
precariedad y el silencio impuesto por la
enfermedad, un libro actuaba como un catalizador,
una chispa que encendia la vida. Un momento de
lectura, por breve que fuera, era capaz de transformar por
completo el espacio. El aire denso de la preocupacion se disipaba
y, en su lugar, surgia una atmosfera de intimidad y
conexion. Quizas esto pueda parecer exagerado; sin
embargo, en el contexto domiciliario y hospitalario,
la vida y la muerte corren hacia el mismo lado, y la
esperanza en ciertas enfermedades se vuelve
indescifrable.
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Recuerdo la tarde en la casa de Ana, una nina de 10 anos que
luchaba contra una enfermedad crénica. Al sentarme a su lado en
el pequenio sillon de la casa junto a mi compafiera, su madre se
unio a nosotras, y poco a poco, también lo hizo su abuela. Unidas
por la historia de un valiente caballero en un reino lejano, crearon
una burbuja de calidez y afecto. Las risas de Ana resonaban en la
habitacion, rompiendo el silencio que se habia instalado alli
durante meses. El libro no solo la entretenia, permitia que estos
silencios fueran, por momentos, solo eso... momentos...

El tiempo que pasé con Ana me abri6 los ojos de una manera
nueva. Pero hubo otras historias. Recuerdo a la abuela de José,
un adolescente que no podia salir de la cama. Ella, con la vista
cansada, nos pidio que le leyéramos la historia para poder
contarsela después a su nieto. Su voz temblorosa, llena de amor,
se convirtio en el hilo conductor de la trama. También esta la
historia de la familia de Sofia, donde el libro que les llevamos se
transformo en un tesoro, una excusa para que hermanos, padres
y abuelos se sentaran juntos a compartir, un rito que no tenian
desde hacia mucho.

Entrega de libros a vecinos, durante el
recorrido del Programa

Cada una de estas escenas se grabd en mi memoria,
recordandome que la lectura no tiene un Unico rostro. Estas
lecturas compartidas no eran solo un escape, sino también una
poderosa semilla de inclusion y pertenencia. Para esos nifios,
aislados de sus companeros y de las actividades escolares, el libro
era un puente al mundo exterior, un acceso directo a su derecho
a la educacion, del cual la enfermedad los habia privado. Al
abrirlo, no solo se adentraban en otra historia, sino que también
se sentian parte de algo mas grande: la comunidad de lectores,
un club al que pertenecian de forma legitima, sin importar su
condicion. Era un recordatorio de que, a pesar de las dificultades,
sus mentes y su imaginacion podian volar tan alto como las de
cualguier otra persona. Un libro era, en esencia, un mensaje en
una botella que les susurraba: "No estas solo, hay un mundo
esperando por ti".

Estas experiencias me interpelaron
profundamente, como profesional y como
persona. Vi la enfermedad, la
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Visita domiciliaria a estudlante con
entrega de libros.
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precariedad, pero también vi la esperanza que un simple libro
podia encender. De alguna manera, el eco de esas visitas resond
en mi propia historia. Me recordé a mi misma, la Daira misionera
que de chica recorria las casas con distintos objetivos, pero con el
mismo anhelo de llegar a donde nadie llegaba. Aquellos anos,
caminando de casa en casa, aprendi la importancia de la
presencia, de la escucha atenta y del poder de un gesto genuino.
Esa Daira de la infancia, con su curiosidad y su deseo de conectar,
sento las bases para lograr reencontrarme hoy desde diversas
versiones. Esta campana, mi historia personal y mi trabajo
profesional se fusionaron, recorddndome que la empatia no es
solo un valor, sino una brijula que guia nuestro camino. Y ese
fue, precisamente, el gran logro del programa colectivo: la
capacidad de llegar, de incluir y de transformar.

“Aguellos anos,

Recorrida por \ \ibros.

os barrio

caminando de

casa en casa,

. aprendi la
Importanciq de
la Presencia, de
la escuchq
atenta y de(
poder de yn
gesto genuino”,

<. Entrega de

Un colectivo que no se detiene.
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Charla sobre fomento de comunidades lectoras.




N

La experiencia con la campana “Corrientes lee” no fue un simple
registro de acciones, sino una vivencia que nos movilizd. Nos
permitio reafirmar que la educacion va mas alla de las aulas, que
el acceso a la lectura es un derecho fundamental y que la empatia
es el motor mas poderoso para generar un cambio real. La
narrativa de esta campafia no estd solo en los libros que
entregamos, sino en las miradas que se encendieron, en las
manos que abrazaron un libro y en las historias que se
entrelazaron. Ese libro seguira inspirando, pasando de mano en
mano, como un eco de las historias que vivimos, dejando en cada
hogar la semilla de la lectura y de la vida que brota de ella.

“La experiencia con la campana “Corrientes lee” no fue un simple registro de
acciones, sino una vivencia que nos movilizo. Nos permitié reafirmar que la
educacion va mds alla de las aulas, que el acceso a la lectura es un derecho

~_fundamental y que la empatia es el motor mds poderoso para generar un

cambio real.”
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Expeniencia del Coleclivo de Leluna, de GVe/w:w

(efww-ﬁ&made 2025)

Enero siempre ha sido un mes que relaciono con sol, playa y
juegos al aire libre. Por eso, cuando desde el Ministerio de
Educacion se propuso que el programa Colectivo de Lectura, del
cual formo parte, acompanara las actividades en tres colonias de
vacaciones capitalinas, lo primero que senti fue.. una gran
incertidumbre.

pocente narradora

Con el equipo del programa (cuyo objetivo es el fomento de
comunidades lectoras y la lectura por placer, propiciando espacios
de lectura compartida dentro y fuera de la escuela, con otros

4 actores institucionales internos y externos) nos preguntamos:
de Zozd, ;como hacer que la lectura, esa practica tantas veces ligada a la

escuela, al aula o a la biblioteca, se entrelace con el bullicio de las
tege piletas, el ruido de las pelotas y los juegos de verano?, ;como
AVaANCINi

pedirle a un grupo de chicos y adolescentes que se detengan a
escuchar un cuento cuando el cuerpo les pide correr, saltar, jugar
Referente del programa
Colectivo de Lectura

y nadar?

La propuesta para las colonias era novedosa, pero también un
verdadero desafio. Un desafio que obligo al equipo del programa
a repensar estrategias y salir a la “cancha”. Nos reunimos varias
veces antes del inicio, y algo quedd claro desde el primer
encuentro: no se trataba de “insertar” la lectura como una
actividad mas, sino de camuflarla entre los juegos, de hacerla
parte del paisaje lidico del verano. No queriamos que los chicos
dejaran de jugar para leer, sino que
) i leyeran jugando; y tampoco que
,q———‘r'Tb_‘ FE | sintieran que la escuela se traslado a la
‘ § ‘ 1 R colonia. Era la hora de ponerme en
g accion 'y, en otro contexto, como
' / mediadora de lectura.

Direccion de Planeamiento e
Investigacion Educativa

Ministerio de Educacion de la
provincia de Corrientes

Las colonias funcionaban en los
centros de educacion fisica: CEF N.° 1
(junto al Anfiteatro “Mario del Transito
Cocomarola”), CEF N.° 17 (detras del
predio de la Escuela Normal Superior
“José Manuel Estrada”) y CEF N.° 18
(unto al predio del Hospital
pediatrico “Juan Pablo II").

Una de las primeras actividades
desafiantes era la eleccion de la literatura: squé leer?,

;para qué edades?, jqué estrategias utilizar?, jcantamos?, ;qué

canciones?, entre muchos interrogantes mas, a los cuales

pudimos dar respuesta gracias a la perspectiva

pedagdgica en la cual nos posicionamos: la de la

lectura compartida y de la lectura como derecho.

Asi nacieron nuestras primeras ideas: relatos
escondidos en mapas de blsqueda del
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tesoro, cuentos contados a varias voces mientras los chicos e

hacian rondas o descansaban bajo la sombra de un arbol, libros

que aparecian magicamente en bolsas de tela o dentro de cajas

de cartdn que llevaban las talleristas. Nos permitimos explorar el

humor, la alegria y el misterio. Nos corrimos del rol de “adultos W
lectores” y nos pusimos la “camiseta” de diversos personajes. c/

Al principio, confieso que no fue facil. En la primera colonia a la
gue fuimos, recuerdo que al sacar el primer libro varios chicos
pusieron cara de “sy esto qué tiene que ver con la colonia?”. Pero,
luego de unos minutos y de unas pocas intervenciones lidicas, de
una historia contada como si fuera una mision secreta, una
lectura con voces raras y desafios fisicos entre parrafos, la
curiosidad y las risas ganaron terreno y el corazon de cada nifo,
adolescente y adulto que asistia a esas colonias.

o

“Nos
permitimos
explorar el
humor, la
alegria y el
misterio. Nos
corrimos del rol
de “adultos
lectores” y nos
pusimos la
“camiseta” de
diversos
personajes”.

!

~

l

Taller de lectura. C.E.F. N° 1

experiencias de vida, de trayectorias escolares y de edades; por
ejemplo, en el CEF N.° 1 y el CEF N.° 17 asistian nifios y nifias, y
en el CEF N.° 18, adolescentes y adultos. Los dos primeros CEF
mencionados contaban con pileta.

Entre las colonias se observaba diferencias de intereses, de @

/
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Taller de lectura adolescentes
y adultos.
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“Esa convivencia entre
lectura y diversion fue
mucho mas que una
intervencion didactica:
fue una experiencia de
transformacion, tanto
para ellos como para mi”.

¢ W

Lo mas revelador fue ver como los propios grupos empezaban a
esperar la “parte del cuento” como si fuera una estacion mas del
recorrido del dia. La lectura dejaba de ser una pausa y se volvia
combustible para el juego, disparador de ideas, inspiracion para
nuevas escenas improvisadas. Recuerdo que en el CEF N.° 18 las
personas adultas que practicaban futbol y entrenaban “hacian un
recreo” y se sentaban bajo la sombra del arbol a escuchar los
relatos leidos por el equipo del programa. Esas historias
permitian, luego, abrir un espacio de dialogo, de intercambio.
Cuentos como “Horrible melena” de Gerald Rose y “Orejas de
mariposa” de Louisa Aguilar eran los mas solicitados.

Esa convivencia entre lectura y diversion fue mucho mas que una
intervencion didactica: fue una experiencia de transformacion,
tanto para ellos como para mi. Me hizo recordar que la lectura no
tiene un solo lugar ni un solo tono, y que, si uno escucha al
contexto y se deja llevar un poco por su logica, las palabras
pueden hacer pie hasta en el agua mas alborotada.

Una situacion que recuerdo y que me significd6 mucho fue el
didlogo abierto, sincero y espontaneo de una nena en el CEF N.°
1. Una manana, al finalizar nuestra actividad, se acerco, me
abrazd y me contd que le habia narrado a su abuela el cuento que
escucho en el taller el dia anterior. Su abuelita la felicito, le dio
un beso en la cabeza y le dijo “que era la nina mas inteligente del
mundo”. Cada vez que traigo a la memoria esta situacion, no dejo
de pensar en lo importante que es decirle “al otro” las cualidades
gue tiene. Partiendo de la base de que todos somos inteligentes y
que podemos lograr mucho mas de lo que nos proponemos,
también es fundamental saber que siempre podemos contar con
alguien para seguir aprendiendo.
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Asi como buscabamos que la lectura se abordara desde el juego,

también pensabamos en como acercarla de manera natural y
divertida desde otros aprendizajes vitales. La alimentacion
saludable fue uno de ellos, y lo planteamos con la visita de una
especialista en nutricibn que acompand, con charlas sobre
“alimentacion saludable”, a los chicos, jovenes y adultos que
asistian a las colonias. Desarrollaba algunos tips sobre
hidratacion, consumo de frutas, entre otros, y finalizabamos la
charla con un gran picnic, donde cada colono seleccionaba su
“plan alimenticio” para la jornada. Pero, durante las mismas, se
“lefa” un folleto informativo que contenia imagenes y textos
breves.

Esta experiencia inolvidable me permitio redefinir parte de
nuestro rol como docente; pasando del lugar de “transmitir” a
habilitar el espacio para compartir y transformar mentes y
vivencias. Experimenté qué se siente tener el sombrero del
“Sombrerero loco” en la historia de Alicia en el Pais de las
Maravillas, y descubrir cual es mi “muchosidad”.

Febrero termind con sol, con cuentos y con la sensacion de haber
logrado un gran objetivo: entrelazar la lectura con los juegos, la
lectura visible, leida, contada y compartida, permitiendo que cada
nifio, joven y adulto que formd parte de este encuentro se
convirtiera en mediador de lectura, al transmitirla mas alla de las
colonias. Estoy agradecida, ademas, con el grupo de profesores y
directivos de los CEF que nos dejaron ingresar al “corazon” de sus
actividades.

Mania de lor Ungeles Leges Quancini
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Grado: Plurigrado

Elisaheth
Rolon

Institucion: Escuela N°608
“Sagrado Corazon de Jesus”
(directora - personal (nico)

Desaguadero

Departamento: San Cosme - Paraje

8wu'&umw@wed¢waa'6n.o&wdmdzfaexpyum.mfa,

expeniencia. De bo que setnila aquies de explonan formas de
m&quuemponganmwriadomeﬁmwﬁx
coro&zealw:au’én.confaqwmpm.

(Lanona, 2016,5.13)

La escuela se halla situada a la margen izquierda de la ruta N° 5,
tomando como referencia el trayecto desde la capital de la
provincia a San Luis del Palmar. Pertenece a la tercera seccion,
jurisdiccion del departamento de San Cosme, y tiene como vecino
proximo a la capital del departamento, San Luis del Palmar, que
se encuentra aproximadamente a unos 4 kilometros, y a la ciudad
de Corrientes, a unos 20 kilometros. La localizacion de la
institucion esta inserta en una poblacion rural, en su mayoria
adulta, con pocas familias con integrantes en edad escolar y, en
algunos casos, no residentes estables en el lugar, asi como
migrantes que se mueven por razones laborales.

En cuanto a los alumnos, transitan un aula plurigrado con
caracteristicas  individuales  diferentes, que  requieren
agrupamientos para disponer practicas pedagogicas adecuadas
que lleven con éxito la ensefianza y el aprendizaje, un proceso
complejo que debemos afrontar en estos contextos. Las
dificultades de aprendizaje en la lectura y escritura son a prima
facie detectadas en los estudiantes que cursan los grados;
también se presentan en la comprension lectora y en la
produccién escrita auténoma.

Nuestro mayor proposito como institucion es desplegar una
accion educativa completa que involucre a los estudiantes,
padres, tutores, vecinos proximos y entidades (departamentales y
provinciales) para ser participes y miembros activos en las
multiples tareas de la escuela, con el fin de garantizar la calidad
educativa, sostener el derecho a la educacion y la igualdad de
oportunidades para nuestros ninos y ninas.

“Nuestro mayor
proposito como
institucion es
desplegar una
accion educativa
completa...”
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De la lectura de la bibliografia e instructivo que nos facilitaron
para empezar a escribir en esta revista educativa, seleccioné el
fragmento presentado al inicio porque me parecié un punto de
partida para empezar a escribir no sobre educacion, sino desde la
experiencia: mi experiencia.

Mi nombre es Viviana, soy docente, maestra de grado desde hace
mas de veintisiete afios en una escuela urbana muy numerosa. El
ano pasado, por razones del destino, rendi el Concurso de
Ascenso de Jerarquia y hoy soy directora de la Escuela Primaria
N° 608 “Sagrado Corazon de Jes(s”, del departamento de San
Cosme.

&

Desde el momento en que elegi esa escuela no sabia lo que me
esperaba. Salia de mi zona de confort para ir a un lugar
totalmente diferente; sin embargo, era el paso que debia dar y asi
fue. Llegué al lugar, una zona rural, y me emocioné al ver la
escuela: era preciosa. Mientras la recorria, me invadieron
recuerdos de mi infancia. Su estructura pertenece al llamado
“plan quinguenal” y tiene mas de cien afos. Es amplia, comoda,

Seleccion auténoma de libros.

fria, pero se percibe calida gracias a su mobiliario y a los espacios “Desde el momento en

destinados a los diversos sectores que conforman una escuela. que elegi esa escuela no £\
sabia lo que me

Ya estaba alli, comenzaba una experiencia en un mundo esperaba. Salia de mi o

completamente distinto al que estaba acostumbrada, no por la
jerarquia, sino por las practicas pedagogicas que debia llevar a
cabo con los alumnos de ese lugar. Sabia que debia estar en el ' %
grado, dar clases y, al mismo tiempo, cumplir con todo lo diferente; sin embargo,
relacionado con la funcién y gestion del cargo directivo. era el paso que debia

dar y asi fue”. ( \
Preparé todo para que, desde el primer dia en que llegaran mis *

zona de confort para ir a
un lugar totalmente

alumnos, estuviera de la mejor manera posible. Sabia que no era
lo mismo trabajar con mas de veinticinco alumnos, como lo habia
hecho durante casi toda mi carrera, que hacerlo con solo ocho.
“Sera mucho mas facil”, pensé... jY cuan equivocada estabal

El grupo de estudiantes estaba conformado por ninos de
diferentes edades, grados y niveles: la llamada plurisala,
plurigrado o grupo multinivel. Y fue alli donde me senti perdida,
especialmente cuando me encontré con el nifio y las nifas que
pertenecian al jardin de infantes. Por primera vez, tenia alumnos
de 4y 5 anos.

¢;Por donde iba a empezar? ;Qué trabajos podia hacer con ellos?
¢Y silloraban? ;Y si no querian quedarse? ;Qué estrategias podia
utilizar? ;Funcionarfan? En ese momento deseaba poder

regresar el tiempo atras. Sin embargo, sabia que no era posible y 3%'1@10@%@0&0&
me dije: “Estoy aca y tengo que continuar”. Y asi lo hice. asusladon o asembrados

La cartelera ya estaba lista y la frase “Erase una vez... un nuevo
comienzo” llamaba a la imaginacion de que todo seria diferente y ﬁwmﬁnma/wmmoa/dta/y
mejor. Preparé unos lapices tematicos: puse una carita feliz con
finas tiras de goma eva brillante simulando cabellos de colores,
junto a una tarjeta de hienvenida con caramelos y chupetines. Les
encantod. Sus rostros vergonzosos, asustados o asombrados del
primer dia de clases se transformaron en caritas felices, como las
de sus lapices.

Me esperaba una manana de mucho

:] .-B trabajo, pensé. Se sentaron juntos los
A~
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nifos de primaria y, en otro sector del salon, ya estaban
dispuestas las sillitas y mesas del jardin, mas pequefas y
organizadas con canastos de juguetes, colores, hojas blancas y
juegos. Inmediatamente les llamo la atencion, tanto que ni
siquiera tuve que indicarles donde sentarse: solos se agruparon y
compartieron ese espacio destinado a lo que seria la sala del nivel
inicial y, muy cerquita, tercer, cuarto y quinto grado.

Nunca imaginé que estaria frente a todos los niveles juntos en un
solo lugar. lba a ser mi pequena gran responsabilidad. ;Como les
iba a ensefiar a todos al mismo tiempo? ;Me entenderian? ; Tenia
gue hacer una actividad distinta para cada uno? ;Como debia
planificar? ;A quién le consultaria? ;En qué momento haria los
papeles de la direccion? Miles de preguntas rondaban por mi
cabeza, y justamente no eran aquellas que recordaba de todos los
examenes que tuve que pasar para estar aca, frente a esta otra
realidad, muy distinta a la teoria que habia estudiado. Sentia que
no iba a poder con todo.

Pero pasaron los dias y, en las primeras semanas, fui
aprendiendo, poco a poco, a calmar mi ansiedad de querer
ensefnar en forma estructurada y atada a una planificacion, pues

Ao do B no podia hacerlo. Tenia un grupo totalmente heterogéneo, tanto
fwMMe’ WWW en edades como en capacidades cognitivas. Entonces, luego de

:
&
§

en,eﬁ/ywcwde trabajar con actividades de diagnostico, empecé la tarea de
i Los, ~ dee]awb seleccionar y adaptar los contenidos minimos y mas |mportante5
,-x que . Peq . para las clases con los alumnos del primer y segundo ciclo. Pero
mﬁ&m y%a,/é&udad me quedaba el nivel inicial.
me
‘ “;Qué hago con ellos?”, pensaba. Nunca habia planificado
actividades acordes para esa edad. Recuerdo perfectamente que
— sali a la galeria y llamé por teléfono a una conocida, maestra

jardinera. Le pedi ayuda: que me orientara, que me guiara, que
me diera estrategias y sugerencias para poder trabajar con los
chicos del jardin. Comencé inmediatamente con cancioneros
infantiles, juegos y actividades de motricidad.

La plastilina les encantod. Ver dia a dia como estos nifios iban
apropiandose de su espacio de trabajo fue increible. Mateo, el
mas pequerio de todos, fue el que me dejo sorprendida. Venia a
clases con una sonrisa y alegria que todos los demas comparieros
ya extranaban cuando él no estaba. Se adapto rapidisimo a sus
dos companeras. Me encantaba verlos y oir sus charlas, sus risas,
mientras pintaban o intentaban una y otra vez escribir sus
nombres o hacer algun dibujo.

Mi mirada hacia el nivel cambio completamente. Me di cuenta de
que si era posible, de que podia, porque en el proceso de
aprendizaje vi que los pequefios del jardin eran felices. Y esa
felicidad me atrap6. No podia creer lo que pasaba con mis
emociones: el nivel inicial me hacia cosquillas cuando me sentaba
junto a los peques en su mesa a compartir juegos didacticos, a
pintar, a recortar, a ensenarles a tomar el lapiz y asi poder
ayudarlos a lograr los primeros trazos.

| Lecturas “de pasillo”. SR '

f'n—t—ot-—lc—o—iN

Mateo apenas sabia agarrar el lapiz, pero intentaba
hacerlo cuando yo le daba aliento, permitiendo que

le agarrara su manito en sus primeras actividades.
Hasta que un dia, al inicio de la clase, me
mostréo un cuadernito, mas chico que el
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que traia para trabajar, y me dijo: “Sefio, mira. Yo hice solito en mi
casa”. Habia fotocopias y dibujos con ejercitaciones de series de
puntos trazados en zigzag. Mateo habia logrado unirlos. Hoy,
cuando realiza otras actividades similares, ya me dice: “jAhh, es
facil!”.

Hace unos meses nos visitd el “Colectivo de Lectura”. Aquel dia,
cuando llegd, preparamos todo lo que teniamos: libros, dibujos,
trabajos de los cuadernos, carteles, tarjetas de bienvenida y de
agradecimiento. Eramos pocos, pero mucho era lo que teniamos
para mostrar.

Llegd el momento y, desde el inicio de la jornada, los alumnos
esperaron ansiosos. Se entusiasmaron aun mas cuando vieron
caritas nuevas. Para su sorpresa, nos visitaron ninos de otra
escuela con su seno. Yo, al igual que mis estudiantes, me sentia
mas acompanada que nunca.

En compaiiia de los libros.

La hora no pasaba. La escuela estaba lista y hermosa para verlos
llegar, y asi fue. Emocionados, corrimos hacia el porton, divisando
como lentamente estacionaba el colectivo; mas atras llegaban las
profes, que parecian mas emocionadas que nosotros. Tal vez el
lugar, el dia a pleno sol, un espacio mas fresco, verde y natural
que las oficinas, pense.

A medida que compartimos la manana entre libros y
libros, entre cuentos y cuentos, entre experiencias de
alumnos, de senos y directores a la vez, de profes a !
profes, entre relatos de cuentos, anécdotas e historias, i LT LxBnos“ s0N
la jornada escolar se transformo en una de las mas | [l | LOS MEJORES
valiosas para los alumnos. Porque aun hoy, cuando

organizamos libros en las mesas o en el rincon de
lectura del salon o leemos y comentamos historias,
vienen nuestros recuerdos y traen a referencia aquel
dia que nos visitaron.

Es tan importante compartir y mostrar lo que
hacemos, porgue eso nos permite continuar la labor,
no decaer, perseverar y dar lo mejor de nosotros, aun
estando lejos de las grandes escuelas. En ese camino
comprendi que, aunque la escuela sea pequefia, guarda
en si una magia unica: la de atrapar, ensefar y transformar. Esa “Es tan importante
magia también me transformo a mi. Algo cambio en mi forma de compartir y mostrar lo F
pensar cuando vi que los pequenos, con cada avance en su

proceso de aprendizaje, me impulsaban a seguir adelantey ano ~ JU€ hacemos, porque eso

guedarme en el intento. Descubri que sus logros eran también mi nos permite continuar la

fuerza para reinventarme. labor. no decaer

Hoy sigo en ese recorrido: busco estrategias, consulto a colegas, ~ Pe€rseverar y dar lo mejor
converso con otros docentes de escuelas rurales y compartimos  de nosotros, aun estando
experiencias. Cada vez que alguien me dice que atraviesa las Iejos de las grandes
mismas dificultades, ya no me siento sola ni equivocada. Al
contrario, siento que voy bien, que tengo un rumbo y que cada  escuelas”.
dia, con ellos y gracias a ellos, vivo nuevos aprendizajes.

Ny oy, ey, ey ey ey ey

Visiana, Elisaheth Rolon .
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Lectunas quetransforman ba espera:
expeniencias bectonas en el Fonpilal Pedidinico
Guan Pable Il

Esta experiencia se desarrolld en el Hospital Pediatrico “Juan
Pablo II” durante los meses de enero y febrero del presente ano.
En particular, este hospital es el principal nosocomio pediatrico
de la provincia, por lo cual recibe a ninos, ninas y familias
provenientes de distintas localidades.

En este contexto, las actividades propuestas por el programa
“Colectivo de Lectura”, enmarcado en el Plan de Compromiso por
la Alfabetizacion, buscan acompanar las experiencias lectoras
mas alla del aula, generando espacios de encuentro y aprendizaje
en los momentos de espera de las consultas médicas.

Minombre es Cecilia Silvero Saiach. Soy profesora en Ciencias de
® la Educacion, integré el equipo del programa “Colectivo de
S'|"ero Lectura” durante el afno 2024 y participé en las acciones de

saiaCh verano del 2025 promovidas por el mismo.

Institucion: Hospital Pediatrico Durante los meses de enero y febrero continuaron las actividades
“Juan Pablo II” del Colectivo de Lectura, pero esta vez fuera del aula. El colectivo
recorreria un camino distinto y llegaria al Hospital Pediatrico
“Juan Pablo II”, con el objetivo de acompanar y fortalecer las
experiencias lectoras mas alla de la institucion educativa.

Equipo técnico del Programa
Colectivo de Lectura

Direccion de Planeamiento e

Investigacion Educativa . . -
Ministerio de Educacion de la En el marco de las acciones de verano, mi companera y yo, que

provincia Corrientes conformamos el equipo del hospital, llevamos a cabo actividades
lidicas mediadas por la lectura. Estas estaban disefiadas para
desarrollar habilidades lectoras, estimular la comprension y
fomentar el placer por la lectura.

“El colectivo

recorreria un camino .
distinto y llegaria al

Hospital Pediatrico He SP]]' [

“Juan Pablo II”, con SFIIAL PED] ~

el objetivo de ' PHDA”(?WI“O JUA\» P A%L: ”
acompanar y ’ ey

fortalecer las
experiencias lectoras
mas alla de la
institucion
educativa”.
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Concurriamos al hospital los martes y jueves, de 9:00 a 11:00 C
horas. Poco a poco, en esas semanas otros sonidos y escenas
comenzaron a tomar protagonismo. Esos dias se convirtieron en
un espacio y tiempo diferente. Ya no solo se escuchaban a los
médicos y enfermeros llamando a los pacientes; el espacio no
solo se ocupaba para largas filas de tramites o turnos. En el hall
del hospital, se oian las voces de los nifios y nifias leyendo en voz
alta los cuentos que ellos mismos elegian, las conversaciones que
surgian de las actividades propuestas. Ademas, se veia a las
mamas y papas asombrados por los dibujos y pinturas que sus
hijos realizaban. Esto convirtio al hospital y a la espera de la
consulta en un lugar distinto, habitado por actividades ludicas y
la lectura compartida.

Entre tantas experiencias que recuerdo, guiero compartir una
que representa a todos los ninos que transitaron en ese tiempo
el rincon del Colectivo de Lectura. Se trata de la vivencia de dos
hermanitos que asistieron al hospital durante varias semanas, ya
gue uno de ellos estaba en tratamiento por una enfermedad
respiratoria que requeria controles frecuentes.

El primer dia que llegaron, el nifio y la nifa, junto a su mama,
estaban sentados en una de las filas de sillas esperando a que los
llamaran para la consulta. Acostumbrabamos a recorrer el lugar
e invitar a quienes estaban esperando a que se acercaran al
rincon del colectivo. Los invitamos, y primero se acerco la
hermana mayor a leer uno de los cuentos que teniamos. A él se
lo veia un poco timido y decaido, pero no pasé mucho tiempo
antes de que se sumara al grupo. Eligio pintar uno de los dibujos
que teniamos y se lo vela muy dedicado; seleccion6 cada color .

para combinarlos y era muy prolijo al pintar cada parte del 8/1;66%6{65

mismo.
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“Ese momento
me quedo
grabado. Al
igual que este
nino, muchos
otros
transitaban por
ese hospital con
diversas
dolencias, y
durante ese
tiempo pudieron
pasar la espera
de una forma
distinta”.
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Esa semana volvieron porque no notaban mejoria con la
medicacion y nuevamente se encontraban en la sala esperando
para la consulta meédica. Esta vez, no fue necesario invitarlos
porque al ver el rincon del colectivo se sumaron muy contentos a
las propuestas.

La dinamica de los encuentros consistia en realizar, en primera
instancia, la seleccion de algln libro de cuentos o un dibujo para
pintar. Esto permitia entablar una primera conversacion para
conocernos y abrir el dialogo sobre lo que estaban leyendo o
pintando. Luego, proponiamos distintos juegos que tenian un fin
educativo, que variaba cada dia.

Entre estas actividades se encontraban juegos como la loteria de
letras, para reforzar el reconocimiento de palabras; adivinanzas
que estimulaban la imaginacion; dados de lectura, que
fomentaban la narracion de los textos; y tarjetas con palabras e
imagenes, gue servian para ampliar el vocabulario.

En particular, ese dia, después de la consulta, su mama se veia
preocupada porque estaban esperando unos resultados v,
dependiendo de eso, quizas lo internaban. En cambio, el nifio, a
pesar de su malestar, tenia una actitud de entusiasmo mientras
pintaba y compartia lecturas con nosotras y con los otros nifos.
Pasaron casi toda la manana en el hospital, pero no tuvieron gue
guedarse para la internacion.

Ese momento me quedod grabado. Al igual que este nifio, muchos
otros transitaban por ese hospital con diversas dolencias, y
durante ese tiempo pudieron pasar la espera de una forma
distinta. Estas acciones fueron muy motivadoras y permitieron
brindar un espacio de distraccion y disfrute de la lectura.
Ayudaron a no recordar el motivo por el que estaban alli,
convirtiéndose en un espacio seguro donde los cuentos, juegos y
pinturas hacian olvidar, aunque sea por un momento, por qué se
encontraban en ese lugar.
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Noté una actitud distinta en los nifios, observandolos mas “&in duda, eseti:

tranquilos, relajados, concentrados y entusiasmados. Ademas,
a : / - ﬁa/wﬁzwmmorrwio@de

los padres expresaban que ese momento de espera se convirtio

en un tiempo de alegria, entretenimiento y disfrute para sus qeawaown,gcord’enaon,m&z, O
hijos. de la, d: sdi W
Pensar en la lectura en este contexto la transforma en un puente @ o
a otros mundos que despiertan la imaginacion. Es una forma A
distinta de transitar ese momento dificil de incertidumbre y ﬁ?

angustia. Al mismo tiempo, brinda a las familias un espacio de

distension para compartir y dialogar con sus hijos. Sin duda, ese

tiempo se transformd en momentos de recreacion y contencion

en la espera de la atencion médica. Pero lo mas importante

fueron la lectura y las actividades compartidas con las familias, la

escucha atenta y el disfrute por las mismas.

. | | . “En este contexto, la
La experiencia en el hospital, desde mi rol docente, significo un

proceso de reaprendizaje. Esto me permitid explorar nuevas funCion dEl docente

formaj dg trgnsmitir,dgomurlicar"(.y acompaﬁa{ujrflos p’)(rocesos lde trasciende el

aprendizaje. Comprendi que los tiempos son diferentes, que las .

voces deben acomodarse a la pausa y a la calma, y que la abordaje del

presencia tiene un §entido desde la calidgz y la cercania. En este Contenido’ Consiste
contexto, la funcion del docente trasciende el abordaje del ’

contenido, consiste mas que nada en estar presente de un modo mas que nada en
humano, atento y respetuoso. Durante ese tiempo, la lectura se  estar presente de un

transformo en un acto de cuidado y acompafamiento, capaz de

brindar un espacio diferente a pacientes y familias. mOdO humano, atento
y respetuoso’.
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Ensenar y Aprender en contextos
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Investigacion Educativa
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provincia de Corrientes
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La realidad de muchas escuelas rurales implica trabajar en
contextos multinivel, donde un mismo docente atiende
simultdneamente a estudiantes de distintos grados, edades y
niveles de aprendizaje. Esta situacion, lejos de ser una limitacion,
representa una oportunidad para repensar la practica pedagogica
desde una perspectiva inclusiva, flexible y situada.

El programa “Ensenar y Aprender en contextos Rurales
Multinivel”, del cual formo parte, surgio en el afio 2024 a partir
de las necesidades de los colegas del nivel primario, quienes, al
desconocer las estrategias y/o metodologias utilizadas, tenian
dificultades para trabajar con estudiantes del nivel inicial. Esto se
debe a que no recibieron esa formacion, pero en zonas rurales es
necesario trabajar con los alumnos que se encuentran en ese
nivel.

Este desafio me invit6 a reunirme con un grupo de profesionales,
referentes de programas implementados en la provincia de
Corrientes a partir del ano 2023, como Infancia del nivel inicial y
Corrientes Aprende del nivel primario. Las reuniones se llevaron
a cabo en los meses de mayo y junio para disenar acuerdos,
pautas de trabajo, poner manos a la obra y elaborar un
dispositivo acorde a la necesidad planteada. Pensar y plantear
estrategias Utiles para el docente y para el estudiante que
aprende en interaccion con otros fue todo un reto, porgue en este
caso, esos “otros” serian de edades, grados y ritmos de
aprendizajes diferentes.

Para abordar una ensenanza de calidad en aulas multinivel, se
disenaron propuestas de actividades destinadas al grupo total y
también para ser desarrolladas de manera particular,
dependiendo del nivel de aprendizaje del estudiante. Por eso,
ademas, se complejizaron las actividades.

Es importante recalcar que el docente cumple varios roles
fundamentales dentro y fuera del aula: mediador, organizador y
facilitador del aprendizaje de sus estudiantes. Gestiona el tiempo
de manera eficaz y construye un clima afectivo que estimula la
participacion de todos. La diversidad del aula no es un problema
a resolver, sino una rigueza a aprovechar.

El cuadernillo de actividades se elabord durante los meses de

desafio me invité a
on un grupo de
erentes

junio, julio y agosto. Al final del Gltimo mes mencionado, se
realizd el lanzamiento frente a la ministra de Educacion y
demas autoridades para dar a conocer el mismo. Luego, se
establecid un cronograma de visitas presenciales a nueve
escuelas seleccionadas de San Luis del
Palmar, como prueba piloto.
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A partir del mes de septiembre y hasta noviembre del ano 2024,
comenzamos a visitar dos escuelas por semana durante el
horario de la manana, debido a que las instituciones funcionan en
este turno. Durante el ciclo lectivo 2025, se incorporaron al
dispositivo otras siete escuelas de la misma localidad, sumando
en la actualidad dieciséis directivos, quienes, como personal tnico
de su institucion, trabajan de manera positiva, con resultados
alentadores.

También se realizaron encuentros presenciales trimestrales con
ellos y con el supervisor de la zona, Juan Carlos. En estas
reuniones, cada directivo explicaba su manera de trabajar con el
dispositivo y contaba los resultados que obtenia. Ademas se
aclaraban dudas e incertidumbres que surgian durante la
implementacion, las cuales eran atendidas por la especialista de
nivel inicial, Silvia Meza. Si surgian dificultades con las actividades
del nivel primario, era yo quien las aclaraba.

Considero que es importante mencionar qgue no pudimos llegar
de manera presencial al 100% de las escuelas rurales multinivel,
pero realizamos encuentros virtuales con los directivos que se
encuentran en zonas alejadas de Capital, divididos en tres grupos
de veinticinco a treinta directivos, para presentar el dispositivo y
explicar la distribucion de las actividades y la implementacion en
los diferentes niveles.

Recuerdo que en una de las primeras visitas, acompané a un
docente en horas de la manana. El abrio la puerta de su aula
Unica, donde reuni6 a estudiantes de varias edades. Los organizo
en bancos de madera dispuestos de manera circular. La escuela
era una sola, en medio de un paisaje verde, rodeada de inmensos
arboles. Dentro del aula, cabian cinco grados distintos y un sinfin
de historias y ganas de aprender. El docente no disponia de todos
los recursos, pero si tenia algo esencial: conocia a cada uno de sus
estudiantes, sus contextos, sus silencios, sus Ssuenos y sus
miedos. Ensenar alli no era solamente seguir los lineamientos de
un programa al pie de la letra, sino de adaptarlo cada dia seg(n
las circunstancias meteoroldgicas, de salud o de otra indole que
se presentaban. Aprender, para esos alumnos, era algo mas que
apropiarse de los contenidos; era colaborar, ayudar al que lo
necesitaba y resolver juntos una situacion particular en un
camino compartido, donde cada estudiante avanzaba a su ritmo,
pero nunca solo.

Ver al docente rural en tan arduo trabajo me llen6 de admiracion,
y escucharlo decir: “A menudo senti el peso de la distancia y, en
ocasiones, del olvido, porgue muchas veces nos sentimos solos.
Pero desde gue contamos con el acompanamiento y las visitas de
los técnicos del Ministerio de Educacion, me siento
verdaderamente acompanado. Las palabras se han transformado
en acciones concretas que me permiten desarrollar mi tarea con

mayor seguridad, especialmente con los alumnos del nivel inicial”.

“Ahora me siento valorado y comprendido al saber que no
estoy solo, gue mi trabajo es reconocido y apoyado; me da
fuerzas para seguir ensenando con compromiso,
superando las dificultades del contexto. La presencia y el
acompanamiento de ustedes en mi escuela son un
aliento que mejora mis practicas y alimenta dia a
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Una de las actividades mas significativas:
lectura en voz alta de cuentos.

—

Escuela N° 162

Escuelas que forman parte

del programa.

“El aula multinivel brinda una
riqueza pedagaégica, ya que
permite abordar contenidos
g varios grados
ineamente y se

lo que posibilita

de cada

No solo los docentes se sintieron acompafados, sino también lo
percibieron los alumnos. Verlos trabajar con entusiasmo, usar sus
materiales, disfrutar que les lean un cuento o compartir sus
emociones durante las visitas es una satisfaccion inexplicable.
Recuerdo algunas frases de diferentes ninos que se acercaban y
nos expresaban con una gran sonrisa:

-“iMe encant¢ este cuento!”.

-“Ya sé leer y escribir”.

-“;Cuando van a venir de nuevo?".

-“Gracias por visitarnos”.

-“La proxima vez que vengas vamos a jugar de nuevo a las
adivinanzas o a los rompecabezas”.

-“Te prometo que voy a practicar lectura, para leer cada vez
mejor”.

Y en un estrecho abrazo, nos compartian alguna anécdota
personal. Es en esos pequenos gestos donde confirmo que el
acompanamiento transforma, inspira y deja huellas profundas en
cada rincon del aula, en cada escuela rural de nuestra querida
provincia.

En una segunda visita, se llevaron a cabo momentos de lectura
compartida e individual al inicio del dia y se realizaron actividades
lGdicas con el grupo total.

El aula multinivel brinda una riqueza pedagogica, ya que permite
abordar contenidos de varios grados simultaneamente y se
planifican secuencias de actividades, lo que posibilita avanzar
progresivamente segln el nivel de cada alumno. Se promueve
que los estudiantes mayores colaboren, cooperen y acompanen a
los mas pequerios, fortaleciendo su propio aprendizaje a través de
la tutoria entre pares y desarrollando empatia. Con su accionar,
refuerzan sus propios aprendizajes. El docente, por su parte, lleva
a la practica una planificacion estratégicamente organizada,
ademas de la implementacion del dispositivo. Esta convivencia
diaria no solo permite desarrollar y apropiarse de los contenidos
curriculares, sino que promueve la solidaridad y el respeto como
pilares del aprendizaje. Es asi que el aula se transforma en un
espacio mas dinamico, personalizado y significativo.

El aprovechamiento del tiempo es una caracteristica importante a
destacar, ya que se organiza de manera flexible. En lugar de
seguir horarios rigidos por materias, se utilizan bloques mas
largos que permiten consolidar contenidos medianamente
afianzados. Por ejemplo, los directores de San Luis del Palmar
disponian el dia de nuestra visita para trabajar en profundidad la
alfabetizacion temprana e inicial, aprovechando ese tiempo.

Un aspecto valido para resaltar es que se realizo una evaluacion
en proceso para identificar avances y dificultades en los
estudiantes. Esto permitio reorientar las actividades en un
segundo cuadernillo con ejercitacion y afianzamiento de
saberes, que fue disenado durante el primer cuatrimestre
del ciclo lectivo 2025. Luego de su
lanzamiento, estara disponible
los
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Los aprendizajes obtenidos en estas aulas multinivel pueden ser
una referencia valiosa para otras escuelas rurales que
desconocen el dispositivo y/o para docentes que se integran por
primera vez a esta dinamica de trabajo. Fue util y necesario
conocer la realidad de esta modalidad y trabajar con un grupo de
directores de las escuelas seleccionadas, donde se compartieron
sus valiosas experiencias.
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Para el equipo técnico también fue una gran vivencia poder g o Escuela N° 45
acompanar a docentes que ensenan en un aula rural multinivel; I 4
es una verdadera invitacion a realizar acciones creativas, flexibles
y con sentido en el contexto. Esta mirada, que se nutre de la
practica, puede y debe compartirse con otras escuelas rurales
para inspirar adaptaciones contextualizadas que respondan a las
necesidades y potencialidades de cada comunidad educativa. . ,
EscuelaN°120 |* ' .~  #7 :‘?ﬁ
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Proyectar este modelo educativo es reconocer que no todos los
estudiantes de un aula multinivel crecen igual, pero si aprenden
juntos. No es solo una frase bonita para desarrollar una narrativa,
sino que es una verdad que se vive en esta modalidad, donde
logran sostener aprendizajes valiosos en contextos desafiantes.
No es una forma alternativa de ensenar, sino una oportunidad
y J para repensar la equidad como una capacidad para adaptarse a
4 1 / la diversidad sin perder la calidad. Es apostar por una educacion

que valora las diferencias como potencia, que ensena desde la
vida real y que construye la empatia desde temprana edad.

At

Escuela N° 110

/ MR 4
Y Momento de lectura
compartida.

Escuela N° 760

Escuela N° 121
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- vt con o

I

Otras escuelas que forman
parte del programa.

Encuentro virtual con todas las escuelas rurales
con modalidad multinivel.
"g)wyeafa/eeﬂfemodegoedmaﬁhc%mmmmqaz :
notodos bos estudiartes de un aula mublinivel crecen
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Beatriz
Aguirre

Institucion: Escuela Primaria N° 504

Grado: Multinivel (nivel inicial y
primer ciclo del nivel primario

Departamento: San Luis del
Palmar- Paraje Riachuelito,
Tercera Seccion Herlitzka

No 504 Paraje

Primaria y .
Riact‘f&;{iﬂ?San Luis del Palmar: espaclo

i io y socializacion
uentro, intercambio y
de enc bilingues.

“La mayoria de sus
miembros tiene al
guarani como lengua
materna, lo que
influye en la
comunicacion y en
las practicas
escolares”.

La Escuela primaria N° 504 se encuentra ubicada en el paraje
Riachuelito, Tercera Seccion Herlitzka, departamento de San Luis
del Palmar, Corrientes, a 30 km del casco urbano. Actualmente es
de cuarta categoria (2025), aunque anteriormente pertenecio a la
tercera. A lo largo de su historia, la institucion ha sido un espacio
central para la comunidad, no solo en el ambito educativo, sino
también como lugar de encuentro, contencion y referencia social.

La mayoria de sus miembros tiene al guarani como lengua
materna, lo que influye en la comunicacion y en las practicas
escolares. Socioecondmicamente, las familias disponen de
recursos limitados y se dedican principalmente a la agricultura, la
ganaderia y diversos oficios rurales. Muchos adultos no
completaron la escolaridad obligatoria y algunos carecen de
habilidades basicas de lectura y escritura.

Estas caracteristicas condicionan la dinamica educativa,
asignando a la escuela el rol esencial de garantizar el derecho a la
educacion, promover la inclusion y fortalecer los lazos
comunitarios.

Cuando pienso en una experiencia pedagogica significativa, mi
memoria viaja directo a una escuela rural, entre caminos de tierra
y arboles frondosos. Un lugar donde no hay senal de celular, pero
si una conexion fuerte con la naturaleza, con las familias y con la
comunidad. Una escuelita pequena, de esas donde todos se
conocen, donde los chicos llegan a caballo, en moto o caminando
algunos kilometros, y donde cada gesto tiene el valor del
encuentro y lo compartido.

La Escuela N° 504 del paraje Riachuelito, en San Luis del Palmar,
Corrientes, no es solo un edificio. Es un espacio de encuentro, de
intercambio y de socializacion. Un lugar donde cada nifio es
llamado por su nombre y cada pegueno logro se celebra como si
fuera de todos. Cada saludo y cada historia compartida reflejan la
vida de la comunidad y la posibilidad de aprender desde lo
cercano vy lo cotidiano.

Cuando intento poner en palabras lo vivido, puedo remontarme a
dos momentos significativos que marcaron mi manera de pensar
la alfabetizacion y el trabajo en contextos rurales. Durante un
tiempo, estuve a cargo del aula multigrado del primer ciclo,
con estudiantes de nivel inicial, primero, segundo y tercer
grado. En esa aula convivian edades, trayectorias y formas

de aprender distintas, bajo la guia de una sola docente: yo.
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Ensefar en un aula multigrado era un desafio constante, pero
también una gran oportunidad. Era necesario mirar lo colectivo
sin perder de vista lo individual, organizarse con creatividad y
flexibilidad, y, sobre todo, confiar en los saberes que circulan entre
pares. lLos estudiantes compartian espacios de juego y
aprendizaje, convirtiendo cada interaccion en una experiencia
significativa.

Todos ellos eran bilingiies. Su lengua materna era el guarani, que
hablaban en sus casas con sus familias. Aunque en la escuela se
expresaban muy hien en castellano, sobre todo durante las clases,
el guarani estaba presente en los recreos, en los juegos, en las
charlas espontaneas, en las historias de abuelos y padres, en los
cuentos populares, en los recuerdos familiares y en relatos llenos
de humor. Recuerdo una frase que siempre me decian: “Sefio, aca
en la escuela nomas hablamos en castellano, en nuestras casas
hablamos guarani”. Fue entonces gue me pregunté: ;por qué no
dar lugar en el aula a lo que ellos ya saben y comparten? Incluir
la lengua guarani implicaba validar su cultura, fortalecer la
autoestima y la participacion, y abrir una puerta al aprendizaje
significativo.

En ese proceso también surgieron preguntas clave: ;qué pasaria
si permitia que las palabras que usaban en su cotidiano vivir
ingresaran a sus textos?, ;debia corregir la escritura de los nifos
cuando escribian en guarani?, ;o hacerlo significaba poner limites
a su lengua materna dentro de la escuela? Después de reflexionar
y conversar con mi companera, la docente del segundo ciclo y
directora de la institucidn, decidimos que lo mas valioso era que
los nifios escribieran los términos guaranies como sonaban, sin
correcciones que pudieran desanimarlos o frenar su deseo de
expresarse libremente. Esa decision fue fundamental para que su
lengua tuviera un lugar auténtico en el aula, sin ser juzgada, sino
reconocida como una herramienta legitima de comunicacion y
creacion.

El trabajo colaborativo fue clave para mi propio crecimiento. Con
el apoyo constante de mi companera, pude acercarme ain mas a
la lengua guarani, a mis alumnos y sus familias. Juntas
impulsamos un proyecto institucional para recuperar y visibilizar
los saberes culturales de nuestros estudiantes, integrando la
riqueza de la oralidad y la escritura en un marco de respeto e
inclusion.

Asi nacid el proyecto de escribir relatos breves en guarani y
castellano (yopard). Comenzamos contando en ronda, con la
naturalidad de la oralidad. Tanto los mas pequefios del nivel
inicial como los mas grandes compartian historias: la del Lobizon,
el Pombero, un tatd mulita que hablaba, y vivencias de la
peregrinacion a caballo que realizan cada agosto.

La escritura vino después, de a poco. Mientras los mas pequefos
dibujaban esas historias, los de primer grado relataban oralmente

o0 escribian en pocas lineas, y los mayores se animaban a
textos mas largos. Algunos comenzaban en guarani, otros
en castellano. Cada historia era Unica, y el trabajo fue
verdaderamente colectivo. Decidi organizar las tareas de
este modo porque asi cada estudiante podia participar
desde su nivel de apropiacion del lenguaje
escrito, desde los primeros trazos hasta

Alumno de 1° grado.

Escritura en guarani.

Escritura en guarani de
un nino de 2° grado.

“Incluir la lengua
guarani implicaba
validar su cultura,

fortalecer la autoestima
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y la participacion, y Q
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abrir una puerta al
aprendizaje

I significativo”.
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producciones mas elaboradas. Esa heterogeneidad, lejos de ser

g %ﬁ g f 448 un obstaculo, fue la base para que el aprendizaje floreciera.
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uwéa,mfmw&dmde Cada hoja tenia un cuento ilustrado. Los leimos en voz alta y
cada,maﬁammfa/& también grabamos videos leyendo nuestras producciones. La

emocion fue inmensa: verse, escucharse, saberse protagonistas,

cha ‘é"“”‘l“"/a’”lﬁwaﬁmw@ entender que lo que traian de sus casas era valioso y que tenia un
alwwd‘eeﬂdm %WZA&IL lugar en la escuela.

%egﬂ@a’mmm Esa experiencia me ensefid mucho. Me mostro lo significativo que

wrﬂam% Po’b%’é en es acompanar a cada nino en el descubrimiento de su voz.

m %m % Comprendi que en el aula multigrado, donde se entrelazan

. . edades, realidades y lenguas, ensenar implica, sobre todo, saber

W{&u@ﬁr . escuchar. Y también supe que el trabajo colaborativo entre pares,

donde los mas grandes ayudan a los mas pequefos, pone en

juego la zona de desarrollo proximo, tal como lo plantea Vygotsky.

Aprender con otros, en interaccion, potencia los avances de cada
nino.

Otra vivencia significativa estuvo ligada al lanzamiento del
programa de Alfabetizacion Inicial por parte del Ministerio de
Educacion. Para mi represent6 una gran oportunidad para seguir
aprendiendo y creciendo como docente. Fue asi que participé de
la diplomatura impulsada por el Ministerio y la UNNE, una
formacion profundamente transformadora que me permitio
revisar mis practicas con una mirada mMas consciente y
comprometida. Alli recuperé marcos teodricos y estrategias
didacticas que me ayudaron a pensar de otro modo la ensefianza
de la lectura y la escritura, reforzando la importancia del juego, la
oralidad y la escritura con sentido.

=

Esa mirada se reflejaba en la cotidianeidad con mis estudiantes.
La alfabetizacion se vivia en los saludos de cada mafiana, en las
charlas que compartiamos durante el dia, en escribir en el
pizarrén como nos sentiamos y por qué, y en contar cual era
nuestro juguete favorito. También poniamos etiquetas a los
objetos del aula para nombrarlos y darles sentido. Estas
decisiones didacticas respondian a la intencion de acercar a los
ninos a la lectura y la escritura de manera situada y funcional,
mostrando que leer y escribir no son solo actividades escolares,
sino practicas sociales.

Escritura de alumnos
de 1° y 3° grado
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Y fue en esos momentos simples y cotidianos donde se hacia
visible lo que realmente significa alfabetizar, cuando un nino
descubria el sonido de una letra, lograba escribir su nombre por
primera vez o leia con orgullo a un compariero mas pequeno.

Recuerdo especialmente una clase en la que llevé al aula una de
las propuestas que trabajé en la diplomatura. Aungue solo tenia
un alumno de primer grado, todos los chicos del aula se sumaron
con entusiasmo. Esa manana, nos convertimos en ovejas.
Sentados en ronda, comenzamos a jugar con nuestros
nombres. Yo decia: “Me llamo Romina, y como oveja digo: U
“Clariiiisa”. Estirabamos silabas, jugabamos
con los sonidos y nos
divertiamos con cada
urrencia.



nombres, apellidos y objetos del aula se transformaron en versos:
“meeeesa- beeeesa, ventaaaaana- banaaaaana”. El aula se llend
de voces, de juego, de alegria y también de aprendizaje. Porque
en el juego, los chicos reconocian sonidos, se apropiaban del
lenguaje, se encontraban con su nombre y con el del otro. Detras
de esta propuesta estaba el propdsito de fortalecer la conciencia
fonoldgica de manera ldica, creando un puente entre oralidad,
lectura y escritura.

Fue una clase en la que todos encontraron su lugar. Algunos
guiaban, otros observaban y se animaban después. Incluso
quienes solian participar menos ganaron confianza. Lo que
empezd como un juego de rimas se fue convirtiendo en algo
mucho mas profundo: una forma de acercarnos al lenguaje, de
conectarnos entre nosotros y de reconocernos en lo que cada uno
podia decir y compartir.

Pensar en un aula rural multigrado es pensar en la posibilidad de
construir caminos compartidos, de dar lugar a cada voz y de
generar confianza desde los vinculos cotidianos. También es estar
cerca, acompanando esos primeros intentos de nombrar el
mundo con sus propias palabras. Y muchas veces, ese aprendizaje
llega de la mano del juego. Al jugar con los sonidos, con los
nombres y con las rimas, los chicos exploran el lenguaje, lo hacen
propio y lo comparten con otros. En ese contexto, aprender no se
separa de disfrutar, de crear y de reir juntos.

La diplomatura y el programa ministerial me ofrecieron
herramientas valiosas, me permitieron comprender que hablar de
la alfabetizacion inicial en el aula implica reconocer que se trata
de un proceso complejo, donde ensenar a leer y escribir incluye
acercar a los ninos al sistema de escritura, a las letras, los sonidos
y las palabras; pero también crear experiencias que les permitan
construir sentido, vincularse con otros, encontrar su voz y valorar
la de los deméas. Desde mi experiencia, veo como las politicas
educativas, cuando llegan al territorio, se hacen vivas en lo
cotidiano del aula.

Cada jornada en la Escuela N° 504 me confirmé que ensefar a
leer y escribir va de la mano con acompanar, escuchar, valorar la
lengua materna y celebrar los pequenos logros cotidianos. En ese
espacio, alfabetizar significa también construir confianza, alegria 'y
un sentido de pertenencia, mostrando que la educacion puede
ser, al mismo tiempo, un acto de aprendizaje y de humanidad
compartida.

Producciones escritas de
alumnos de 1° y 2° grado.

“Cada jornada en la Escuela
N° 504 me confirmo que
ensenar a leer y escribir va
de la mano con acompanar,
escuchar, valorar la lengua
materna y celebrar los
pequenos logros cotidianos”.
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Producciones escritas de
alumnos de 1° grado.
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maria Raguel
Gomez

Institucion: Escuela N°121 “Remedios
de Escalada de San Martin”

Grado: Multinivel (nivel inicial y primer
ciclo del nivel primario
1
Departamento: San Luis del Palmar-
Paraje Ramones, Cuarta Seccion

dios Escalada de San
Eidcur?tli;i ezs:‘f)aRcei‘t’JntGionde’se conju?‘:n lo
apedégégico y lo socioemocional.

Hay momentos en la vida docente que dejan huellas imborrables
gue nos enfrentan con lo esencial. Uno de esos momentos me
dej6 un alumno, con una frase tan poderosa que me sacudio el
alma.

Su mama, confundida, me escribi6 para preguntar por qué su hijo
no queria venir a clases. Al leer ese mensaje, algo en mi se
detuvo. En apariencia, parecia una excusa, algo menor. Por
supuesto decidi no pasar por alto esa situacion; quise escuchar
mas alla de ese mensaje de WhatsApp.

Una mezcla de inquietud y tristeza me invadia en ese instante.
Ese frio no solo afectaba su cuerpo, sino que tenia un gran
impacto en su forma de aprender. Lo veia desconcentrado, con
dificultad para participar y sin el entusiasmo gue mostraba en
otros momentos. Era como si esa incomodidad lo blogueara,
impidiéndole disfrutar de la clase y avanzar en su proceso de
aprendizaje.

Trabajar en contextos rurales te ensena a mirar distinto muchas
veces la manera de llegar al nino o nina con los contenidos
curriculares que un docente planifica desarrollar en la clase. Alli,
el frio y el hambre duelen mas, porque no solo se sienten en el
cuerpo sino también en el alma. En el campo, los nifios no
siempre tienen abrigo suficiente, ni espacios confortables y, sobre
todo, porqgue muchas veces se naturaliza la necesidad y el silencio.

Decidi indagar vy, sin interrumpir ni apresurarme, escuchaba esa
frase de la boca de mi alumno, lleno de lagrimas, que no era una
excusa; era una forma de expresar que no se sentia hien, que
algo le pesaba y tuvo el valor de decirlo en palabras con angustia:
“Yo no queria venir a la escuela porque tengo frio, maestra”.

Las palabras escondian una incomodidad que iba mas alla de lo
fisico. Senti una mezcla de angustia y ternura. Me conmovi6
profundamente.

Comparti la situacion con mi familia y colegas, porque lo que
comenz6 como un didlogo con una madre se convirtid en una
conversacion mucho mas profunda. Hablamos sobre lo que
significa realmente escuchar a un nino, sobre la confianza que
ponen en nosotros cuando se animan a hablar, y sobre cuantas
veces esas pequenas frases encierran grandes verdades.
Deberiamos, como docentes, analizar no solo desde lo
pedagbgico, sino también desde lo socioemocional. Muchas
veces creemos estar comprometidos socialmente como
docentes, pero a muchos ninos les falta esa
mirada llena de ternura y la
capacidad de verlos
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como seres completos, con emociones, con miedos y necesidades.

Luego de aquel dia, en el que el nifio recibid un abrigo que le
habiamos conseguido, se reincorporé a la clase con otra
disposicion al sentirse acompafado; recuperé la sonrisa y
confianza. Empez6 a participar con mas ganas, logro completar
actividades que antes le costaban y hasta se anim6 a compartir
mas con sus companeros. Ese pequefio gesto de cuidado
repercutio directamente en su aprendizaje; lo que antes le parecia
distante ahora lo alcanzaba con entusiasmo. Fue un abrigo no
solo en lo fisico sino también en lo emocional.

Esta experiencia transformoé la forma de entender mi practica
docente, al comprender el contexto en el que esta inserto el nifio.
Primero debia abrigar el alma, luego los contenidos y la relacion
de ensenar.

Tantas experiencias que atesoro... Esta llegoé como un distintivo. Y
quiero expresar con mi voz que educar también es abrigar,
escuchar, contener, estar; un nino que no es visto ni escuchado
con el corazdn no aprende.
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Alfabetizacion inicial en contextos

de educacion intercultural bilingiie:
Mone ' é ha hai avarne’éme

Direccion de Planeamiento e
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Ministerio de Educacion de la
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“La experiencia fue
mucho mds que
una simple
implementacion
técnica; nos
encontramos con
desafios que nos
ayudaron a
descubrir que no
era posible una
“traduccion lineal”
entre palabras”’.
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Cuadernillon
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Entre los afos 2024 y 2025, vivi una experiencia profundamente
transformadora. Desde la Coordinacion de Educacion
Intercultural Bilinglie del Ministerio de Educacion de Corrientes,
me toco liderar un proyecto: el disefio, la implementacion vy el
seguimiento de cuadernillos de alfabetizacion bilingtie. El trabajo
se hizo en dos localidades de la provincia con perfiles
sociolingliisticos ~ distintos:  Mburucuya, donde el guarani
tradicional esta muy presente, y Paso de los Libres, una zona de
frontera con Brasil y un contacto constante con el portugués.

Para la elaboracidn de estos cuadernillos, el equipo siempre tuvo
una clara perspectiva intercultural, respetando las lenguas de
cada lugar. Se crearon versiones bilinglies espafiol-guarani y
espanol-portugués, con actividades que trabajaban la oralidad, la
conciencia fonologica y la comprension lectora desde un enfoque
lidico, participativo y muy anclado en la realidad de los
estudiantes. Uno de los mayores logros fue ver como los
docentes se aduenaron de los materiales de forma natural,
incorporandolos a su rutina diaria. Los estudiantes, por su parte,
se sentian muy motivados, ya que por primera vez veian su
lengua y su mundo reflejados en un material escolar. La
alfabetizacion, asi, comenzo a construirse desde lo propio, desde
lo que les era cercano.

Como experiencia concreta, o mejor dicho, de resultados
tangibles, el programa se llevd a cabo a través de filmaciones,
con el objetivo de captar detalles de las situaciones linglisticas y
de lo que ocurria en el aula, tanto con los estudiantes como con
la docente. Ensenar a leer, escribir e interactuar de manera
bilinglie puede realizarse de diversas maneras, y esto era
precisamente lo que se buscaba al documentar todas las
actividades en las aulas. Por ejemplo, en la grabacion de juegos,
se observa el intercambio natural de lenguas entre espanol y
portugués. En el contexto del guarani, en Mburucuya, cuando el
docente cuenta un cuento en guarani y formula preguntas en
espanol, se evidencia gue los estudiantes pueden responder sin
inconvenientes. En Paso de los Libres, se registra a un nino de
Brasil con la docente preguntando en portugués; él responde en
el mismo idioma y el resto de los ninos comprende con
naturalidad todo lo que sucede. Estas grabaciones muestran
cémo el intercambio de lenguas es fluido, natural y familiar.

Pero la experiencia fue mucho mas que una simple
implementacion técnica; nos encontramos con desafios que nos
ayudaron a descubrir gue no era
posible una “traduccion lineal” entre

palabras. Fue interesante

reflexionar sobre la lengua,
la  traduccion y  los
significados. Lo que mas
me interpeld fue la

dificultad (y al mismo

Hola Maitei
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tiempo, la inmensa rigueza) de traducir al guarani palabras del
espanol para las que no existia una equivalencia directa. ;Como
nombrar un robot, un teléfono, una computadora, un televisor,
una bicicleta o un auto en guarani? Estas preguntas no son

4 . .
" triviales, nos forzaron a reconocer que las lenguas no solo sirven ug 2o 0
para nombrar objetos, sino gque expresan formas de ver y habitar P’m anyw

el mundo. La ausencia de ciertas palabras no es una carencia; MWWW

mas bien, nos invita a crear, adaptar y resignificar las

experiencias educativas desde las propias comunidades de ﬁa&’anmarmupada y

hablantes. .
esl0, d& e unevuon,

Otro momento clave ocurrio al revisar las grabaciones de las %Fa/iedegpm’

clases en Paso de los Libres. Uno de los cuadernillos proponia

’ ’ . */
una escena en el rio Parana, pero los estudiantes, con esa W&,Mm
espontaneidad que siempre nos ensena, se sorprendieron y 0 f ﬁf e
dijeron: “Sefio... aca cerca hay otro rio”. noesun

Ese comentario, tan breve pero tan potente, nos dio una senal ID/LOC{U.CtY D
clara: la contextualizacion no puede ser genérica. Aungue un canune AL

pensemos los materiales desde una logica territorial, cada b dfa »”
comunidad tiene sus propias referencias, sus propios significados Ww#e Q

y su propia geografia afectiva. No alcanza con "estar cerca" de la
realidad; hay que vivirla, conocerla y, sobre todo, escucharla.
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Por suerte, el diseno de los cuadernillos fue el resultado del
trabajo de un equipo interdisciplinario: docentes de guarani y de
portugués, especialistas en alfabetizacion y educadores de las
propias localidades. Aun asi, la practica siempre revela detalles
que no habiamos anticipado. Y eso, lejos de ser un error, es parte
del proceso, porque la educacion intercultural no es un producto
terminado, sino un camino que se construye dia a dia, donde el
saber pedagdgico se mezcla con la observacion atenta, la
escucha activa y una apertura constante a seguir aprendiendo.
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Estudiante de la Escuela N°173 del Paraje Paso
Aguirre Mburucuya, identificando palabras en ||
guarani y espanol.
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Escuela N° 667 “Vicente Eladio Veron” de
Paso de los Libres. Estudiantes de primer
grado haciendo una actividad grupal en la que

trabajan la cooperacion y el vinculo mediante
dinamica con sogas.

“La capacitacion de docentes,
entonces, no es solo técnica; es un
proceso de aprendizaje profundo
que requiere sensibilidad para
percibir que no todas las realidades
son iguales y que la ensenanza debe
comenzar desde ahi”...

Esta experiencia me confirmé la necesidad de una formacion
docente especifica, que no solo ensefie estrategias, sino que
también fomente una actitud de respeto, dialogo y reflexion.
Ensenar en contextos bilinglies no se limita a saber otra lengua;
implica comprender el entramado cultural, social y afectivo de
cada comunidad. Significa reconocer los saberes locales,
cuestionar nuestras propias ideas sobre las lenguas y asumir que
la educacion no puede ser una imposicidon, sino un encuentro
horizontal y ético. La Educacion Intercultural Bilingiie, mas alla
de ser una de las modalidades reconocidas por la Ley de
Educacion Nacional N° 26206, representa un paradigma
profundo, una manera de concebir la ensenanza y el aprendizaje
que pone en el centro al otro y sus contextos. No se trata
Unicamente de contar experiencias de bilingliismo en zonas
concretas de la provincia, sino de asumir que la educacidn
intercultural nos invita a pensar cada realidad como Unica, y que
la practica docente debe partir de esta comprension.

La capacitacion de docentes, entonces, no es solo técnica; es un
proceso de aprendizaje profundo gue requiere sensibilidad para
percibir que no todas las realidades son iguales y que la
ensefnanza debe comenzar desde ahi: con interés genuino en la
mirada global, que integre la vision global del mundo sin perder
de vista la singularidad de cada estudiante.

Este enfoque promueve una educacion que respeta y valora la
diversidad, que conecta saberes y lenguas, y que prepara a los
estudiantes para interactuar con el mundo desde un lugar de
comprension, equidad y creatividad. En otras palabras, la
Educacion Intercultural Bilingiie no es solo una modalidad, sino
un modo de concebir la educacidén, una invitacion a repensar
como ensefar, como aprender y como dialogar con las distintas
realidades que habitan nuestros estudiantes.

Estudiantes de la Escuela N° 173 de
Mburucuya, desarrollando actividades del
Programa de Alfabetizacion Bilingue:
espanol- guarani

Hola Maitei
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La pregunta que surge es: si este intercambio es tan familiar,
ipor qué la alfabetizacion se deberia dar Unicamente en
espafiol? La alfabetizacion bilinglie es una respuesta ética,
politica y pedagdgica a una realidad innegable: todos los nifios
tienen derecho a aprender a leer y escribir desde su propia
lengua, su historia y su mundo. Corrientes no es un territorio
homogéneo; es una red de historias, acentos, formas de
nombrar, de contar y de ser. Por eso, ensenar a leer y escribir en
Corrientes es, también, una manera de cuidar, de abrazar y de
proyectar futuros posibles.

La produccion de estos cuadernillos fue posible gracias al
esfuerzo conjunto de los equipos del Ministerio y de los docentes
involucrados en el proyecto. Ese trabajo colectivo es, sin dudas,
un primer impulso que abre camino: un ejemplo de que es
posible disenar materiales que reconozcan y valoren la
diversidad lingdistica y cultural de nuestra provincia. No se trata
de un resultado acabado, sino de un inicio gue invita a seguir
explorando, creando y adaptando.

No podemos pensar a la sociedad, a las instituciones educativas
ni a los estudiantes desde una mirada homogénea. En muchos
momentos, es preciso construir materiales que dialoguen con los
contextos reales, que pongan en juego la lengua materna y que
se disenen con perspectiva intercultural. Instalar la idea de
construccion y disefio del material que se usa en las aulas es, al
mismo tiempo, instalar una mirada pedagogica focalizada,
adaptada y profundamente respetuosa del otro. En esa
proyeccion se encuentra el verdadero valor de esta experiencia:
abrir la puerta a una educacion que reconozca la diversidad
como punto de partida para ensenar y para aprender.

“Ese trabajo colectivo
es, sin dudas, un
primer impulso que
abre camino: un
ejemplo de que es
posible disenar
materiales que
reconozcan y valoren la
diversidad lingiiistica y
cultural de nuestra
provincia’.
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Estudiantes de la Escuela N° 667 de

Paso de los Libres, festejando la
finalizacién de una de las secuencias del
cuadernillo de actividades bilinglies
Espanol- Portugués.
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Institucion: Escuela N° 173
Paraje Paso Aguirre Mburucuya

Grado: Plurigrado

Departamento: Mburucuya
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Primen dia de clases
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A mas de 30 km del departamento cabecera de Mburucuya, por
la ruta provincial N.° 86, se encuentra ubicado un hermoso
paraje llamado “Punta Grande”, tercera seccion del
departamento del mismo nombre. El camino para llegar es de
tierra, una ruta llena de aventuras. Es como una serpiente que
te lleva hacia lo desconocido, entre montes, selvas y pajonales.
En su trayecto se pueden distinguir tres regiones fitogeograficas
muy bien definidas: la region chaquena, la paranaense y la
entrerriana, con su fauna, su flora y sus tres colores de tierra,
Unicos en todo el pais. Este paisaje es nuestro querido Parque
Nacional Mburucuya, que, en épocas de lluvia, el barro lo vuelve
casi intransitable, pero la mayor parte del ano es vida y color.

En este lugar se encuentra una escuela de personal Unico, la
N°613 “ADA RAMONA TURCONI", cuyo nombre tuve el inmenso
honor de proponer al Consejo General de Educacion de la
provincia de Corrientes y fue aceptado de inmediato. Ese nombre
no era, ni mas ni menos, que el de la primera maestra de esta
querida escuela, cuyo edificio y terreno habia donado ella,
justamente.

Nuestro edificio es sencillo, con cuatro salones y unos ventanales
grandes. El piso de ceramica roja ya muestra las huellas dejadas
por el tiempo, y la estructura y techo de ladrillo llamarian la
atencion de cualquier visitante ocasional que pasara por el lugar.
El color amarillento de sus paredes resalta entre el verdor que lo
rodea. En el centro del patio que da hacia la ruta, se levanta un
mastil despintado, donde la bandera argentina se iza todas las
tardes ondulandose con la brisa. Un cerco de alambre de plas
delimita el terreno, y mas alla, los campos se extienden sin fin,
salpicados por alguna que otra laguna y esteros que ofrecen al
ganado el agua gue necesitan.

En sus comienzos, esta escuela supo albergar a mas de 100
chicos y docentes cuyos nombres guedaron marcados en cada
habitante de este paraje. P
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Grupo de estudiantes de la escuela N° 613
donde aparecen los personajes del relato.  fsmn




Alla por el afo 2003, me hice cargo de la direccion junto a otros
4 colegas que llegabamos desde el pueblo para quedarnos en el
lugar de lunes a viernes, ya que no existian, y actualmente
J tampoco, los medios de transporte plblicos para llegar hasta alli.
» Solo llegaban dos o tres repartidores que vendian cosas por el
lugar y pasaban los lunes, miércoles y viernes. Cuando llovia, se
complicaba un poco, porque teniamos que caminar mas de 6
horas para llegar a nuestra casa.

En este lugar vivia un grupo de chicos que marcaron mi vida
profesional y personal con una impronta muy especial. Tenian
un acento muy particular en la forma de expresarse y hablar en
guarani, algo que yo siempre defendi.

En este contexto multicultural, el primer dia de clases era motivo
para que toda la comunidad estuviera presente, especialmente
los chicos, que esperaban este dia para conocer a sus
companeritos y, especialmente, a la maestra. Para algunos,
como Lucas, las clases ya habian comenzado antes. La mama
me habia contado que, por la noche, habia preparado su mochila
con un cuaderno, su borrador y su lapiz y que estaba lleno de
expectativas y miedos por su primer dia de clases. Como yo era
el director, alerté a los vecinos unos dias antes de que ese dia
vendria una maestra nueva para el primer grado. Asi que ese
primer dia de clases era alin mas esperado.

Los mas grandecitos ya se saludaban, se decian cosas y se
llamaban por sus sobrenombres. Eso de los sobrenombres en
esta zona es muy normal y generalmente uno lo toma no como
agresion, sino como un detalle de lo que uno es.

En la escuela, todo era nuevo. La maestra nueva hablaba solo en
castellano. Su nuevo salon de clases era un mundo en miniatura,
con paredes mal pintadas, pupitres de madera desgastada y
muchos pares de ojos curiosos que ya la observaban con una
mezcla de timidez y expectacion.

Después del acto y la presentacion de la maestra, comenzamos

con las tareas aulicas. Entre estas responsabilidades, me tocaba

acompanar a la nueva maestra y presentarla a los chicos de

primer grado. Todo iba bien hasta ahi, pero cuando la maestra

empezo a preguntarles sus nombres y quiénes eran sus padres,
—— paso algo que marcd un antes y un después en mis practicas
docentes en contextos multiculturales.

La escuela no es muy grande, tiene cuatros salones y un
pequeno espacio para el director en el fondo, en medio del
edificio. Por esta razon, sumado al silencio natural que rodea a la
escuela, se escuchaba perfectamente lo que ocurria en cada
salon. Estaba atento a todas esas charlas, especialmente las del
primer grado, ya que esos chicos venian por primera vez a la
escuela.

Yo sequia esas conversaciones desde mi escritorio. La

maestra seguia preguntando: “Manuel,
;como te llamas?, sy tu papa como se
llama?, ;Y tu mama?”. Asi

todos, pero cuando
le pregunto [ a
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Grupo de 1y 2 grado recolectando elementos
en una salida de camlJo proyecto aulico
institucional (P.A.I).
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La maestra pyahu ayudando a los estudiantes
a terminar su trabajo del pajonal para una
exposicion escolar.

———

“En este lugar vivia un grupo
de chicos que marcaron mi
vida profesional y personal
con una impronta muy
especial. Tenian un acento
muy particular en la forma de
expresarse y hablar en
guarani, algo que yo siempre
defendi”.
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El director cortando un postre que trajo del
pueblo para compartir en la merienda.

les iba preguntando af



""30A RANONA T\mcom\

~ pARAJE PUNTA GRANDE

Imagen del primer dia de clases donde los
estudiantes prepararon poesias y bailes.

El director y la estudiante de 5 grado Paola quien
represento a Ctes Leyendo un mensaje en guarani
defendiendo nuestro Ybera ante las autoridades de

la 0.N.U. en el GlaciPerito Moreno Neuquén.

Estudiantes leyendo e interpretando un

A cuento en Guaranl
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Lucas (asi se llamaba este chico, pero los compafieritos le decian
Picudo), no respondid en absoluto. Después de varias
insistencias, uno de los compafieritos le dijo en guarani: “Bueno,
pues, Picudo, ere jupe mavapaenderu” (decile quién es tu papa).
Lucas levantd la cabeza y le contesto a la maestra: “La Pora,
maestra”, y bajo la vista.

1)

Todos los companeritos se rieron, pero la maestra quedo helada
por la respuesta. No la esperaba, aunque ella sabia lo que era la
PORA. no entendia por qué ese chico le habia contestado asi.

No puedo negar que una tristeza me invadid en ese momento.
Esperé al primer recreo, llamé a la maestra a mi escritorio y le
conté que habia escuchado lo que pasaba en su aula. Me mird
fijamente y me pregunto: “;Por qué me respondio asi ese chico y
todos se rieron?”. En el campo, cuando la madre es soltera, las
vecinas murmuran: “Seguro gue tuvo hijo de la PORA”, en senal
de gue no se conoce la identidad del padre.

Convencido de que este chico escucho eso en algin lugar y que
lo tomd como verdad, él lo repitio. Siempre avida de respuestas,
la maestra me pregunto: ;Por qué le dicen Picudo?” “Picudo” es
un insecto danino que se alimenta de semillas de las palmeras y
cocos. Seguramente, a Lucas le gustaba comer las semillas de
esta planta que abunda en la zona y que por eso lleva ese
sobrenombre.

El significado profundo de lo que habia pasado en su clase, en
una situacion tan simple, conmovié fuertemente a la maestra. Se
dio cuenta de que habia una riqueza cultural inmensa en ese
salon de clases y que ella no estaba preparada. A partir de ese
dia, ella misma empez6 a aprender algunas palabras en guarani
para poder conectar con cada uno de los ninos de ese paraje.

Su proceso de adaptacion no fue un camino recto. Empez6 con
lo basico. En el recreo, se acercaba a los nifios y les preguntaba:
“;Como se dice ‘hola™?”. Y los chicos le decian “Maitei” y “;Como
se dice ‘como estas™?”, “;Mba'eichapa?”. Asi, continuamente.

Al principio, se relan de su pronunciacion, tan dura y ajena. Pero
luego le respondian con gusto, corrigiendo con ternura. Los
ninos se convirtieron en sus pequenos maestros. Le ensenaron
los saludos: smbaéichapandekoé?  (;como  amaneciste?),
¢cmbaéichapandeasaje?, (;como esta tu siesta?), ;mbaéichapandeka “aru?
(¢como esta tu tarde?), ;mba‘éichapandepyhare? (;como esta tu
noche?); asi como también los nombres de animales y arboles,
entre otras cosas simples y comunes en la comunicacion diaria.
Ya en los actos, la maestra pyahu se atrevia a pronunciar en sus
discursos algunas palabras en guaraniy, en las reuniones con los
tutores, pedia disculpas pero tomaba ese compromiso con todos:
aprender este idioma lo antes posible, y lo cumpli6 rapidamente.
Tanto que lo aprendi6 a amar tan profundamente que empez6 a
promocionar el hablar en guarani, asi
como algunas costumbres

netamente del lugar: saludar con

las dos manos a las
personas mayores,
sacarse el sombrero o




gorra para saludar, dar gracias a Dios por la comida del dia, etc.

Muy rapido paso el tiempo; ya no era una maestra pyahu que
solo hablaba castellano. Ahora, era la maestra que intentaba con
todas sus fuerzas entender el micromundo de sus alumnos. Es
asi que aprendio a tejer el guarani con el castellano, creando una
lengua puente en el salon. Las clases se volvieron mas vivas,
mas ricas. Cuando un nifio no entendia algo en castellano, otro =
intervenia en guarani para aclararlo, y ella sonreia, sintiendo que e R Y et ]
ya no habia barreras, sino puentes.

Al finalizar el ciclo lectivo, su pronunciacion no era perfecta y aiin
cometia errores, pero su corazon estaba lleno. Se habia
sumergido en una cultura que al principio le fue ajena, y habia ; %;“ { 7l
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emergido con una nueva comprension del mundo y de su .

2, , . ) Imagen de los dos personajes principales del
vocacion. La maestra pyahu ya no tenia miedo, solo la alegria de relato: Lucas y su amigo Rodrigo.
ver como un salén de primer grado, aunque pequefio, habia
florecido en dos lenguas distintas.

Fue asi que este primer dia de clases, que habia comenzado con
miedo para la maestra pyahu, se transformé en el primer dia de
un viaje donde su voz, al hablar en castellano y en guarani, se
convirti6 en un puente que unid a su salon de clases, a su
comunidad y a su corazon.

Y yo me hice el compromiso de llevar mi lengua materna como
simbolo de mis raices y un recordatorio para todas mis practicas
docentes de que esta VOZ no tenia que elegir entre dos, sino mas
bien, unirlas como puente entre dos lenguas. Porque nuestra
cultura no es una religuia del pasado, es la savia que nutre
nuestro presente y el faro que guia nuestro futuro. Con cada
palabra en guarani que pronuncio, me convierto en un protector
de esa luz; siento que estoy honrando a mi familia y a mi historia.

Imagen donde se ve el momento de la salida
despues de arriar la bandera y esperar el
saludo del director.
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Mi compromiso es un abrazo a mi identidad, y un “si” a lo que /
soy. Por eso y muchas cosas mas, seguiré sembrando la semilla %
del guarani en los corazones de los mas jovenes, para que

perdure por generaciones.
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El JIN N°49 nuclea 4 jardines que funcionan en diferentes
puntos de la ciudad de Paso de los Libres, todos dentro del radio
urbano. El Anexo 02 funciona sobre una de las principales
arterias de la ciudad, calle Belgrano, y cuenta con 8 secciones: 4
en el turno manana y 4 en el turno tarde. Asisten ninos de
diferentes estratos sociales, desde hijos de profesionales a
personas sin trabajo, también con distintos niveles econémicos y
culturales.

El Jardin de Infantes N°49, Anexo 02, late en el corazon de la
/ ciudad de Paso de los Libres. Uno de sus brazos se tiende hacia
los barrios del INVICO, atravesando caminos intermedios; otro se
abre paso por el centro de la ciudad. Asi, como un abrazo
extendido, cobija a ninos de todas las clases sociales. Su
estructura y sus colores —tan reconocibles— se repiten en
distintas localidades a orillas del Uruguay, como ecos de un
mismo sueno compartido.

Andrea
varogas

Institucién: Escuela N° 667 ‘ Desde _ell porté.n de_ entrada hasta el SUM, donde se realiza la
“Vicente Eladio Veron” - JIN N° 49 formacion y el izamiento de la bandera, me envuelve el aroma a
Anexo 02 ) café con leche que se escapa por las ventanas de la cocina,

. .. mientras la seno de turno me saluda con su sonrisa y con una
Grado: Nivel inicial . . . ,
manito danzarina que se libera del cucharon.

Departamento: Paso de los Libres *
4

Tres salas se bautizaron con los colores que las habitan: la
amarilla, la verde y la azul. Todas tienen su lugarcito para colgar
bolsitas, mochilas o morrales llenos de suenos, de curiosidades y,
a veces, de alglin juguete escondido para la hora del recreo. Alli
todo parece un mundo en miniatura: mesas, sillas, banos con
instalaciones del tamano de sus pequenos habitantes, camas

t agm MWW cocinitas, sillones para cuando jugamos a “ser grandes”, y una
ibliot i t
ﬂ ¢ de%e % biblio eca que ofrece su ;alrpa para hulr.del alboroto vy
'fymww,@/ufa,d%dacm sumergirse en las llamativas imagenes de los libros.
1 /\ .2 uh Al entrar, me siento gllgante dentro de ese universo. La te_rnu,ra
w’ brota desde cada rincon, como un susurro constante. Y el jardin,
oonm yeﬁ ,COMN,  con todo su bullicio y su calidez, se me revela siempre como a

I (‘ -b ! w@ g& #w’ g ﬂ 42 ltlurma do vermflhéo, ?l nombre con el que, con carino, suelo
| amarlo. Esa "turma” se despierta cada manana con un
me comoa,  murmullo de lenguas que se entrelazan. Aqui, en la frontera viva
(\ -b C[O’Wlm,e%fw’ez con Brasil, el espafol y el portugués conviven como viejos
amigos: se saludan en los pasillos, juegan en los recreos, se
(\. nom@aeoorbeﬂgue con canifio,  mezclan en las canciones y en los juegos de los ninos. Las salitas
: g % g del turno manana, con sus pequenos de cuatro y cinco anos, son
un mosaico de trayectorias: algunos ya
cambian de lengua como quien
cambia de juego, otros se aferran
todavia a su idioma materno,
y otros tantean las primeras
palabras en portugués
como quien prueba un
sabor nuevo.
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Aguella mafiana del 5 de mayo me preparaba para el jardin y
miré por la ventana: el cielo estaba quieto, demasiado quieto. No
habia una sola rafaga de viento. Me entristeci un poco, porque la
actividad que habia pensado para mis nifios necesitaba, al
menos, una brisa. Pero algo en mi también sabia que, aun sin
viento, encontrariamos la forma de aprender.

Al llegar, retomamos un tema que ya veniamos trabajando en
lengua materna: los colores. Quise que ese dia sus voces se
tiferan de portugués. Les entregué una hoja con circulos y
figuras de cuatro lados, y la consigna resono entre sus miradas
expectantes:

“Escuto a cor, procuro no estojo,
aosinalcomego a colorir”.

escolho o desenho,

La calma inicial se transformo pronto en una maraton. Los nifios
aguardaban, ansiosos, a que yo nombrara el proximo color.
Apenas lo escuchaban, se lanzaban a hurgar en sus cartucheras
con la velocidad de exploradores en busca de un tesoro, y
alzaban los apices como trofeos al grito de “Achei, professora!”.
Mauricio, el grandote de la sala, agitaba su hallazgo con la fuerza
de un huracan; Luis, tierno y timido, se volvia puro impetu en la
competencia; y Agustina, escondida tras su flequillo, no se
animaba a mostrar el color correcto hasta recibir una mirada de
aliento.

Las risas estallaban, los cuerpos se inclinaban sobre las mesas,
las voces se mezclaban en portugués y en espafol. Yo iba
sumando nuevas frases, como quien enciende una chispa de
emocion:

“Atencao, cor..., procuro no estojo, levanto pra cima, preparo o
dedo da outramao, um, dois, trés... colorindo!”.

Cuando terminaron de pintar, recortaron y pegaron sus figuras
hasta formar un circulo. Les pregunté qué pensaban que era
aquello. Unos dijeron “arcoiris”, otros lo negaron con énfasis.
Hasta que Joel, con ojos brillantes, descubrio: “iEs una cosa que
gira con el viento!”. Sonrei y les conté que esa cosa tenia un
nombre: molinete. Y juntos decidimos armar uno de verdad.

Los estudiantes recortando los molinetes.

Los ninos estudiantes al inicio de la actividad.

“Las risas estallaban,
los cuerpos se
inclinaban sobre las
mesas, las voces se
mezclaban en
portugués y en
espanol”.
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0 . Cada nifno pinto su palillo, escribi6 su nombre y colocd el
ve Egau[aw'bmnaﬁunamm'ta%b molinete en la punta. Pero entonces Lara, atenta, exclamo: “jNo

- de inveritones. C?Zg«/m/yw&m hay vento!”. Como un ejército curioso, los veinticinco corrieron a
lon, dedos, Gtres X la ventana para comprobarlo. El problema estaba planteado:
core o cone ¢como hacer girar sus molinetes?

El aula se transformd en un taller de inventores. Algunos

probaron con los dedos, otros con soplidos potentes,
otros discutian posibles soluciones. Osvaldo, fiel a
su estilo, repetia mis palabras en espafol,
provocando que sus companeros las corrigieran
en portugués una y otra vez. Entre bromas,
dialogos y susurros, la busqueda se volvio un
aprendizaje compartido. Hasta que Araceli,
sefalando hacia arriba, gritd en un portugués
claro: “Olhemla!”. Todos levantaron la vista y
descubrieron los ventiladores.

En segundos, los encendimos. Los ninos
alzaron sus molinetes hacia el aire artificial, y
los colores empezaron a girar, primero timidos,
después frenéticos, hasta estallar en un
torbellino de risas y asombro. Algunos,
demasiado bajitos, se subieron a las sillas para
acercarse mas. Y alli guedaron, embelesados,
mirando cémo sus pequefios inventos
' cobraban vida, impulsados no por el viento
natural, sino por la creatividad colectiva.

Ese instante, sencillo y profundo, condensd todo lo que creo

« esencial en la educacion inicial: el juego como motor, la

Entre bromas, creatividad como herramienta, el lenguaje como puente entre

dialogos y susurros, culturas. \/yg_otsky me susurraba des_(lje algin rincon del aula que

, ., el aprendizaje se teje en la interaccion; y yo lo vi hacerse carne

la busqueda se volvio en cada gesto, en cada palabra, en cada risa que giraba junto a

un aprendizaje 5 Reseskots et o oo
S ” ’

compartldo . satisfaccion indescriptible, algo que experimentamos los

“Ese instante,
sencillo y
profundo,
condenso todo lo
que creo esencial
en la educacion
inicial: el juego
como motor, la
creatividad como
herramienta, el
lenguaje como
puente entre
culturas”.

Hola Maitei




docentes cuando logramos encender la llama del entusiasmo en
los ninos y esta se mantiene hasta el final de la clase. Me atrevo
a decir que incluso hasta la hora de salida, donde los i
alejarse de la mano de sus mamas contando y
gesticulando la gran aventura de esa manana.
Regresé a casa, me senté frente a la
computadora y comencé a escribir, tomada
aln por toda la emocidn contagiosa de los

ninos, necesitaba dejar en cada palabra la

carga de sentimientos que genero la clase, la

que, al principio, debido al clima, parecia

imposible finalizar de manera exitosa.

Elegi contar esta experiencia porque me
recordd que los aprendizajes mas valiosos
nacen de lo inesperado. Que no se trata de
gue haya viento afuera, sino de que nosotros
podamos inventarlo adentro. Y que, en un
aula bilinglie de Paso de los Libres, un

simple molinete puede convertirse en

metafora de lo que somos capaces de crear =

cuando la educacion nos invita a sonar, a Los estudiantes Pintando e interactuando
. . . ’ — sobre los molinetes.

jugar y a girar juntos, como las aspas de —

colores en movimiento.

Cuando converso con otros docentes que trabajan el hilingiiismo ‘8&?550@3/1,@@3%
en contextos de frontera, compartimos el mismo asombro: el I$ lon
entusiasmo que muestran los ninos en las actividades poque me que toy
propuestas, la curiosidad por nuevas palabras que se reflejan en apaﬂd@ajeamua&awfvmm
ese repetido: “Sefo, ;como se dice en portugués...?”, sin olvidar de&ruwspe/wdo

las risas que irrumpen en la clase cuando el término en

portugués les resulta gracioso.

27000006
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Voces que Inspiran volvio a tender puentes entre las escuelas, los docentes
y la comunidad educativa, para hacer visible el enorme valor de las
experiencias que se tejen dia a dia en el marco del Plan de Compromiso por
la Alfabetizacion en la provincia de Corrientes.

Cada relato aqui compartido es testimonio del compromiso, la sensibilidad y
la creatividad de guienes sostienen la ensenanza en las aulas, y reflejo del
trabajo colectivo de docentes, directivos y referentes pedagogicos que
acompanan con conviccion el desafio de ensefiar y aprender.

Desde el equipo central de la revista digital celebramos el camino recorrido
y la oportunidad de haber acompafnado la produccion de narrativas
pedagogicas que dan voz a los verdaderos protagonistas del cambio.

Esta publicacion, que recoge “experiencias educativas que transforman la
alfabetizacion en Corrientes”, es también una invitacion a seguir
construyendo una escuela mas justa, consciente y solidaria; una escuela que
aprende de si misma, que se piensa, que se narra y que se transforma a
través de la palabra compartida.

Desde Voces que Inspiran, reafirmamos la conviccion de que cada
experiencia compartida es una oportunidad para aprender, reconocer y
multiplicar buenas practicas. Queremos expresar nuestro mas sincero
agradecimiento y reconocimiento a toda la comunidad educativa que hizo
posible esta nueva edicion. Porque ensenar es inspirar y compartir con los

. demas. . .'
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Plan de Dia
compromiso internacional
por la de la
alfabetizaciéon alfabetizaciér

https://is.gd/TAAV6)

https://is.gd/kDru7p

&
PLAN DE COMPROMISO @
POR LA 'ALFABETIZACION &

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO PARA ACCEDER AL CONTENIDO

Congreso de g W00 = e Programa
Alfabetizacion Corrientes
il Aprende

SEGUNDO GRAD!
NIVEL PRIMARIO

PROPUESTAS PARA EL AULA

https://is.gd/ckusYg https://is.gd/iL60Ln

® reso Pr-ovincial de
LOIQE‘FABETIzA(tI(E’N

hd w

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO PARA ACCEDER AL CONTENIDO



https://www.mec.gob.ar/PCA/Doc.%20Marco%20Alfabetizaci%C3%B3n.pdf
https://www.mec.gob.ar/PCA/Doc.%20Marco%20Alfabetizaci%C3%B3n.pdf
https://is.gd/TAAV6J
https://is.gd/TAAV6J
https://is.gd/ckusYg
https://is.gd/ckusYg
https://is.gd/iL6OLn
https://is.gd/iL6OLn

[l liusleuo de Cducacion de ta prowncia de Covuernles

Programa
Corrientes
Aprende

https://is.gd/9VRnh5

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO

Programa
Colectivo de
Lectura

https://is.gd/kgaHcB

e CoMpROMISO
SR R FARETIZACION

izacion pa dos,
abetizacion para (O
A e Corrientes
e L

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO

: oo PFOGFAMA
= Corrientes
Aprende

Programa
CORRIENTES APRENDE
PLANIFICACION AULICA - CARPETA DIDACTICA

SEGUNDO GRADO - NIVEL PRIMARIO
OCTUBREY NOVIEMBRE 2025 >

https://is.gd/WFzSUS

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC PARA
ACCEDER A TODO EL MATERIAL
DISPONIBLE DEL PROGRAMA

Programa Leer
y comprender,
camino para

" Fluidez V
aprender

e
L] 't %xl J

jentaciones di
Zon Sulicas para estudiantes

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO



https://is.gd/9VRnh5
https://is.gd/9VRnh5
https://is.gd/WFzSUS
https://is.gd/WFzSUS
https://www.mec.gob.ar/plan-de-compromiso-por-la-alfabetizacion/colectivo-de-lectura/
https://is.gd/kgaHcB
https://is.gd/kgaHcB
https://is.gd/NUIHlX
https://is.gd/NUIHlX

Programa Leer e

y comprender,
camino para
aprender

[Fiviaez] v
comprension
Lectora

Orientaciones didacticasy actividades
Sulicas para estudiantes

D carcms narvmaces
$

5% 6

GRADC

) CIENCIAS SOCIALES
=
=

[N

MATEMATICA
LENGUA

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO

Programa Bacaly
Enseiar y aprender
en contextos

rurales multinivel

Programa

https://is.gd/éfi4at

ivelinicial
de 5 afos - Nivel Inicial_
P e NivelPriman

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO

O P

Programa

Enseiar y aprender
en contextos
rurales multinivel

Programa

https://is.gd/q503xW

Sala de 5 aftos - Nivel Inicial

Pprimer Grado - Nivel Primario

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO

= Programa

Enseiar y aprender
en contextos
rurales multinivel

Programa

https://is.gd/gqHGeH

fios - Nivel Inicial
Sala de 5 aos - Nivel Inicial
primer Grado - Nivel Primario

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO



https://www.mec.gob.ar/plan-de-compromiso-por-la-alfabetizacion/leer-y-comprender-camino-para-aprender-2/
https://www.mec.gob.ar/plan-de-compromiso-por-la-alfabetizacion/ensenar-y-aprender-rurales-multinivel/
https://is.gd/6%EF%AC%814at
https://is.gd/6%EF%AC%814at
https://is.gd/gqHGeH
https://is.gd/gqHGeH
https://is.gd/J77pWP
https://is.gd/J77pWP
https://is.gd/q5O3xW
https://is.gd/q5O3xW
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Alfabetizacién en contextos
interculturales bilinglies

ESCANEA EL QR 0 HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO

Programa
Alfabetizacion
en contextos
interculturales
bilingiies

https://is.gd/vJOkp2
Y

-

Alfabetizacion en‘t:_on§_extos
interculurales bilingtes

Programa

Alfabetizacion

en contextos
iqtgrculturales
bilingues

https://is.gd/dIfN9J
|

ESCANEA EL QR O HACE CLIC
PARA ACCEDER AL CONTENIDO



https://www.mec.gob.ar/plan-de-compromiso-por-la-alfabetizacion/alfabetizacion-inicial-en-contextos-de-educacion-intercultural-bilingue/
https://is.gd/dlfN9J
https://is.gd/dlfN9J
https://is.gd/vJOkp2
https://is.gd/vJOkp2









